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El desplegament del curriculum i la programacié al segon cicle de I'educaci6 infantil

INTRODUCCIO

La finalitat de l'educacié infantil en els centres és contribuir al desenvolupament
emocional i afectiu, fisic i motor, social i cognitiu dels infants en col-laboracié amb les
seves families, proporcionant-los un clima i entorn de confianga on se sentin acollits i
amb expectatives d'aprenentatge.

L'educacié infantil  és una etapa educativa configurada per dos cicles: el 1r. cicle (llar
d’'infants), on s’acull els infants de 0 a 3 anys, i el 2n. cicle (parvulari) amb infants de 3
a 6 anys. Ambdos cicles estan estretament vinculats, i s’ha de procurar que es
mantinguin en una relaci6 de coheréncia i continuitat, proporcionant als infants
contextos educatius que ampliin, diversifiquin, complementin i si cal compensin les
experiéncies viscudes en el context familiar.

La proposta curricular al llarg de tota I'educacio basica posa I'accent en I'adquisicié de
les competéncies necessaries per entendre el mén i esdevenir persones capaces
d’intervenir activament i critica en la societat plural, diversa i en canvi continu que els
ha tocat viure. Atenent als requisits competencials i a les caracteristiques evolutives
dels infants fins a sis anys, es considera que, a I'educacio infantil, no es pot demanar
ni esperar que els infants desenvolupin les competéncies basiques, que impliquen
elements d’autonomia i de complexitat elevada per a les seves caracteristiques
evolutives, com ara, la plena autonomia en la seva aplicacié, que sovint encara és molt
tutelada per la persona adulta, aixi com la possibilitat de resoldre problemes molt
diversos i en situacions diferents, accions que també requereixen nivells de
complexitat forga elevats. Per aixd en aquest cicle es parla de desenvolupar capacitats
que sbén les que finalment han de permetre que siguin competents quan la seva
maduresa ho permeti.

Unes bones bases en aquestes capacitats, assegurara que els infants més endavant
adquireixin les competéncies basiques per a la vida en el mén d’avui, quan la seva
maduresa personal ho permeti. Tot i aixi, no podem oblidar que els infants d’aquesta
etapa poden ser competents en molts afers, en petites tasques, perd no en les
competéncies basiques per a la vida.

Al llarg de l'etapa d’educacio infantil, doncs, caldra desenvolupar unes capacitats
motrius, cognitives, emocionals o d’equilibri personal, relacionals, i d'inserci6 i actuacio
social, amb 'objectiu d’educar per viure i conviure en el nostre mén actual.

Aquest document pretén posar a lI'abast dels docents del segon cicle d’educacio
infantil elements que facilitin la coherencia i I'enlla¢ entre les dues etapes (infantil i
primaria), a nivell curricular i organitzatiu, per tal d’avancar i millorar en I'educacié de
'alumnat, donant pautes mitjangcant models de programacio, tenint present el projecte
educatiu i el curriculum; apuntant a la presa de decisions per part dels mestres i les
mestres, quant als objectius i capacitats a assolir, la metodologia a utilitzar en la
practica educativa; i poder fer un seguiment de I'aprenentatge de I'alumnat per garantir
una continuitat educativa coherent.
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El desplegament del curriculum i la programacié al segon cicle de I'educaci6 infantil

1. EL DESENVOLUPAMENT DE LES CAPACITATS EN EL CURRICULUM

El curriculum d’educacio infantil és presidit per unes capacitats comunes a tota I'etapa
gque s’han de desenvolupar al llarg dels dos cicles (llar d’Infants i parvulari). Aquestes
capacitats son de diferents tipus: motrius, cognitives, emocionals o d’equilibri
personal, relacionals, i d’insercio i actuacié social; i s’organitzen al voltant de quatre
eixos competencials que retornen a la idea d’educar per viure i conviure al nostre mén
actual.

El desenvolupament de les capacitats i la seva interrelacié ha de permetre als nens i a
les nenes créixer integralment com a persones en el mén actual, amb uns
aprenentatges continuats i progressius, que seguiran a l'etapa d'educacié primaria
amb el desenvolupament de les competencies basiques.

Les nou capacitats es desenvoluparan entorn als eixos segients:

B Aprendre a ser i actuar d'una manera cada vegada més autonoma
1. Progressar en el coneixement i domini del seu cos, en el moviment i la
coordinacio, tot adonant-se de les seves possibilitats.

2. Assolir progressivament seguretat afectiva i emocional i anar-se formant una
imatge positiva d'ell mateix i dels altres.

3. Adquirir progressivament habits basics d'autonomia en accions quotidianes,
per actuar amb seguretat i eficacia.
B Aprendre a pensar i a comunicar
4. Pensar, crear, elaborar explicacions i iniciar-se en les habilitats
matematiques basiques.
5. Progressar en la comunicacio i expressio ajustada als diferents contextos i
situacions de comunicacio habituals per mitja dels diversos llenguatges.
B Aprendre a descobrir i tenir iniciativa
6. Observar i explorar I'entorn immediat, natural i fisic, amb una actitud de
curiositat i respecte i participar, gradualment, en activitats socials i culturals.
7. Mostrar iniciativa per afrontar situacions de la vida quotidiana, identificar-ne
els perills i aprendre a actuar-hi en consequencia.
® Aprendre a conviure i habitar el mon
8. Conviure en la diversitat, avancant en la relaci6 amb els altres i en la
resolucio pacifica de conflictes.

9. Comportar-se d'acord amb unes pautes de convivencia que el portin cap a
una autonomia personal, cap a la col-laboraci6 amb el grup i cap a la
integracio social.

Pel desenvolupament d’aquestes capacitats i la consecucié progressiva dels objectius,
s'entén que la intervencié de les persones educadores ha d’actuar en els tres ambits
d’experiencia que tenen sentit per a l'infant de 0 a 6 anys i que necessita per a
desenvolupar-se: un mateix, I'entorn i els llenguatges.

Tenint en compte aquesta naturalesa d’infant, i sense oblidar la gran finalitat d’educar
per a viure i conviure, la proposta curricular s’estructura en tres arees curriculars.
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2. EL TRACTAMENT GLOBALITZAT DE LES AREES

Estructurar la intervencidé educativa i els aprenentatges dels infants en diferents arees
d’experiéncia i desenvolupament és una tasca complexa i sempre discutible.

A l'educacio infantil es presenten tres arees de coneixement i experiencia: I'area de
descoberta d'un mateix i dels altres, l'area de descoberta de l'entorn i l'area de
comunicacio i llenguatges. Aquesta estructura pot ajudar a sistematitzar i planificar
I'activitat docent, pero en cap cas ha de suposar presentar la realitat parcel-lada, sin6
que caldra crear uns espais d'aprenentatge globalitzats, establint relacions entre els
continguts de les diferents arees, a fi que es contribueixi al desenvolupament de les
nenes i els nens, acostant-los a la interpretacié del mén, donant-hi significat i facilitant-
los la participacié activa.

2.1. Area de descoberta d'un mateix i dels altres

La descoberta d’'un mateix va estretament relacionada amb la descoberta de I'altre. Tot
i que “l'altre” forma part de I'entorn, es vol subratllar la importancia que té en la
construccid d'un mateix, en la seva doble dimensié personal i comunitaria, la
necessaria interioritzaci6 de l'altre per a construir-se un mateix, i la qualitat del
desenvolupament emocional i relacional quan aquest altre se sent com a part d'un
mateix. Se subratlla aixi el valor de I'alteritat, que fonamenta la veritable construccié de
valors democratics necessaris per a la convivencia. En un principi, l'altre es refereix a
la persona adulta de referéncia, perd a poc a poc, aquest altre es va eixamplant amb
altres infants i altres adults.

Els elements que se subratllen en aquesta area son la descoberta del propi cos i de
les seves possibilitats (motrius, perceptives, expressives i relacionals); la descoberta
de les propies necessitats i I'adquisicié d’eines per a la seva resolucio; I'expressio i la
progressiva regulacio de les emocions; I'establiment de relacions afectives i segures
amb les altres persones, aixi com la progressiva construccié d'una identitat positiva
gue integra I'autoconeixement i I'autoestima.

Els continguts d'aquesta area apareixen agrupats en els blocs segients:
» autoconeixement i gestié de les emocions;

e joc i moviment; relacions afectives i comunicatives; i

e autonomia personal i relacional.

2.1.1. Orientacions per a la intervencioé educativa

El cos dels infants és el motor de la seva accié i a la vegada acumula tota la seva
experiéncia. L’acci6 motriu i la percepcié sensorial es coordinen per aportar
coneixement sobre el propi cos, el dels altres i de I'entorn en general. Les activitats
que es proposin han de facilitar I'observacié de les diferents sensacions corporals, que
provenen d’'un mateix o del moén extern. Les situacions de la vida quotidiana sén molt
riques per percebre varietat de sensacions corporals, aixi com també per identificar-ne
les diferents parts i les seves funcions.

Per tal que els infants avancin en la descoberta del cos, cal proposar activitats on
puguin explorar amb les seves possibilitats motrius . Amb el moviment posen en
relacié els espais i els objectes, mesures, desnivells, construccions, formant el
coneixement de les primeres nocions espacials i temporals. Cal tenir present que els
nens i nenes gaudeixen de les situacions que els impliquen exercitar les seves
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habilitats, espais per cérrer, per enfilar-se, per arrossegar-se, espais i materials per
construir-se amagatalls..., per aixo s’ha d’aprofitar aquesta motivacié per fer un treball
més acurat, oferint materials transformables i polivalents com caixes de cartrg, robes,
etc., que permetin desenvolupar la creativitat i la imaginacié dels infants enriquint el
seu procés simbolic.

Les manipulacions dels objectes poden ser cada cop més minucioses fins a dominar
eines i instruments molt precisos. Les activitats de manipulacié que des de l'inici
desenvolupen una coordinacié entre I'ull, la ma i la boca progressaran fins a dominar
eines del nostre entorn cultural, aconseguint una bona precisi6 en el seu domini.
Omplir recipients cada vegada més petits, enfilar, descargolar; amb diferents materials:
botons, cordills, claus, llapis, martells, etc.

Cal acollir i propiciar les possibilitats expressives del cos , tant des de la quotidianitat
com des de propostes dirigides a fomentar el llenguatge corporal, basic per a les
relacions intrapersonals i interpersonals. El cos és també la nostra eina de relacig, i cal
educar en les possibilitats i recursos que té el cos com a llenguatge.

Aquesta expressivitat del cos s’arrela en I'experiencia emocional. Les emocions se
situen a la base de la descoberta d'un mateix i del altres, alhora que se subratlla la
seva rellevancia en el desenvolupament de tots els tipus de capacitats (cognitives,
motrius, relacionals, d’equilibri personal, d’insercié i actuacié social). Es reivindica a
'educacié en general i a I'educacié infantil en particular, I'atencio, la cura i la
prioritzacio del mén emocional i al seu desenvolupament orientat a I'autoregulacié i al
benestar amb un mateix i amb els altres.

Tot i que el joc es relaciona amb totes les arees d’experiéncia perqué és l'activitat
natural dels infants, amb la que explora, descobreix, transforma, integra... amb llibertat;
la intervencié dels docents I'ha de propiciar continuadament. En aquesta area se
subratlla la importancia del joc psicomotor , tot i que la psicomotricitat entesa des del
desenvolupament de linfant integra totes les seves dimensions; i que la psicomotricitat
com a forma metodologica d'intervenci6 es relaciona amb totes les arees
d’experiéncia. En aquesta activitat psicomotriu, el joc de maternatge, d’exploracié i
simbolic ha d’ocupar un lloc important. Sera fonamental dissenyar un espai i preveure
uns temps perqué aquesta activitat sigui possible.

També cal tenir present les possibilitats d’exploracié d’'un mateix i de I'altre que pot
proporcionar el joc a I'exterior , en espais de lleure, quan aquests estan estructurats i
organitzats perque aixo sigui possible.

El benestar emocional de cadascu es relaciona de ple amb el benestar grupal i
comunitari. Hi ha un apropament afectiu des del benestar emocional d'un a les
emocions de laltre formant-se una vinculaci6 emocional, carregada d'afecte i
amorositat, que va calant i es va construint entre els infants i els adults, permetent
I'aparicié del sentiment de pertinenca al grup i la disponibilitat per avancar en les
habilitats de convivéncia: dialeg, compromis, resolucié de conflictes...

Es fonamental aprofitar els moments que ofereix la vida quotidiana per reforcar els
vincles, tant amb les persones adultes com entre els propis infants, aixi com ajudar-los
en la identificacid, expressié i regulacid de les propies emocions. Els moments
d’intimitat integrats a la quotidianitat, com les petites grans converses entre l'infant i la
mestra, permeten compartir vivencies i sentiments, tot ajudant I'infant a sentir-se unic.
Perd també cal preveure situacions més enlla de la quotidianitat per assegurar el
tractament calmat i reflexiu dels continguts que aquestes relacions interpersonals i

intrapersonals impliquen: alfabetitzacié emocional, identificacié de causes o origens
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de I'emocid, identificaci6 de la causa d'un conflicte i expressio de possibilitats de
resolucio, I'expressio en gran grup de vivencies i sentiments, d’acords i desacords, de
pensaments... Aquests moments han de permetre a I'infant anar flexibilitzant el propi
punt de vista i implicar-se en la construccié del grup entés com a comunitat.
L’assemblea és una situacié ideal per afavorir el funcionament democratic del grup.
Per a I'educacié emocional, és clau l'actitud optimista i positiva del docent, que es va
encomanant en l'actitud dels menuts.

L'aplicacio i I'autoregulacié d’habits personals i socials  requereix instruir en certes
habilitats i comportaments d’acord a uns principis i valors educatius que han de
garantir l'activitat i el benestar de l'infant. Els infants aprenen a rentar-se les mans, a
menjar sols, a posar-se i treure’s la bata, a seure en una rotllana, etc. Cal donar
importancia a I'adquisicié d’aquests habits i ser conscients del caracter instructiu que
comporta per intervenir de la manera més curosa possible. Progressivament els nens i
nenes han d’anar adquirint un grau d’autonomia més elevat. Aixo comporta que I'adult
cada vegada vagi renunciant a la seva actuacié més dirigent i la vagi traspassant als
nens i nenes. L'equip de docents sequiencia quins habits i quines rutines cal treballar
amb cada grup, i de quina manera es dura a terme perqué resulti un procés afectiu,
efectiu i significatiu. En aquest sentit, les rigideses poden ser tot un entrebanc.

Es convenient planificar propostes que permetin als infants sentir-se dnics i importants,
promovent aixi la confianga amb un mateix i progressant amb la seva autoestima . En
aquest sentit, sén de gran valor practiques habituals a moltes escoles, com ara “el
protagonista” (del dia, de la setmana...), la celebracio d'aniversaris, la maleta viatgera,
en la qual transporta una mica de la seva historia, el llibre blanc on es deixa petjada
del seu itinerari viscut, etc.

2.2. Descoberta de I'entorn

Aquesta area posa el pes en la descoberta de I'entorn a través de I'exploracié dels
seus elements naturals i socials, de la curiositat i la iniciativa; i que implica
sensibilitzacid, observacid, manipulacio, transformacié, raonament i analisi progressiu,
representacio i evocacio, gaudi i satisfacci6, amb una concrecié cada vegada més
gran dels elements a descobrir i dels processos a realitzar d’acord amb les seves
possibilitats exploratories cognitives, motrius i comunicatives.

Aquest curriculum considera les matematiques com a una eina per conéixer I'entorn.
Per conéixer cal comparar, classificar, ordenar, definir, mesurar, comptar, fer
transformacions, descriure, fer estimacions i comprovacions, representar, cercar
estratégies, compartir-les amb els altres, trobar explicacions, justificar els raonaments,
etc. | les matematiques aporten recursos per fer-ho.*

En el redactat dels continguts, sovint s’enllacen entorn, matematiques i llenguatge per
fer evident que en aquesta etapa és basic considerar el coneixement de manera
global.

Els continguts d’aquesta area apareixen agrupats en els blocs segients:
» exploracio de I'entorn;

* experimentacio i interpretacio; i

e raonament irepresentacio.

! CESIRE — CREAMAT: http:/phobos.xtec.cat/creamat Itinerari Recursos / Suport curricular / Curriculum:
preguntes amb resposta. Infantil
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2.2.1. Orientacions per a la intervencié educativa

Les activitats de la vida quotidiana  aporten el coneixement basic sobre I'entorn
proxim i la seva I'organitzacio social. Aixi, objectes, persones, fenomens i situacions
diverses, obren un ventall de possibilitats d’entrar en relacié amb materials, costums,
formes de procedir i de comportar-se adaptades a la nostra societat. Per aixo cal
vetllar per la riqguesa i varietat dels materials que posem a l'abast dels infants; crear
situacions i aprofitar aquelles que es produeixen dins de la propia escola per aproximar
els infants a tot aquest coneixement.

També caldra afavorir la participacio de les families dels nens i nenes, que poden
aportar experiéncies i coneixements relacionats amb l'area. Des del seu coneixement i
visié de diferents temes de la seva cultura: oficis, alimentacio, indumentaria...

La matematica pren un paper fonamental com a eina per contribuir a la descoberta de
'entorn. En les primeres edats la matematica es fonamenta en les possibilitats que
ofereix I'entorn i alhora n’afavoreix la descoberta al tocar, observar, comparar les
caracteristiques i propietats dels objectes, dels materials, dels elements, dels
esdeveniments. Amb la matematica, I'infant avanca en la descoberta sensorial, en les
seves possibilitats perceptives i en I'establiment de relacions logiques de I'entorn.

La intervencié de les persones educadores ha d’afavorir aquest procés de maduracio
facilitant propostes que els permetin comparar, ordenar, agrupar des d’una manera
global i intuitiva per arribar amb I'alumnat del segon cicle a classificar de manera
progressivament més complexa, a ordenar i a descobrir i completar patrons. Cal també
tenir en compte que quantificar ajuda a coneixer, per aixd €s important doncs
intervenir proposant mesurar els objectes (mida, pes, capacitat...), situar-se en el
temps, comptar i adquirir seguretat en el reconeixement de quantitats i domini de les
modificacions que es poden fer amb nombres i operacions basiques. Es important no
perdre oportunitats de recollir dades sobre fets i esdeveniments quotidians i fer
grafiques, comparacions i interpretacions basades en les dades recollides.

També s’ha d’afavorir el coneixement de I'espai més proper i els desplacaments que
s’hi poden fer, aixi com el coneixement de les figures i de les formes basiques en
I'entorn quotidia. Tot plegat ajuda a resoldre problemes i a trobar explicacions a les
preguntes que ells mateixos es fan. La persona adulta utilitzara el llenguatge verbal
per anomenar amb precisidé les petites descobertes, fent preguntes que desvetllin
l'actitud investigadora dels infants i oferint ocasions per crear, exposar, discutir i
representar les seves idees, d'aquesta forma facilitara que Il'alumnat s’apropii
d’aquestes eines i posara la base d’una educacié matematica solida.

Les persones educadores han d'estar atentes a les curiositats que manifesta I'infant
guan interacciona amb I'entorn natural i social que I'envolta, i a les interpretacions que
en fan, incentivant el questionament, l'elaboracié de prediccions, la resolucié de
problemes, la cerca de respostes i I'experimentaci6 amb desig i intencionalitat. En
aguests contextos, cal promoure situacions en que els infants puguin confrontar els
propis punts de vista amb els dels altres i, independentment de la correccié de
cadascun, aixo fara entrar en conflicte els seus coneixements i estimulara la recerca
de noves hipotesis. Cal ser molt conscients que la relacié dels infants amb el saber
dependra de com es tracti des de l'inici, la seva curiositat, les ganes d’explorar, de
descobrir atributs i relacions, de saber; de com s’acullin les seves iniciatives, els seus
punts de vista, les seves solucions “provisionals”. Es a dir, dependra de com es tracti
el coneixement: com quelcom fix i immutable, com uns fets que cal transmetre als
infants o bé oferint-los-hi la possibilitat de produir construccions alternatives.
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Es poden organitzar ambients, racons i tallers destinats a activitats exploratories. Es
tracta de posar a I'abast elements de I'entorn que incentivin I'exploracié sensorial i
de les seves propietats, I'experimentacié i el qlestionament del seu comportament.
La curiositat porta els nens i nenes a la necessitat d’explorar, a la vegada que
experimenten emocions diverses amb el que es fa, compartint el coneixement de
cadascu, descobrint nous punts de vista a través de la representacio i el dialeg,
acceptant l'incertesa, el fracas i els conflictes.

Els docents han d’ajudar els infants a construir un métode de descoberta basat en
I'observacié i la formulacié de preguntes, i posteriorment atrevir-se a fer prediccions,
experimentar, verbalitzar, argumentar, contrastar, comprovar. La repeticio habitual
d’aquests procediments comporta que I'infant aprengui a mirar el mon des d’'una altra
optica, guestionant-se coses, implicant el pensament, anant sempre una mica més
enlla, construint i ampliant el seu coneixement del mén: els objectes que suren o
s’enfonsen, el moviment de les boles en els plans inclinats, I'equilibri en funcié de la
posici6 dels objectes, les barreges d'elements, el moviment d'un péndol, el
comportament de la llum, I'atraccié dels imants... A mesura que els infants es van fent
grans cal incorporar la plasmacié de les experimentacions de manera que intervinguin
altres llenguatges, aixi ho poden dibuixar, modelar, construir, posar-hi noms,
representar amb el cos...

L’educacié Infantil ha de prioritzar també la descoberta d’elements naturals de
I'entorn que son, per a l'infant, intrinsecament atractius i motivadors. Res interessa
més a un infant petit que la vida, per aix0 és imprescindible que tant en els espais
interiors com en els exteriors es pugui oferir la possibilitat de descobrir-la. Apassionar-
se amb ells compartint observacions, comentant comportaments, formulant o
responent preguntes, sén moments molt intensos que les persones educadores poden
compartir amb els infants.

Cal omplir de riquesa natural la vida quotidiana dels nens i nenes, amb la cura
sanitaria i estética que convingui. Els mateixos infants qui poden acordar els projectes
de treball que volen endegar per tal d’ampliar informacions i coneixement sobre temes
concrets. L'hort al pati permet fer el seguiment del procés de creixement de les
plantes, aixi com questionar-se I'origen dels aliments. Observar el procés de gestacio
d'un peix femella, d’'una posada d'ous dels cargols o de gallina en una incubadora,
buscar o trobar habitualment insectes al pati, en les herbes, al jardi... aporta vivencies
apassionants i inoblidables. A la vegada, la mestra engrescara els infants a organitzar
tota la informacio que es deriva de les seves descobertes, comengant a construir el
model d’ésser viu.

L’activitat exploratoria amb elements naturals no esta deslligada del coneixement de
'entorn natural i social, la descoberta dels materials porta implicita la seva
procedencia, I'Us social que se'n fa, I'observacié de les seves caracteristiques i el seu
comportament habitual. Els infants que poden tenir propostes ben planificades, que els
permetin coneixer I'entorn de forma vivencial, aproximen la seva ment a totes aquestes
nocions molt abans que les puguin verbalitzar. Per exemple, I'aigua és un element que
esta present en la vida quotidiana de tot ser viu: beure, rentar-se, regar, menjar, etc.,
porta implicits un valors culturals i socials, per exemple I'actitud d’aprofitament d’'un bé
escas; i a la vegada ens permet estudiar les seves caracteristiques com element
natural: es tenyeix, canvia d'estat (liquid, solid, gasos), i els altres materials es
dissolen, suren, o s’enfonsen dins l'aigua.

Es procurara enriquir I'entorn natural dins la mateixa escola, respectant el sol natural
de sorra, d’herba, aprofitant jardins per posar-hi plantes que els infants puguin regar,
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tenir-ne cura, per tal d'observar-ne el cicle de vida, les flors, tiges i fulles per
determinats usos... Aprofitar I'espai exterior per observar comportaments dels petits
animals, cargols, papallones, ocells, formigues... Fer-se preguntes, buscar respostes,
extreure’'n caracteristiques comunes, comparar formes de vida i ampliar la informacio
amb fotos i videos, poden ser estrategies i recursos per facilitar la descoberta de
'entorn proxim. Experimentar amb el sol i 'ombra, l'accié del vent i la pluja, el fred
sortint a I'exterior independentment de I'época de I'any; aprendre que ens hem de
protegir del sol i de la calor utilitzant barrets i robes lleugeres, i del fred abrigant-nos
mes.

Les sortides a I'entorn son i seran una de les propostes més significatives i joioses per
a I'infant. A I'hora de planificar sortides, com per exemple al parc, al bosc, al riu, a una
casa de pages, etc., cal assegurar que els infants en puguin gaudir i explorar al maxim
aquest nou entorn. Per aixo caldra que els infants tinguin la confianca amb els adults
gue els acompanyin. Es subratlla la importancia de fer sortides properes a l'escola,
gque ajuden a descobrir I'entorn més proper (una visita al forn, anar al parc del barri, un
passeig per un cami conegut...).

Les sortides a I'entorn més llunya van guanyant importancia a mesura que els infants
es van fent grans perque es fa necessari ampliar el coneixement d’aquest entorn a
través de la vivéncia directa. Es per aquest motiu que I'equip ha de planificar sortides
gue puguin aconseguir aquest objectiu, a partir d'una visié global del cicle, és a dir,
decidint quines experieéncies es fan necessaries al llarg del parvulari en coheréncia
amb aprenentatges que estan realitzant aquells infants.

La descoberta de I'entorn natural es completa amb el coneixement del mén social i
cultural. Es important prendre consciéncia dels grups socials als quals pertany cada
infant, donant una visi6 amplia i oberta de les diferents possibilitats d’identificacio de
cadascu. Aixi cal que I'equip docent estigui atent als diferents models de familia i
culturals que conviuen en el parvulari i fer adonar als infants de la riquesa d’aquesta
convivencia.

Cal treballar també amb els infants els rols de génere , que s'interioritzen des del
naixement: una observacié acurada mostra que I'eleccié de colors, joguines i formes
de relaci6 son estereotipades des dels primers mesos de vida. Les persones
educadores han d’interaccionar i tenir expectatives de forma igualitaria amb els infants,
siguin nenes o0 nens, per tal de no considerar "normals" comportaments diferents en
les nenes i nens que poguessin esdevenir el primer embrié de conductes violentes en
ells i submises en elles.

El joc simbolic i de maternatge faciliten a la persona educadora observacions per
saber com els infants viuen els rols familiars, i ofereixen, per tant, 'ocasio de poder-los
treballar. També les sortides, els projectes de treball, els centres d'interes, les
celebracions i altres propostes significatives, ajuden a ampliar informacio i
coneixement sobre diferents elements i qliestions del mén social i cultural: els diferents
rols que ocupen les persones per tirar endavant la societat, la diversitat de formes
culturals que conviuen al nostre entorn (llengles, tradicions, folklore, indumentaria,
alimentacio...), les normes basiques de comportament... Aquestes observacions i
ampliacio progressiva d’experiéncies i coneixement referit a I'entorn social s’ha d’anar
impregnant de participacié i implicacié. Cal que els equips docents busquin formes de
participar en celebracions del barri, en activitats del poble, en serveis de millora...,
establint un auténtic dialeg entre escola i comunitat que I'envolta i de la qual en forma
part.
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Subratllar també la diversitat cultural creixent al nostre pais i la importancia que la
intervencid educativa aporti eines i experiencies per fer avancar de la vivencia
multicultural a I'auténtica viveéncia intercultural. L’escola ha d’ensenyar a mirar i a sentir
respectuosament la diversitat, acceptant i valorant positivament la diferencia, i
fomentant I'acostament sensible i afectués de manera quotidiana. L'actitud de les
persones adultes sera clau per orientar I'actitud de I'infant. Hi ha recursos que poden
ajudar a I'hora de planificar aquestes propostes: llibres, material audiovisual, projectes
elaborats per diferents entitats que poden orientar... Tanmateix, també poden anar bé
algunes sortides, festes o celebracions que ajuden a posar en relacié l'infant amb
manifestacions culturals diverses, tant les que resulten més familiars per ubicar-se en
una mateixa cultura, com les que ens acosten a d’altres.

2.3. Comunicaci6 i llenguatges

L'infant va explorant, utilitzant i interioritzant els diferents llenguatges amb els que es
pot comunicar. Aquest aveng és possible quan el seu entorn més proper i significatiu
I'atén, el reconeix, I'escolta, li respon i li ofereix eines per explorar i avancar en aquests
llenguatges.

L'area de comunicacio i llenguatges precisa aquestes eines per mitja dels continguts
que integren procediments i habilitats, coneixements i actituds, i que acompleixen una
triple funcié comunicativa, ludico-creativa i representativa.

Aixi, s’entén que la intervencié del professorat ha de tenir present tots aquests
continguts per ajudar l'infant, sempre partint de les seves possibilitats, a integrar els
llenguatges corporal, verbal, plastic, musical, matematic i audiovisual en el seu
desenvolupament.

La interioritzacié i I'is dels diferents llenguatges ha de permetre a l'infant anar
esdevenint una persona capa¢ de comunicar-se i expressar-se de forma ajustada als
diferents contextos i situacions de comunicacié habituals, augmentant la seva
creativitat, autonomia, seguretat i habilitats relacionals intrapersonals i interpersonals.

La llengua oral sera la base i el mitja dels seus aprenentatges, de la representacio, de
la comunicacié i del gaudi, en els llenguatges plastics, musical i corporal, en I'escolta
activa, en I'exploracio i en la interpretacio i la creacio.

Els diferents usos i funcions dels diferents llenguatges es treballaran en un ambient
amb condicions favorables i on es desenvolupi la comunicacioé tant verbal com no
verbal. Per aix0 sera imprescindible establir una relacié afectiva positiva entre I'infant i
la persona adulta, i entre els mateixos infants.

En aquesta area els diferents llenguatges es presenten interrelacionats, en uns
mateixos blocs de coneixements adrecats a desenvolupar capacitats i on els recursos
lingUistics i comunicatius també sén claus per al seu desenvolupament personal i per a
I'adquisicié de nous coneixements.

Els continguts d’aquesta area apareixen agrupats en els blocs segients:
e observar, escoltar i experimentar;

e parlar, expressar i comunicar; i

e interpretar, representar i crear.
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2.3.1. Orientacions per a la intervencioé educativa

El llenguatge és essencial per al desenvolupament dels nens i nenes i per a tots els
seus aprenentatges, perqué és una dimensié i una condicio d'adquisicié de capacitats i
competencies. També permet integrar la vida familiar i I'escolar perqué a banda de la
modalitat d’aprenentatge més formal és molt important la seva adquisicié en situacions
naturals.

El llenguatge oral és la forma més natural del llenguatge perque gairebé sempre és
present en qualsevol situacié de la vida escolar i contribueix en gran manera a la
globalitzacié dels aprenentatges.

En el nostre medi, la llengua catalana ha de ser la llengua de comunicaci6 i
d’aprenentatge. Cal trobar moments per a una bona practica amb tot el grup i també
amb grups reduits. Les estratégies organitzatives que permetin la flexibilitat dels
agrupaments, sén fonamentals. Aix0 se subratlla en els centres on hi ha un gran
nombre d’infants amb una llengua materna diferent a la catalana. L’adquisicié de la
nova llengua requerira, primer de tot, acollir la propia amb el maxim respecte i
reconeixement. Cal donar el temps i el suport necessaris perqué es pugui re-
experimentar els formats més basics de la comunicacié amb la llengua catalana per tal
que l'infant pugui compartir i construir veritablement els significats.

Pel que fa al llenguatge escrit , s’ha de tenir present el nou concepte d'alfabetitzacio
emergent?, que es defineix com un procés dins d’un continu (al llarg de la vida) en el
qual s'inicia I'aprenentatge de la lectura i I'escriptura. No és un fenomen de tot o res.
Comenca abans que els nens i nenes s'’iniciin a I'escola i es desenvolupa durant tota la
seva escolaritat. Consisteix a tenir coneixements, actituds i habilitats que soén
precursores de conductes lletrades i es desenvolupa no homés com un resultat de la
instruccié directa, sind com un producte de I'estimulacid i una resposta a I'ambient. Per
aixo I'ambient familiar i escolar dels infants i les experiencies formals i informals amb
les que convisqui seran clau per a aquest desenvolupament.

L’adquisicio i el perfeccionament progressiu del llenguatge verbal, I'oral i 'ambient
alfabetitzador que el permeti interactuar amb Il'escrit, son les fites principals del
desenvolupament dels nens i nenes d’aquest cicle. Per aix0, cal donar continuitat a les
adquisicions i a les formes d'intervencid ja des de la llar d’infants, prioritzant els
moments de vida quotidiana i preveient 'ampliacié de situacions comunicatives on I'is
funcional del llenguatge li atorgui el maxim sentit: situacions on el llenguatge expliqui
les accions, situacions de conversa (individuals i col-lectives), narracions de vivencies i
contes amb un llenguatge que evoqui l'experiéncia viscuda o memoritzada,
presentacions i denominacions d'objectes personals, encarrecs a altres aules, a
diferents persones de la comunitat educativa, decisions compartides amb algun
company/a, recitacio de jocs del llenguatge, de petits poemes, representacions
teatrals, de titelles, cantar cancons...

A l'educacié infantil, d’'una banda, el llenguatge forma part del desenvolupament
integral dels infants i progressa de manera natural , i en aquest sentit s’ha de
desenvolupar de forma implicita en les diverses situacions escolars, l'oral: per
comprendre i controlar les accions, per compartir idees, arribar a acords...; I'escrit per
ajudar a la memoria, per organitzar, per explicitar...

D’altra banda, hi ha d’haver moments d'estructuracio del llenguatge , amb objectius
precisos que son treballats de forma més explicita, i de vegades amb ajudes

% Lectura i escriptura a I'educacio infantil. Ana Teberosky (2006). www.xtec.cat/formacio seguiu ltinerari
Recursos per al professorat / Programa "Formacié per a l'ensenyament i I'aprenentatge de la lectura i
I'escriptura a I'educacio infantil"
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especifiques quan sorgeixen dificultats. Els infants han d’anar assimilant les funcions
del llenguatge de rebre i comprendre i també de produir i expressar-se.

Caldra atendre els diferents ritmes de progrés de I'alumnat, observant, amb indicadors
precisos i fent una analisi sobre els diferents aspectes de I'aprenentatge.

Evolucié del llenguatge

En un comencament, el llenguatge oral acompanya l'accio. Sobre la base de
I'experiéncia, cal fer jugar aquest llenguatge el paper d'acompanyar, després
d’'anticipar i finalment de recordar l'accio i I'experiéncia per planificar-ne altres
de noves.

Més endavant, el llenguatge consisteix en l'accés a la capacitat de significacio o
funcié simbolica, o sigui la funcié que evoca una realitat absent. Aixo es déna
cap als tres anys. Aproximadament en aquesta edat hi pot haver un
desfasament entre la produccio i la comprensio, a favor de la comprensid. Hi ha
molta variacié entre els infants, no només en relaci6 amb la precocitat i
'extensio, sin6 també amb els “estils”: n’hi ha que tenen més habilitat en
l'univers referencial de noms d'objectes i d’altres que tenen més desenvolupat
els usos socials del llenguatge.

Després ve l'etapa del llenguatge descontextualitzat, aproximadament a partir
dels quatre anys, quan els nens ja sén capacos de tenir en compte
l'interlocutor, de mobilitzar la memoria per evocar el que ha passat, de pensar
en relacions de causalitat, amb conductes d'explicacio i de justificaci6. També
pot apareixer un Us més reflexiu, amb capacitat per planificar I'accié, anticipar-
la per mitja del llenguatge, de regular l'accio i de fer comentaris.

Al mateix temps, en els infants d'aquest cicle, es desenvolupa el llenguatge
escrit: caldra aprendre les funcions de I'escrit, i adquirir de forma graduada els
coneixements dels aspectes sonors de la llengua, el principi alfabétic, les
relacions entre 'oral i I'escrit, I'escriptura i la lectura.

Al llarg dels tres anys de parvulari els infants, doncs, aniran incrementant el seu
interés per aquells codis que utilitzen els adults en la comunicacid. Vetllar
perqué aquest interes sigui prou motivador per voler interpretar i representar els
codis, és una de les responsabilitats de I'equip docent: descobrir el propi nom i
els dels companys, descobrir els nombres, fer prediccions sobre el contingut
d'una paraula o una quantitat, comparar-la amb d’altres, classificar-les per si
tenen les mateixes lletres, si comencen igual, si sén llargues o curtes...
treballar textos bons a partir dels contes, reelaborar-los a partir de les seves
estructures, memoritzar expressions, treballar amb el bon modelatge per part
de l'adult, inventar-se histories, aproximant-se o no al codi convencional, en
situacions de la vida quotidiana, el maxim funcionals possible.

Es molt important I'entusiasme que hi posen els infants i el desig de descoberta, més
que la qualitat de les seves produccions. Els avencos en la lectura i I'escriptura es
faran notar si tot es desenvolupa en un ambient de naturalitat i acompanyament als
processos individuals, sense forcar res ni ningl, potenciant la maxima creativitat
possible i acceptant els errors com a part del procés d’aprendre.

Si es vol iniciar els infants d'aquest cicle en una llengua estrangera cal tenir present
gue “iniciar” no ha de ser sindnim de presentar, repetir, limitar, esquitxar o llistar
llengua mitjancant recursos atractius. “Iniciar” vol dir comencar a “fer viure” la llengua,
comencar a fer servir la llengua per descobrir, per socialitzar-se, per provar i tornar a
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provar, per expressar sentiments i experiencies, per esdevenir més autonom i reflexiu,
tot adonant-se que la llengua va més enlla de l'aula i serveix pel mateix que les
llengiies que es parlen a casa®.

Per impartir la llengua estrangera no només cal coneixer l'infant i el seu procés
d’adquisicié de la llengua. També és necessari coneixer I'etapa d’educacio infantil per
tal que aquesta llengua s’integri en una realitat que posa condicions, perd que alhora
possibilita infinitat d’oportunitats. Cal saber quines son aquestes condicions per tal
d’emmarcar la introduccié de la llengua anglesa en el context apropiat.

Un context formal d’aula esdevé un espai d’immersié on s’intenten reproduir, en la
mesura del possible, les condicions que faciliten I'adquisicié d’'una primera llengua per
tal d’adquirir-ne una altra. Un ambient ric, amb un espai d’aula dinamic i multifuncional,
amb unes rutines clares de funcionament, també en el joc, afavorira 'aprenentatge en
general de I'alumnat i també el de la llengua estrangera.*

No hi ha curriculum de llengua estrangera, per tant els continguts a treballar no han de
ser externs a les programacions de les unitats didactiques o projectes de treball de
laula, sin6 que s’han de planificar activitats en situacions contextualitzadas dins
d’aquestes unitats o projectes de treball. Si no és la mateixa mestra/e qui les porta a
terme, sera imprescindible la coordinacid entre mestres per tal que la seqiéncia
didactica sigui la correcta i tingui coheréncia amb la resta de la programacio.

Acostar els infants als llenguatges musical i plastic suposa un enriquiment extraordinari
per millorar les seves capacitats expressives i creatives. Els infants gaudeixen
escoltant musica del seu entorn social, reconeixent les cangons i cantarelles dels jocs
de falda, participen en les cancons de forma cada vegada més activa, exploren les
possibilitats de la veu i d'altres instruments musicals, alhora que incorporen habilitats i
actituds necessaries per al seu progressiu desenvolupament de les capacitats.

El llenguatge musical doéna forma al gest per anar-se convertint en dansa. Els jocs
musicals que permeten explorar els ritmes, la plasticitat del moviment, I'expressivitat
del gest, les modulacions tonals viscudes amb tot el cos, poden anar culminant -en els
més grans- en danses inventades i/o ja conegudes. La dansa comenca a prendre forca
a mesura que s’avanca en el control del propi cos i en la percepcié dels diversos
ritmes.

Per acostar els infants al mén de les creacions musicals i potenciar la seva escolta
activa, cal preveure la realitzacié d’audicions, tant de forma indirecta (gravacions) com
directa (audicions al centre, sortides a concerts). Convé que el repertori inclogui estils i
generes diversos, que permeti la familiaritzacié amb instruments variats i que possibiliti
la interpretacié i la imaginacié. Existeixen referéncies bibliografiques que recullen
propostes d’audicions optimes per a I'educacio infantil i que permeten triar un repertori
adequat. Moltes d’aquestes audicions que motiven l'infant a I'escolta i al gaudi musical
expressen elements descriptius que li permeten anar copsant el sentit de la seva
funcié comunicativa. Convé complementar I'audici6 amb propostes que posin en joc el
llenguatge corporal i plastic que permetin aprofundir en la comprensio i reinterpretacio
de l'audicio.

També cal procurar situacions per explorar el silenci i les qualitats del so, incidint en la
seva analisi més acurada i amb el suport dels altres llenguatges, sempre en el marc

3 Aprendre la llengua anglesa a I'educacié infantil: un repte per a l'escola. (2008) C. Flores, C. Corcoll.
FPCEE Blanquerna. Universitat Ramon Llull.

* Nous curriculums: la llengua estrangera a I'educaci6 infantil

CESIRE — CIREL http://phobos.xtec.cat/cirel Itinerari: Documents / Articles / Anglés a I'educacié infantil
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de propostes ludiques que parteixin de la globalitat, com un joc corporal, una audicio,
etc.

Els llenguatges visual i plastic  donen la possibilitat als infants de manifestar la seva
capacitat creativa i comunicativa. La intervenci6 ha de potenciar-la mitjangant
estrategies diverses:

Posar a I'abast materials de I'entorn perqué experimentin i desenvolupin amb llibertat
els fonaments del llenguatge plastic. Un cop els infants han experimentat les
sensacions amb els materials, actuen per transformar-los tot impregnant-los dels seus
impulsos, les seves intencions i les seves emocions. Activitats variades amb materials
moldejables o els que embruten, i que tenen la caracteristica de deixar rastres i
empremtes que perduren en el temps s6n uns bons elements per iniciar-se en
I'expressio plastica.

Facilitar propostes per iniciar-se en el domini dels instruments grafics, retoladors,
pinzells, ceres, llapis, etc. provocaran el desenvolupament progressiu del dibuix com
un element més del desenvolupament simbolic. Sera al parvulari quan el dibuix
figuratiu prengui tot el seu sentit i es converteixi en un dels instruments d’expressié
més habituals per a l'infant. Les eines que es posen a l'abast s’han d’ajustar a les
possibilitats motrius dels infants i han d’anar permetent un grafisme cada vegada més
precis. A més, sera convenient explorar les possibilitats d’aquests instruments i del
propi gest grafico-plastic, en diferents plans de I'espai (vertical, inclinat, horitzontal...) i
en diferents formats (paper gran, pissarra...), sense oblidar-nos dels editors grafics,
gue permetran als nens i nenes explorar, experimentar i crear en aquesta técnica
digital.

També cal donar al volum el protagonisme que es mereix. Els infants han de tenir
I'oportunitat d'observar i crear obres amb volum, per la qual cosa cal preveure I'is de
diferents tecniques i materials que ho permetin: fang, pasta de sal, material de rebuig,
objectes de I'entorn...

L'exploracié del llenguatge visual i plastic també incorpora una dimensio
contemplativa. Cal educar la mirada, I'apreciacio artistica, el plaer d'observar, les
possibles interpretacions, la funci6 comunicativa de I'expressié artistica. Per aixo, cal
preveure temps i recursos per mirar obres d'art (les propies dels infants, d’autor
conegut, d’'autors diversos). Les sortides a exposicions i museus poden anar molt bé
per aproximar I'infant a obres d’art del nostre entorn. Les obres d’art observades també
poden ser el punt de partida per a altres propostes plastiques, musicals o verbals. Per
exemple: fer un quadre a partir d'un retall de I'obra observada, representar amb el cos
el moviment d’una escultura, etc. Igual que les audicions musicals, el repertori d'obres
plastiques a treballar, també hauria de cobrir diferents géneres i estils.

Es proposa organitzar espais fixos on els infants puguin explorar habitualment la seva
capacitat expressiva i comunicativa. En aquest sentit, es poden organitzar racons i
tallers on l'infant pot trobar eines i materials per a I'exploracio, obres d’art per provocar
la seva activitat, propostes més concretes elaborades per les mestres, etc.

La proposta curricular té en compte el llenguatge audiovisual , que cada vegada té
més forca en la nostra societat. Cal educar tant en el seu Us com en la seva
comprensio. Es tracta de promoure l'alfabetitzacié també en aquest llenguatge i el
desenvolupament d’habilitats i actituds que permetin interpretar-lo, fent-ne un Us critic
i constructiu. Per aix0, la intervencié ha de preveure quins mitjans audiovisuals es
posaran a l'abast i de quina manera s'utilitzaran. També caldra observar i analitzar
amb sentit critic les produccions audiovisuals de I'entorn proper.
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La integracio de les tecnologies de la informacié i de la comunicacié que mostra el
curriculum en els aprenentatges de les diferents arees, servira com a mitja per
organitzar, aplicar, presentar la informaci6 en diferents formats, per part del
professorat perd també d’iniciaci6 amb l'alumnat, en el segon cicle de I'educacio
infantil, per aprendre a llegir i a escriure de forma individual i col-lectiva, per comunicar-
se, i per publicar les informacions i les creacions.

Es treballara amb els recursos més adients per a I'aprenentatge, de forma globalitzada
i amb metodologies i estratégies adequades, valorant la incidéncia de les noves
modalitats de comunicacid, produccid i cerca d’'informacié que aporta Internet.

Aquestes techologies també s’han de tenir en compte com a instruments de recull de
treballs de classe i de comunicacié amb les families (Internet i els entorns virtuals, com
per exemple els blocs o les pagines web, segons el tipus que el centre disposi).

Els infants, ja de ben petits, poden interactuar amb l'ordinador. L'exit de la situacio
dependra de la complexitat de la tasca i de I'entorn de treball que se'ls proposi. Cal
tenir present, perd, que els nens i les nenes hauran de realitzar uns certs
aprenentatges i que seguiran les pautes habituals d'aquestes edats.

El treball amb ordinador els haura de familiaritzar amb una eina que cada dia sera més
important. Hauran de crear una base de control motriu i d'habilitats técniques i
experiéncies enriquidores que sera el fonament de futurs aprenentatges.
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3. EL DESPLEGAMENT CURRICULAR EN EL PROJECTE EDUCATIU DE CENTRE

El projecte educatiu de centre (PEC) constitueix el document més rellevant de l'accio
d’'una comunitat educativa concreta. Conté les decisions adoptades pel centre, partint
d’'uns referents legals, en relacid amb les finalitats educatives i els trets d’identitat del
centre, aixi com el desplegament curricular i la concrecié dels diferents projectes i
programes segons el context socioeconomic i cultural i les caracteristiques de
'alumnat.

L'equip de cicle de parvulari ha de participar i col-laborar en l'elaboracié del PEC,
conjuntament amb els mestres d’educacio primaria, aportant opinions i criteris atenent
a les caracteristiques diferenciades de l'etapa d’educaci6é infantil. En el Decret
181/2008, de 9 de setembre, pel qual s’estableix I'ordenacié dels ensenyaments del segon
cicle de I'educacié infantil, s'indica els apartats que el PEC ha d'incloure en referencia a
aquest cicle:

Els criteris per al desplegament del curriculum.

La concrecio dels criteris metodologics, organitzatius i d’avaluacio.
L'organitzacié de I'horari escolar.

Les mesures per a I'acolliment i 'adaptacié dels infants.

Les mesures d’atencio a la diversitat.

Les estrategies per afavorir el treball autonom de I'alumnat.

Els mecanismes per organitzar el refor¢ dels aprenentatges.

La concrecio de la col-laboracié familia/escola.

Els criteris per al desplegament del curriculum han de ser elaborats i avaluats per
I'equip de mestres del cicle. L'equip directiu ha de coordinar I'organitzacié del procés,
vetllar per la coheréncia i progressié de les concrecions amb I'educacié primaria,
facilitar la seva aplicacid a la practica docent i difondre el projecte a la comunitat
escolar.

Aquest desplegament curricular ha de ser coherent amb els principis basics que es
contemplen en el projecte linglistic, en el projecte de convivéncia i en altres que els
centres puguin desenvolupar tenint present la coheréncia entre les etapes d’educacio
infantil i educacio primaria.

L'equip de mestres del segon cicle d'educacio infantil ha d'elaborar i avaluar les
programacions didactiques en coheréncia amb el curriculum establert en aquest decret
i els criteris acordats en el PEC i coordinar-les amb les realitzades en el mateix centre
per a I'etapa d’educacié primaria. En les programacions didactiques del segon cicle de
'educaci6 infantil, tant les arees com els continguts han de tenir un tractament
globalitzat i en 'organitzacié de les activitats s’han de tenir presents els ritmes de joc,
treball i descans dels infants.

Els materials didactics que s'utilitzin han de respectar els principis, valors, drets i
deures constitucionals i estatutaris i s’han d’adequar al que estableix aquest decret i a
les prescripcions que efectui el Departament d’Educacié per a la seva aplicacid. En
particular, les joguines han de fomentar habits saludables i comportaments no
sexistes.
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Els centres han de dur a terme processos d’avaluacié per valorar I'adequacié de la
seva organitzacié i dels processos d’ensenyament i aprenentatge de l'alumnat. Les
conclusions que es deriven de l'avaluacié han de ser el punt de partida per a la
formulaci6 de propostes que afavoreixin la qualitat i la millora continua del centre.

L'equip directiu del centre ha de garantir la coordinacio sistematica entre el professorat
d’educacio infantil i el d’educacié primaria, aixi com lintercanvi d’informacié entre
tutors i tutores, per tal de facilitar 'acolliment dels infants en la nova etapa. Igualment
es vetllara per establir mecanismes de coordinacié amb les llars d’infants de la zona.

El procés de revisio del desenvolupament curricular’ s’ha d’aprofitar per iniciar un
debat al si del claustre amb referéncia als canvis que planteja el curriculum. Caldra
comptar amb una organitzacié de centre que faciliti la trobada dels equips docents per
reflexionar i debatre sobre els aspectes de la proposta curricular emmarcada en les
capacitats a l'educacio infantil i les competéncies basiques a I'educacié primaria.
Caldra coneixer els documents de referéncia i consensuar les fites que el centre
preveu assolir i els terminis que s'imposa per assolir-les. Per organitzar la reflexié dels
centres i la presa de decisions en relacié amb el model curricular, caldra:

m Constituir una comissié pedagogica o grup de treball que dinamitzi els debats i
fixar-ne els components, la periodicitat de les reunions i les prioritats anuals
plantejades.

m Donar a coneixer al claustre els documents de referéncia de l'ordenacio
curricular.

B Promoure el debat al si dels equips docents sobre les implicacions de la
proposta curricular.

Algunes preguntes clau a tenir en compte en aquest debat pedagogic sén:

B Que suposa la incorporacié de les capacitats i les competéncies basiques en el
model curricular de centre i quines implicacions té en I'accio educativa?

m Com s'integren els objectius de les diferents arees amb les capacitats i les
competéncies basiques?

B Quins son els trets principals de les capacitats i de les competencies?

B Com es dona resposta a l'adquisicié de les capacitats i de les competencies
basiques per part de 'alumnat a través de les diferents arees?

m Com es pot treballar eficagment per assegurar I'adquisicié de les capacitats i de
les competencies basiques per part de I'alumnat en finalitzar cada etapa?

® Del curriculum a les programacions. Una oportunitat per a la reflexié pedagogica a I'educacié basica
www.xtec.cat/edubib itinerari: Ensenyaments / Primaria / Orientacions
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| algunes especifiques d’educacio6 infantil:

m Com es contemplara la interrelacio entre les tres arees?

B Com es tindran en compte els diversos ambients d'aprenentatge (joc,
rutines...)?

m Com s’assegura el lligam entre escola i familia?

B La importancia del tracte personal i de fer que cada nen i nena es senti
important.

B La necessitat de no centrar-se només en els continguts sind també en els
processos i les relacions.

B La consideracié de les capacitats com a objectiu a assolir més enlla dels
objectius d’aprenentatge.

Per donar resposta a aquestes i altres questions, s’ofereixen a continuacié uns punts
del contingut de la introducci6 del curriculum del Decret 181/2008, de 9 de setembre, pel
gual s’estableix I'ordenacio dels ensenyaments del segon cicle de I'educacié infantil, i unes
orientacions en els apartats de les programacions, perque els centres organitzin de la
manera més convenient els debats i determinin els programes escolars, d’acord amb
les seves necessitats i el seu punt de partida i arribada.

B En la convivéencia familiar s'inicia I'educacioé dels infants i es fan els primers
aprenentatges. Quan posteriorment els infants entren en el mén escolar la
responsabilitat es comparteix; per aixo cal un lligam entre escola i familia , per
tal que les nenes i els nens tinguin ple suport i un acompanyament coherent i
eficag en el seu desenvolupament personal i social.

B En aquesta etapa és imprescindible que les nenes i els nens sentin que tenen
un lloc en el seu entorn i que hi confien; per aixo cal acollir-los i acceptar-los
integrament amb estima, coneixer-los i comprendre'ls des del respecte i
I'afectivitat, i assegurar les relacions de confianga i la creacio de vincles amb
les persones adultes i els companys i companyes propers. Les rutines, els
habits i el coneixement dels limits i les conductes que sén acceptades els faran
sentir confortables i els permetran preveure els esdeveniments, aixi com les
consegliencies de les seves accions.

B La intencio educativa d'aprendre a viure i a conviure reclama als infants un
desenvolupament personal que promogui l'autoregulacio, la motivacio6 i el fet de
sentir-se més confiats i responsables dels seus propis actes.

m Cal també que se sentin actius i siguin capacos d'anar desenvolupant eines i
recursos per coneixer el mon que els envolta , iniciant-se en I'is d'estrategies
per fer una exploracid activa, viscuda, pensant i raonant per elaborar
explicacions que hi donin sentit i que ho puguin fer amb la confianca que seran
reconeguts, valorats i ajudats en aquest cami.
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Els companys i companyes i les persones adultes de I'entorn proper sén part
essencial d'aquest procés. L'intercanvi amb ells, la comunicacié, I'empatia i la
representacié donen informacié i ofereixen altres punts de vista que permeten
ampliar i ajustar el propi raonament i construir de manera conjunta un
coneixement més adaptat al context: aprendre compartint amb els altres.

L'experiéncia dels infants amb I'entorn  ha d'ajudar-los a ser conscients de la
seva autonomia i a prendre consciéncia del seu paper en el grup i a valorar la
seva aportacio.

Les nenes i els nens han de percebre i sentir que son capacos d'aprendre ide
tenir nous interessos. S'han de sentir respectats en aquests interessos, en el
seu ritme de treball, en les opinions i en els propis processos d'aprenentatge per
anar guanyant confianca i seguretat, participant d'una manera activa en el
desenvolupament de les activitats i projectes de treball.

L’equip educatiu actuara com a facilitador d'un entorn on es crein
expectatives per a l'alumnat, a través d'activitats que tinguin interes i significat i
els proporcionin les mateixes oportunitats d'aprendre independentment del
genere, I'habilitat, I'edat, I'origen sociocultural i els coneixements previs.

Direccié General de 'Educacié Basica i el Batxillerat
19



El desplegament del curriculum i la programacié al segon cicle de I'educaci6 infantil

4. LAPROGRAMACIO

La programacio s’ha d’entendre com I'explicitacié de les intencions educatives i del pla
d’actuacio o intervencié d’un equip docent durant un periode temporal determinat. Es,
per tant, una eina al servei del professorat, ja que I'ajuda a anticipar i concretar qué ha
de fer a I'aula i com ho ha de fer, i també és un mitja de comunicaci6 professional, en
tant que permet fer el seguiment de les actuacions previstes i esdevé una eina (Util
perqué els equips docents reflexionin sobre la seva tasca educativa i sobre la
progressié dels aprenentatges de l'alumnat. També permet garantir la continuitat
educativa quan es donen canvis en I'equip docent.

La concrecidé del curriculum escolar es realitza a diversos nivells. En primer lloc, el
centre s’ha de plantejar quines soén les grans linies del seu desplegament curricular
que han de contemplar-se en el PEC. En segon lloc, s’han d'elaborar les
programacions anuals, és a dir, la planificaci6 de la tasca educativa adrecada a
'alumnat de cada cicle o curs de I'etapa i per a cada area, mantenint una coherencia
interna i entre les diferents arees del cicle o de I'etapa. En tercer lloc, un cop establerta
la programacio anual, els equips docents han de prendre decisions sobre les unitats
didactiques en queé es concreta I'ensenyament i aprenentatge a l'aula.

Nivells de concreci6 de les programacions

PROJECTE EDUCATIU DE CENTRE

PROGRAMACIO ANUAL
(CICLES, CURSOS, PROJECTES)

UNITATS DIDACTIQUES

Disposar d’'un model per formalitzar les programacions facilita que qualsevol docent
pugui analitzar, aplicar i millorar, si escau, les tasques educatives que s’hi expliciten.
De tota manera, la utilitat d'una programacio es relaciona, sobretot, amb la qualitat
educativa dels processos que s’hi descriuen i, en menor mesura, amb la seva
formalitzacio. Per tant, s’ha d'evitar que el debat —d’altra banda necessari— sobre la
forma ens impedeixi la reflexi6 sobre el que és essencial en qualsevol procés
d’intervencié educativa.

En el moment de determinar quins han de ser els components de les programacions,
ja siguin de cicle, de curs o d’una unitat didactica, s’ha de tenir en compte el caracter
reflexiu i estratégic de tota intervencié pedagogica i també, com s’ha dit, que es tracta
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d’'una eina de comunicacio professional. Els components de les programacions, com
passa en tots els processos d'intervencio reflexiva en qualsevol altre ambit, son els
gue donen resposta a les preguntes basiques que es plantegen a I'hora d’afrontar una
planificaci6 rigorosa. Aquestes preguntes, aplicades a I'ensenyament, son el per a que,
el que, el quan i el com ensenyar i avaluar.

PER A QUE ENSENYEM? ™\

+ Objectius

QUE ENSENYEM?

"-,Y/"
WeHEA—OFTE0

< Continguts

QUAN | COM ENSENYEM?

v Seqléncia didactica
¥ Metodologia

PER A QUE, QUAN | COM AVALUEM?
v Criteris d'avaluacid _/j

En consequéncia, la programacié ha de constar basicament d’aguests components
(capacitats, objectius, continguts, sequencia didactica, metodologia i criteris
d’avaluacio), pero la manera concreta com es formalitzin no determinara la validesa de
la intervenci6 pedagogica. El que resulta clar és que una programacio no té sentit si no
es reflecteix en la intervencié a l'aula. Aixo si, s’haura d’elaborar una proposta prou
flexible perqué es pugui anar adaptant a les situacions canviants i complexes que es
donen a l'aula en el procés de la seva aplicaci6é. D’aquesta manera, en finalitzar el
cicle, el curs o la unitat didactica, s’hauran pogut extreure unes conclusions que ens
serviran per a la millora de la proposta inicial i per a la identificacié de les mesures a
prendre en la planificacié d’altres programacions.

Les propostes pedagogiques dels centres fan referencia als diferents projectes que
recull el PEC (projecte linglistic, pla d'acollida, projecte de convivencia, plans
especifics...), i també a la programacié anual i a la d’aula. Les persones professionals
han d'elaborar els projectes de centre i les programacions contextualitzades, que
reflectiran I'originalitat de cada equip pedagogic; amb una forma concreta d’entendre i
d’organitzar el procés d’ensenyament i d’aprenentatge; responent a un model obert,
variat i adaptat a les multiples realitats educatives.
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5. LAPROGRAMACIO ANUAL

La utilitat de les programacions anuals és disposar d'una visié panoramica dels
objectius del cicle distribuits per cada curs, fent referencia a les capacitats que es
vehicularan, a través de la distribucié temporal dels continguts i dels criteris per
avaluar el grau de consecucio d’aquests objectius i, per extensid, de les capacitats que
es vehiculen.

Per garantir uns aprenentatges integrals i coherents, s’integraran els continguts de les
tres arees en els temes, unitats o projectes a treballar, que s’explicitaran en la
programacio de les unitats didactiques.

En el decurs d’aquest procés no és necessari refer tot el que esta fet, sind fer una
relectura de les programacions actuals des de la perspectiva del curriculum actual i
des de l'autonomia de centre. En aquesta fase de I'elaboraci6é de les programacions,
'equip educatiu ha de coneéixer el curriculum prescriptiu del cicle de parvulari, on
trobaran explicitats els objectius i els criteris d’avaluacié, aixi com els diferents blocs
de continguts (sense que se’n prescrigui una determinada sequéencia). Els continguts
curriculars, ja estan redactats de manera que orienten, no Unicament sobre quins
continguts s’han d'impartir i quan, sind també sobre com s’han d’ensenyar i aprendre.

Les programacions anuals han de contenir el nom de les arees, projectes o ambits de
coneixement a qué es refereixen, del curs o nivell i del periode temporal —usualment
anual, trimestral o quatrimestral- per al qual es despleguen. Els components de la
programacio anual que es proposen sén: els objectius, les capacitats, els continguts i
els criteris d’'avaluaci6 de les tres arees de forma integrada, si és el cas. La
metodologia i recursos didactics s’han de derivar del plantejament d’aguesta
programacio anual i dels objectius i capacitats que es volen treballar. En
consequencia, aquests aspectes metodologics es concretaran en les programacions
de les unitats didactiques, on es tindran en compte els criteris metodologics,
organitzatius i d’avaluacio del centre, continguts en el seu PEC. La diversitat de ritmes
d’aprenentatge i les adaptacions que se’n derivin també constaran en la programacio
de les unitats didactiques. De totes formes, si es creu convenient, es poden fer constar
en aguesta programacié anual, els aspectes generals de la metodologia i de I'atenci6 a
la diversitat.

Correspon a I'equip docent de cicle fer la programacié anual, és qui ha de prendre les
decisions sobre el desplegament del curriculum amb les mesures i formes
organitzatives necessaries per fer-ho possible, perd correspon al grup de treball o
comissié pedagogica del centre vetllar per la coherencia de les diferents
programacions anuals en el conjunt de I'educacio infantil i de I'educacié primaria.

5.1. Tasques de I'equip docent

B Revisar i/o elaborar les programacions anuals, la forma de distribuir, prioritzar i
concretar els continguts, treballar-ne de forma integrada els seus diferents tipus
(conceptuals, procedimentals i actitudinals).

B Dissenyar un mapa de transversalitat dels continguts, buscant les interaccions
entre les diferents arees per sequenciar-los i entrellacar-los coherentment, cosa
que condicionara les decisions sobre la intervencio i el format de les unitats
didactiques o de programacio. Aixi, per exemple, es pot partir de la seleccié de
continguts comuns a les tres arees, o de la decisié sobre les estratégies i
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tecniques d’aprenentatge que es treballaran articuladament (habilitats
comunicatives, treball cooperatiu...), o de la reflexi6 al voltant de formes
metodologiques (petits projectes, els moments de la vida quotidiana, els
ambients... ).

B Presentar la programacié d'un conjunt d’unitats didactigues d’'un curs o cicle
(que conformaran la programacié anual), combinant-les de forma que es
complementin i que es refereixen a aspectes diversos: unitats tematiques al
voltant d’'un centre d'interes; de diferents formats (treball per projectes, racons,
tallers, sortides...); referides a ambits de treball més especifics (conversar,
desenvolupament emocional, psicomotricitat relacional, habits...); unitats
referides als espais (el jardi, el pati, I'hort, el menjador, l'aula...), etc.

5.2. Requisits de la programaci6 anual

B La programacio ha de ser una eina oberta, flexible i util que faciliti la intervencio
i que permeti a I'equip docent reflexionar sobre la tasca educativa i plantejar-se
de quina manera el professorat pot millorar en el seu ensenyament i I'alumnat
en el seu aprenentatge, per tant, s’hauran d’anar revisant i reelaborant per
adaptar-les al context corresponent.

B Ha d’exposar les intencions educatives, atenent el projecte educatiu de centre, i
al curriculum (a les capacitats de I'etapa i als objectius generals del cicle referits
a les capacitats basiques que es desitgen promoure). Aquests elements també
s’hauran d'articular amb les caracteristiques, interessos i possibilitats dels
infants.

m Ha d'establir la relacié d’aquestes intencions amb la programacio de les unitats
didactiques: els continguts i objectius d’aprenentatge, amb la metodologia a
utilitzar en les activitats (I'organitzacié del temps, dels espais i dels materials,
dels recursos humans, estrategies...), activitats i avaluacio.

B La seleccio de les unitats didactiques tindra com a marc de referéncia les
propostes curriculars dels diferents cursos del cicle, tenint sempre molt present
que les arees son d'experiencia i que els seus continguts s'interrelacionen
necessariament en la proposta educativa i en 'activitat de l'infant. Per aixo, les
propostes educatives han d’aconseguir una globalitzacié natural, amb sentit,
vinculades a la vida, funcionals, implicant continguts de les diferents arees i
integrant els diferents continguts: conceptuals, procedimentals i actitudinals, per
assegurar la seva dimensié competencial i concretar-se en activitats que
promoguin el desenvolupament de totes les capacitats.
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6. LAPROGRAMACIO DE LES UNITATS DIDACTIQUES

Les unitats didactiques o de programacié soén el conjunt d’activitats d’ensenyament i
d’aprenentatge ordenades, estructurades i articulades per a la consecucié duns
objectius educatius, amb un comencament i un acabament conegut, tant per al
professorat com per a I'alumnat, que es poden dur a terme de forma continuada en el
temps o en diferents moments del curs i que inclouen les activitats d’avaluacio.

Per a la programacio de les unitats didactiques caldra dissenyar i combinar propostes
educatives diverses que respectin la formacio integral de I'infant, que donin resposta a
les seves necessitats i a la manera natural d’aprendre; que integrin el protagonisme de
linfant en [l'activitat del joc, que potenciin l'autonomia...; que assumeixin un
enfocament constructivista que parteixi de Il'accid, que tingui cura del benestar
emocional i que promogui la multiplicitat de potencialitats de l'infant. Aixd comportara,
per part de I'equip docent de cicle, elaborar propostes que interrelacionin les tres arees
curriculars, tres camps d’experiencia que tenen sentit per l'infant sempre que les
puguin viure en interdependéncia. Per tant, caldra vertebrar la intervencié en formes
metodologiques que garanteixin a l'infant la seva vivéncia globalitzada, el seu paper
actiu i I'experimentacié de processos que van des de la necessaria vivéncia a la
representacio.

En la concreci6 de les unitats didactiques, caldra garantir I'equilibri entre les propostes
dels i les mestres i el que es deixa a la lliure decisié de l'infant. Sovint és convenient
fugir de les propostes tancades, en les quals els infants no tenen cap marge d'iniciativa
ni de creativitat. No sempre és senzill copsar els interessos i necessitats dels petits,
per aguest motiu és precis que la programacié no sigui quelcom rigida i tancada, ans
al contrari, una eina ductil i flexible que possibiliti incorporar I'inesperat i realitzar els
ajustos i modificacions necessaris, fruit del constant dialeg entre les seves propostes i
les iniciatives dels infants, aixi com de la incertesa intrinseca a qualsevol experiéncia
educativa carregada de vitalitat. Es convenient preveure de quina manera es
documentara el procés i de quina manera aquesta documentacioé servira a I'equip per
reflexionar i avancar en la seva tasca educativa.

Es important concretar la programacié quan ja s’hagi disposat del temps necessari per
observar i coneixer el moment del procés de desenvolupament en qué es troba
'alumnat del grup classe. Volem una escola inclusiva i haurem d’atendre a la diversitat
d'alumnes, adaptant els objectius, preparant activitats multinivells, diversificant les
agrupacions atenent a les circumstancies, respectant els ritmes de treball... L'activitat
individual, en petit o gran grup, les agrupacions per edats homogéenies o mixtes, etc.
ofereixen avantatges o inconvenients que cal sospesar per tal d’escollir, en cada
moment, la que més s’ajusti als objectius desitjats. Tanmateix, I'activitat en petit grup
facilita també la tasca de l'educador/a, ja que permet observar i escoltar més
acuradament els infants i intervenir de forma individualitzada, oferint a cadascu I'ajut
necessari per progressar en I'activitat que du a terme. A mesura que els infants es van
fent grans, es podran incorporar activitats de gran grup.

Es tindra cura de 'ordre en qué es presentaran i concretaran les propostes, basant-se
en la forma com els infants d’aquestes edats aprenen i es desenvolupen. Alguns
criteris orientadors poden ser: presentar les propostes tenint en compte el grau de
dificultat que comporten per a cada infant, anar sempre del tot a les parts, vetllar
pergue les activitats no siguin tancades en si mateixes, que tinguin “sentit” per a I'infant
i aportin elements que facilitin la posterior aplicacio.
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6.1. Components de la programacié de la unitat dida  ctica

A T'hora de formalitzar la unitat didactica, cal tenir present la seva durada dins el
periode del curs escolar, el grup classe a qui s’adreca, el professorat que I'impartira, el
titol i les arees a que fa referéncia.

A continuacié, es descriuen els components de la programacio, tot indicant la funcié
que compleixen i la manera com es poden expressar formalment. Cal recordar que
aquest text té un caracter orientador, que pretén donar resposta a la formalitzacioé de
les programacions del curriculum. Cada centre ha d’ajustar la proposta a les seves
necessitats i caracteristiques propies.

Components basics de la programacio de la unitat didactica

B Objectius d’aprenentatge

m Capacitats

m  Continguts

B Metodologia i sequeéencia didactiques (tipologia d’activitats, temporitzacio,
materials o recursos a utilitzar, organitzacié social de l'aula i atenci6 a la

diversitat)

m Criteris d’avaluacio

Al final d’aquest document, s’adjunten tres models de possibles graelles per a la
presentacio formal de les programacions d’unitats didactiques.

6.1.1. Objectius d’aprenentatge

Els objectius expressen el que es vol que aprengui l'alumnat, per aixd0 han de
concretar les habilitats necessaries per desenvolupar les capacitats. Cal que els
objectius tinguin en compte l'adquisicid de coneixements de tipus cognitiu o
intel-lectual, metodologic, psicomotriu, actitudinal i de valors, afectius i emocionals, i
que desenvolupin diferents nivells de complexitat: des de conéixer i memoritzar fins
crear i construir, passant per comprendre, aplicar, experimentar, analitzar, sintetitzar o
valorar.

Es recomanable que, en la mesura que sigui possible, els objectius es comuniquin i es
comparteixin amb l'alumnat per fer-los particips dels aprenentatges que tot seguit
s'inicien.

Els objectius de les unitats didactiques han de concretar les capacitats que es volen
desenvolupar en el decurs de la unitat. Caldra redactar uns objectius que facin
referéncia de forma integrada als diferents tipus de coneixements (conceptuals,
procedimentals i actitudinals).
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6.1.2. Capacitats

Els objectius d’aprenentatge, en ser expressats en clau de capacitats, ja contribueixen
—poc o molt— al desenvolupament d’aquestes. Només caldra fer esment o resaltar a
quines de les nou capacitats fa referéncia.

6.1.3. Continguts

El nivell de desenvolupament de les capacitas a assolir depén del grau d’aprenentatge
que l'alumnat hagi adquirit dels continguts curriculars -que integren coneixements
conceptuals, procedimentals i actitudinals-. Els continguts, seleccionats d’acord amb el
document prescriptiu del curriculum i del projecte educatiu de centre, han de donar
resposta a la pregunta “qué hem d’ensenyar perque I'alumnat assoleixi les capacitats?”

Es proposa que la redaccio6 formal dels continguts que integri els diversos components
conceptuals, procedimentals i actitudinals, tal com apareix als documents curriculars
prescriptius, ja que els tres tipus de continguts, a la practica, no s’aprenen de manera
aillada, sind integrats com a recursos que es mobilitzen en relaci6 amb situacions de
'entorn. Una manera de formalitzar aquests continguts de forma integrada és
substantivar I'accié a realitzar i la finalitat de la seva aplicacid, tal com es formalitzen
en el document prescriptiu del curriculum. De tota manera, els equips docents podran
decidir especificar els continguts segons la seva naturalesa (conceptuals,
prodedimentals o actitudinals) si aquesta formalitzacio els ajuda a visualitzar-los millor.
De la mateixa manera, si els equips docents ho consideren convenient, poden optar
per relacionar els continguts amb els objectius d’aprenentatge proposats.

6.1.4. Metodologia i seqliéncia didactiques

Tipologia d’activitats, temporitzacid, materials o recursos a utilitzar, organitzacié social
de l'aula i atencio a la diversitat.

La proposta curricular, per tal d’avancar en el desenvolupament de les capacitats
implica essencialment unes metodologies didactiques que possibilitin el principi de
I'educaci6 integral de la persona, ja que I'accio educativa se centra en I'alumnat i no en
la logica disciplinaria i s’explicita que aprendre no és la simple acumulacié de
coneixements, sind el desenvolupament de la capacitat d'utilitzar-los.

En consequéncia, per desenvolupar les capacitats i més endavant les competéncies
calen activitats diversificades, que comportin diferents formes d'organitzar l'aula i
impliquin I'ds de recursos diversificats. Aix0 suposa un treball globalitzat entre les
diverses arees per potenciar estratégies comunes per aprendre, centrades en el dialeg
pedagogic i la construcci6 compartida del coneixement, situacions adrecades a
generar interés mitjancant la resoluci6 de problemes i altres metodes actius;
estrategies per al desenvolupament d'un pensament critic i alternatiu; i una adequada
utilitzacié de les TIC. Cal tenir en compte també que les activitats han de comportar
diferents i variades formes d’agrupar lI'alumnat i de distribuir els espais a I'hora de
treballar. Es important compaginar el treball en gran grup (aula) amb lindividual, per
parelles i en petit grup, depenent de la seqiiéncia didactica.

Sequiencia didactica
La sequencia didactica ha de descriure ordenadament el conjunt de les activitats
d’ensenyament que ha de realitzar el docent i de les activitats d’aprenentatge que ha

Direccié General de 'Educacié Basica i el Batxillerat
26



El desplegament del curriculum i la programacié al segon cicle de I'educaci6 infantil

de realitzar l'alumnat, que li possibiliten assolir les capacitats establertes en els
objectius d’aprenentatge, juntament amb la seva temporitzacié. La descripcié de les
activitats s’ha de fer des de la logica del que aprén, que generalment consisteix en una
sequencia que consta de quatre fases: exploracio de les idees previes, introduccié de
nous continguts, estructuracié dels coneixements i aplicacié del coneixement.

Aquesta sequéncia determina la diferent tipologia de les activitats: inicials (fase 1),
desenvolupament (fases 2 i 3) i sintesi (fase 4).

abstracte

A

concret

Fases didactiques de les activitats

Estructuracio dels
coneixements

Introduccio de
nous continguts

Aplicacio del
coneixement

Exploracio
d’'idees prévies

SIMPLE » COMPLEX

Font: JORBA, J. | CASELLES, E. (1996) La regulaci6 i autoregulacié dels aprenentatges ICE-UAB

Activitats inicials

Tracten d’explorar quines son les idees previes i descobrir les estructures
d'acolliment a partir de les quals es podran introduir nous coneixements.
També permeten explicitar i negociar els objectius d’'aprenentatge perque
'alumnat se’ls representi i sapiga que s’espera d’ell o ella, aixi com d'informar
dels criteris d’avaluacio.

Activitats de desenvolupament

Es tracta que l'alumnat obtingui informaci6 “significativa” per afavorir la
construccié de nous coneixements. Poden consistir en activitats per questionar
les idees previes, provocant el dubte, per tal d’aconseguir un canvi conceptual
o0 reestructurar el coneixement, tot incorporant nous elements o bé avangar en
la complexitat de continguts ja coneguts. En definitiva, es pretén I'establiment
de connexions entre els nous coneixements que s’incorporen, si és el cas, i els
ja existents mitjancant explicacions i activitats estructurades.

Activitats de sintesi

En aquesta fase de la sequencia didactica, les activitats que es facin han de
permetre la transferéncia dels coneixements apresos i la seva aplicacio a la
resolucié de problemes o situacions practiques en diferents contextos, per tal
de consolidar els nous aprenentatges i reconeixer-ne la seva utilitat.
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Atenci6 a la diversitat

La programaci6 dels continguts, les activitats didactiques i els criteris d’avaluacié han
de poder respondre a les necessitats de tot 'alumnat, incloent-hi el que manifesta més
dificultats per aprendre, perd també el que esta especialment dotat intel-lectualment.
Aix0 implica que cal verificar I'adequacié dels objectius de la programacié a les
caracteristiques de I'alumnat, preveure activitats amb diferent grau de complexitat per
assolir un mateix objectiu, i avaluar en consequéncia. En sintesi, les mesures d’atencio
a la diversitat consistiran, de forma ordinaria, a adaptar les activitats que calgui per a
I'alumnat concret.

En el cas de l'alumnat amb necessitats educatives especials que ho requereixi, es
disposara de programacions adaptades, amb uns continguts i criteris d’avaluacié que
es prendran com a referent en l'avaluacid, la qual sempre tindra com a objectiu el
maxim desenvolupament de les competéncies basiques. En el cas d’alumnat amb
unes necessitats educatives i personals diferents de la resta de companys i
companyes i on les adaptacions incorporades en la programacié ordinaria de l'aula i
les mesures de refor¢ previstes siguin insuficients, cal elaborar un pla individualitzat
que reculli el conjunt d’ajudes, suports i adaptacions que pugui nhecessitar en els
diferents moments i contextos escolars.

La programacié és una eina de comunicacié que ha de poder ser aplicada, valorada i,
si escau, millorada per qualsevol docent. Per tant, la manera d’expressar la sequéncia
didactica ha de tenir un elevat grau de concrecio i ha de descriure ordenadament el
conjunt de les activitats d’ensenyament que ha de realitzar el professorat i de les
activitats d’aprenentatge que ha de realitzar I'alumnat, que li possibilitaran assolir les
capacitats establertes en els objectius didactics. Les activitats es poden redactar de
forma esquematica i s’ha d’establir la temporitzacio, els materials o recursos a utilitzar,
I'organitzacié social de l'aula i les mesures d’atencié a la diversitat en cada cas. De
tota manera, si es prefereix, es pot optar per fer una redaccié més detallada de cada
element, a banda, acompanyada per uns annexos que continguin els materials de
treball i de suport i altres observacions d’interés.

6.1.5. Criteris d’avaluaci6

L'avaluaci6 a l'educacié infantii ha de ser continua i global. L'observacid, la
documentacié pedagogica i [l'analisi sistematica del procés d'ensenyament i
aprenentatge han de permetre verificar el desenvolupament de les capacitats
establertes per a I'etapa i el grau d'assoliment dels objectius establerts, i adaptar I'ajut
pedagogic a les caracteristiques individuals dels infants.

Els criteris d'avaluacié s’han de prendre com a referent per a observar el procés de
desenvolupament de l'alumnat, els aprenentatges adquirits i per a la identificacio de
les possibilitats i dificultats de cada infant. Aquest component de la unitat didactica ha
de donar resposta a les preguntes que, quan i com avaluar, per tal de valorar els
resultats obtinguts per I'alumnat en el procés avaluador.

Qué avaluar? L'avaluacié ha de garantir la coherencia de la tasca docent. Ha de
permetre vincular les decisions del professorat amb la practica a l'aula. Per aixo, cal
diferenciar entre l'avaluacio dels aprenentatges (funcié qualificadora/certificadora) i
l'avaluacio per a I'aprenentatge (funcié formadora/reguladora). Mentre que la primera
només es fixa en els resultats finals, sense tenir en compte el procés ni el progrés de
'alumnat, la segona incorpora l'avaluaci6 com una estratégia intrinseca al procés
d’ensenyament i d’aprenentatge. Avaluar per a l'aprenentatge implica considerar
l'autoavaluacio i la coavaluacio, entre d’altres, com a eines per aprendre a aprendre.
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En sintesi, si bé s’ha de qualificar 'alumnat, cal considerar que avaluar €s molt més
gue qualificar, i s’ha de fer Us del seu potencial per a I'aprenentatge.

Els continguts de l'avaluacié seran el reflex de cada un dels objectius didactics, que
tindran la corresponent vinculaci6 amb els corresponents indicadors o criteris de
'avaluacio. Segons la quantitat i les caracteristiques dels continguts relacionats amb
cada objectiu, tindrem un o més criteris.

Quan avaluar? Els moments per a I'avaluacié es corresponen amb les seves fases:
avaluacié inicial, per conéixer el grau de competéncia que cada alumne/a té en relacio
amb els objectius establerts; avaluacié formativa o reguladora, per conéixer el procés
d’aprenentatge que segueix I'alumnat i poder revisar si escau la metodologia didactica;
i avaluacié final, per coneixer el grau d'assoliment dels objectius i el procés
d’aprenentatge que I'alumnat ha seguit.

Com avaluar? Les activitats per al coneixement dels resultats del procés
d'aprenentatge estan directament relacionades amb les caracteristiques dels
continguts a avaluar. Per tant, en la majoria de casos no és indispensable fer un
exercici dissenyat Unicament amb la finalitat d’avaluar, sin6é que cal triar quines de les
activitats d’ensenyament i aprenentatge s’'usen amb finalitats d’avaluacié. Per aquest
motiu pot ser Gtil disposar d’'un espai en el format de la programacioé per assenyalar-ho,
anotant el criteri d’avaluacié amb el que es relaciona I'activitat i amb quins instruments
caldra fer-ho ja siguin d'observacié d'un procés, de comprovacid d'una produccio
concreta, etc. Cal tenir present que per avaluar les capacitats cal seleccionar quines
de les activitats programades ens permeten mesurar-ho. Aquest fet no invalida que, en
determinades circumstancies, pugui ser necessaria una control concret, oral o escrit,
pero cal ser conscient que ens donara nomeés una informacié parcial de tot allo que
s’ha anat aprenent al llarg del procés d’aprenentatge.

La informacié que proporciona l'avaluaci6 ha de permetre millorar no tan sols el
desenvolupament i el procés d'aprenentatge de l'alumnat, sind donar als docents
elements per revisar i millorar les maneres d'ensenyar i les programacions elaborades.

Els criteris d'avaluacié son els indicadors per valorar els resultats obtinguts que hem
vist en I'apartat qué avaluar ens han de donar dades sobre el que s’ha apres i com
s’ha aprés en relaci6 amb les capacitats i els objectius didactics. També s’expressen
amb verbs d'acci6é, perd s’han de concretar a partir d'indicadors observables i
mesurables per poder determinar el grau d’assoliment, adequacié i progrés dels
aprenentatges de l'alumnat. Aquests criteris han de ser publics i s’han de donar a
conéixer a I'alumnat, per tal que sigui conscient del que ha d’'aprendre i del que se
lavaluara.

| per acabar, sera bo per al professorat reflexionar sobre la feina realitzada amb
I'objectiu de constatar fins a quin punt es van tenint en compte en el dia a dia i en el
plantejament i la gestio de les activitats programades les linies d’actuacio recollides en
el curriculum i plantejar-se noves fites, si cal. El recull que ve a continuacié pretén
ajudar a aquesta tasca, i resumeix els principals temes a tenir en compte:

« Pel que fa a la intervencio del/la mestra:

m Es té en compte la realitat que els nens i nenes viuen fora de I'escola i es
treballa, tant per fer-la present a I'aula com perque a casa estiguin informats de
forma que hi hagi un bon didleg entre els dos mons?
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¢Es treballa per aconseguir la cohesié del grup, que ha de proporcionar a cada
nen o nena la confiancga en els altres, imprescindible tant pel seu propi ben estar
com pel seu desenvolupament intel-lectual i per posar les bases per aprendre
en grup?

¢Es té en compte que cada nen o nena de la classe senti que la seva preséncia
és important i gaudeixi d'un tracte personal per part del o la mestra?

¢ S’encoratja els nenes i nenes a ser autonoms i creatius i a expressar les seves
idees i opinions davant del grup? Se’ls ajuda progressivament a defensar-les?

¢ S’aprofiten els errors dels alumnes per descobrir com pensen o com s’han
plantejat la tasca?

« Quan es planifica una sequéncia d'aprenentatge:

¢Les activitats realitzades mostren un bon equilibri entre les que son d'iniciativa
del/la mestra i les que s6n proposades pels propis nens i nenes?

¢Es fan, habitualment, preguntes que fomenten I'elaboracié d’explicacions
sobre fets viscuts o observats? ¢ Es deixa el temps necessari perquée s’expliquin
en lloc d’'interpretar el que volien dir?

¢Es preveu lanticipacio del resultat, I'exploracio, I'experimentacié i la
comprovacié de les propostes plantejades per tal que vagin interioritzant una
determinada manera de treballar?

¢Es tanquen els temes tot procurant haver avancat tant en coneixements com
en les formes de treball?

Es preveu el temps suficient per fer la seqiiéncia completa i sense presses?

» Enrelacié amb I'organitzacio del temps i els mater  ials:

¢Es manté un equilibri entre la manipulacid, el joc, el moviment i el treball sobre
paper adequat a I'edat de I'alumnat?

¢El treball sobre paper té com a finalitat que els alumnes millorin les seves
capacitats de comunicacio d’idees i emocions?

¢L’organitzacio del temps dedicat al joc, la presentacio i distribucié dels
materials i les agrupacions dels nens i nenes en les diverses tasques, funciona?

1.1. Models per a la programacio6 de la unitat didac  tica

A continuacié oferim uns possibles models per concretar la programacié de la unitat
didactica, tenint en compte que es pot optar per una redaccié lineal, amb I'explicacio
detallada de cada apartat, o per fer una combinacio dels diferents formats.
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Model 1
TITOL
GRUP CLASSE DURADA PERIODE CURS MESTRA/E
ESCOLAR
AREES JUSTIFICACIO
OBJECTIUS D’APRENENTATGE CAPACITATS CRITERIS D’AVALUACIO
112 |3 |4 (5 |6 |7 |8 |9

CONTINGUTS D’APRENENTATGE

SEQUENCIA DIDACTICA

ACTIVITATS

MATERIALS | RECURSOQS | OReANTZACO

ATENCIO
DIVERSITAT

ACTIVITATS
AVAVLAUACIO

INICIALS

DESENVOLUPAMENT

SINTESI
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Model 2

Namero i titol de la unitat didactica:

Nivell:

Justificacié de la UD:

Arees implicades:

Temporitzacio:
.Trimestre:

. Durada:

. Sessions per setmana:

Avaluacié Inicial:

Objectius d'aprenentatge Continguts

Descoberta d'un mateix i dels altres
e Autoconeixement i gestié de les emocions

¢ Joc i moviment
. Relacions afectives i comunicatives
e Autonomia personal i relacional

Descoberta de I'entorn
e Exploracié de I'entorn

e Experimentacio i interpretacié
« Raonament i representacio

Comunicacio i llenguatges
. Observar, escoltar i experimentar

e Parlar, expressar i comunicar

« Interpretar, representar i crear
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Activitats d'ensenyament —aprenentatge Metodologia: Organitzacio Capacitats
Eix 1° Eix2 | Eix3 | Eix4
Espai Alumnat Professorat Recursos 1] "1 2 4 | 5|6 |78
Activitats d'introduccio — Motivacio:
Activitats de desenvolupament:
Activitats de consolidacio:
Metodologia

Tractament de les Tecnologies de la Informacié i de la Comunicacié (TIC)

Estratégies d'atencié a I'alumnat amb necessitats especifiqgues de suport educatiu

Activitats de reforg:
Activitats de recuperacio:

Activitats d’ampliacio:

Avaluacio (linicial, formativa, sumativa) i criteris d’avaluacio

Reflexié sobre la practica

® Eix 1: Aprendre a ser i actuar de forma cada vegada més autonoma. Eix 2: Aprendre a pensar i comunicar. Eix 3: Aprendre a descobrir i tenir iniciativa. Eix 4: Aprendre a

conviure i habitar el mon.
" Fa referéncia a les nou capacitats d’'etapa.

[Disseny de Neus Sol i Mauri, mestra i formadora de la Fundacié Universitaria Marti I'Huma]
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Model 3

Unitat didactica: Cuiners i cuineres | Periode: 2n TRIMESTRE | CURS - P4 | Mestra/e:

JUSTIFICACIO

El projecte dels cuiners i les cuineres s’ha realitzat per l'interés i la motivacié que tenien els nens i les nenes de 'aula de P-4. Aquest va ser el nom que van
triar per a la classe. S’ha treballat com un projecte interdisciplinari, enfocat cap a I'ambit de la descoberta de I'ofici de cuiner. S’han dedicat tres sessions
setmanals durant el segon trimestre a aprendre sobre cuiners i cuineres. Paral-lelament han confeccionat una disfressa de cuiner i cuinera per a la rua de
carnaval.

Ha estat un projecte basat en un enfocament comunicatiu, prioritzant I'oral sobre I'escrit i utilitzant 'un com a suport de I'altre. Les converses, les sortides, les
visites i I'exploracié i la manipulacié han estat els eixos de les activitats. Totes les activitats grafiques i individuals han estat adaptades al nivell de I'alumnat
concret i préviament s’han treballat col-lectivament i de forma oral.

CRITERIS

CONTINGUTS OBJECTIUS CAPACITATS D'AVALUACIO
« Identificacié de diferents ocupacions: els cuiners i 112 13 141|5|/6|7!8|9 |1. Conéixer I'cfici
les cuineres, tasques que desenvolupen, eines que Coneixer l'activitat realitzada pels de cuiner/a, com
utilitzen, aliments que manipulen... cuiners i cuineres, els espais i els estris treballa, els estris i

més importants. X electrodomeéstics

« Observacio de la diversitat de costums culinaries que utilitza.
entre un mateix i els companys i companyes de Coneixer i anomenar diferents tipus
classe. d’aliments, el seu origen, el valor « Ix Ix «

L nutricional i conversar sobre la
« Curiositat i iniciativa per la descoberta sobre el tema | necessitat de seguir una dieta variada.

de la professié de cuiners/es i dels aliments: per fer-
se preguntes, cercar informacié de diferents fonts,

compartir-la amb els companys i companyes de . .
classe, i organitzar-la. Verbalitzar els processos seguits en

I'elaboraci6é d'una recepta, en X [X |X
« Verbalitzacio i representacio grafica dels processos | seduenciacions de fotografies.
(receptes) i dels resultats.

2. Conéixer els
aliments i iniciar-se
en la sequéncies
per a I'elaboracid
dels menjars.
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3. Saber explicar
ordenadament les
seqlieéncies de

contes i
) » ) Participar amb interes i interactuar en explicacions de
* Escolta i comprensi6 de narracions, contes, | converses, explicant fets i vivéncies fets i vivéncies.
cancons, poesies..., com a font de plaer i|prgpies relacionades amb el tema, X X [x X 4. Participar i
d'aprenentatge. utilitzant el vocabulari adequat. mostrar interés en
les situacions
" « Participacié en converses sobre els diferents temes comunicatives
o8 que sorgeixen, tot compartint les descobertes, d’aula.
‘g hipotesis, qles_ltjos, sentiments i emocions, aprenent a Amb el vocabulari
> contrastar i a incorporar les aportacions dels altres. adequat.
Q .
=2 - Coneixement i utilitzacié del vocabulari que es va | Escoltar i comprendre textos orals, 5. Escoltar |
'S introduint sobre el tema. contes i audiovisuals. X X | comprendre els
S textos treballats.
S « Us d'estratégies per aproximar-se a la lectura, en
S contextos significatius amb diferents funcions i amb | Llegir i recitar col-lectivament un poema «
O aproximacié progressiva a I'escriptura convencional. | i comprendre’n el significat.
* Iniciaci6 en les habilitats per a I'analisi de la llengua, | |niciar-se en I'aplicacié d'estrategies 6. Iniciar-se en la
correspondéencia so-grafia, segmentacio sil-labica, per a la descodificacio de la lectura i X X lectura, produccié i

complecio de

amb Us de vocabulari especific... escriptura. toxtos troballats

Escriure, llegir, copiar, completar,
dibuixar, enganxar... paraules, textos i X
imatges treballades.
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1%} * Iniciativa per fer propostes, comunicar experiéncies i R .. | itat d .
3 participar activament en la presa de decisions. -€coneixer a necessitat de seguir una X X
—_ dieta variada.
X
% « Participacio en la cura i manteniment dels objectes i 7 Reconeéixer els
c espais col-lectius. aliments d’'una
= dieta equilibrada i
© « Incorporacio progressiva d’habits beneficiosos per a els apats que la
& la salut com a benestar personal i interpersonal. . comporten.
o Expressar les seves preferéncies
= . . . . culinaries. x XX
o * Sentiment de pertanyer al grup i compromis de
é participar en projectes compartits.
L, ; Av/
s . Atencio Material Organitza Crit
SEQUENCIA D’ACTIVITATS Diversitat ci6 social eris
” Activacio dels coneixements previs de I'alumnat: Que sabem sobre el tema? Qué volem saber? (Qui Nota a la familia,
< sén? Que fan? On ho fan? Amb qué?) La mestra anotara de manera dirigida les aportacions de A B elaborada entre tots i GG
g I'alumnat. (Després de fer les activitats inicials, enviarem una nota a casa demanant la col-laboracié redactada per la mestra. )
= |1a |delafamilia, que préviament treballarem).
Dibuixem el que sabem sobre el tema. A Fulls preparats amb IN 1
imatges de cuiners
Copiem (per parelles) en el full qué volem saber. A Full preparat. PAR
Completem el full del cuiner (professio, feina, lloc) Escrivim. A Full preparat. IN
2a - —
Completem el full del cuiner (professid, feina, lloc) Enganxem. B Full preparat. IN
Ens visita un cuiner a I'aula i li preguntem alld que volem saber. Aportacions de I'alumnat
@ Z/3a | Préviament preparem la visita: conversem sobre tot alld qué volem preguntar al cuiner A B de la primera sessio G G* 4
8¢ prep : q preg . p .
Camera de fotos.
Revisié del procés que va fer el cuiner a partir de les fotografies realitzades. Iniciar-se en el concepte Fotos impreses
4a | de recepta (ingredients, estris, passos) A B realitzades a la sessio DESDOB* |2
Ordenar la segiiéncia de la recepta numerant els passos. anterior.
Recollida i revisio del material aportat. Organitzem la informacié al rac6 de la cuina. Material aportat per
5a . ; TR A , PGI/GG
Primer fem petits grups perqué s’expliquin entre ells el que han portat. I'alumnat
Visitem la cuina de I'escola i ens fixem en la vestimenta, els estris, el rebost... A DESD*
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Conversa sobre tot el que hem vist a la cuina. Quantes cuineres s6n? Com van vestides? Quins estris Imatges diverses GG *
utilitzen?...Fem una llista entre tots, dictant a la mestra, els estris que hem vist a la cuina. )
Pintem els estris que hem vist a la cuina i conversem sobre la seva utilitzacié Full preparat PG/GG 2
Visitem la cuina d’un restaurant i busquem semblances amb la de I'escola i la de casa. G.G
6a - - — — - - —
Retallem i col-loquem diversos estris i aliments en els electrodomestics i armaris en una cuina mural. Elaboracié del mural G.G 1
Fem o completem una nota per recordar a les families sobre I'elaboracié d’'una recepta a casa (han Nota preparada amb PG/IN
d’'anotar els ingredients, els passos i fer alguna foto). La nota diu: HEM DE FER UN PLAT | PORTAR diferents nivells de MOM 6
7a | LA RECEPTA A LA CLASSE dificultat.
Escoltem el conte de Can Sopes, conversem sobre el fil argumental (protagonista, elements) Full preparat.
) . . - ) A G.G 3/4
negociant el significat del vocabulari nou i completem la fitxa del vocabulari basic. Conte Can Sopes.
La mestra recita el poema de Miquel Marti i Pol, Pa amb mantega, i assegura la comprensié del seu El pa i la mantega, els
significat. estris per a tallar, parar GG 5
Fem llesques de pa amb mantega ensucrades i les mengem per esmorzar. taula... '
8a Després treballem el suport escrit del poema: titol, autor i paraules clau.
Encerclem els aliments que més ens agraden i escrivim el seu nom. Full preparat amb DES*
imatges d’aliments.
Ens adonem de la procedéncia dels aliments, n’hi ha que vénen de les plantes i n’hi ha que vénen Imatges d’aliments i G.G* >
dels animals. Classifiguem els aliments i els enganxem a un mural. targetes amb els noms. )
Observem la piramide dels aliments i ens n'adonem de quins son els més abundants. Parlem de la Poster de la piramide
9a nostra alimentacio. Es sana? Qué menges més? Qué menges menys? Quants cops menges dels aliments. G.G*
llepolies? Quants apats fas al dia? A partir dels seus habits alimentaris enganxem imatges dels Publicitat de )
aliments corresponents a la piramide dels aliments. supermercats.
— Expressem de forma oral I'experiéncia viscuda en I'elaboracié d’una recepta, acompanyant I'exposicio Aportacions de la
§ 10a | de fotografies. Fem un llibre de les nostres receptes i el deixem a la biblioteca. recepta feta a casa. G.G 3/6
A= MOA
? T11a Identifiquem i pintem els aliments recomanats en una dieta equilibrada. Fitxa preparada. 7
12a | Responem a les preguntes plantejades a I'inici del projecte: Qui sén? Qué fan? On ho fan? Amb que? Portada preparada.
i Pintem la portada del dossier del projecte dels cuiners i les cuineres. Cosim el dossier i el revisem. Full d’'informacid i
13a | Informem a les families que hem acabat el projecte i que els seus fills els explicaran a casa tot el que valoraci6 per als pares. | PG 6
han fet. Els adjuntarem un full de valoracié perqué comparteixin amb I'escola com ha anat el
desenvolupament.

Atencio a la diversitat : activitats multinivell (A i B) Quan en una activitat hi ha A i B vol dir que tots fan el mateix.

Organitzacio social de l'aula : G.G (Grup classe) DES (desdoblament) P,G (petit grup) PAR (parelles) IN (individual) MOM ( Modelitzacié mestre) MOA
(Modelitzacié alumnes) * Dos mestres a l'aula.

Activitats d’avaluacié : relacionades amb el criteri d’avaluacié corresponent (nimero)

[Adaptacié de la unitat didactica dissenyada per Lluisa Morell, del CEIP Ferreries de Tortosa]
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