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Memoria del debat







Introduccio

Lany 2020 sera recordat per I'esclat de la pandémia de la covid-19. Limpacte del confinament i de la
reobertura dels centres educatius amb unes mesures organitzatives noves va suposar una sacsejada
general del mén i del model educatiu. D’avui per a dema, el sistema educatiu va haver d’adaptar-se per
forca a una situacié sobrevinguda i inesperada, una necessitat que evidenciava I'exigencia de repensar el
model educatiu per donar-hi resposta.

El Consell Escolar de Catalunya (CEC), com a organisme superior de consulta i participacio de la
comunitat educativa, s’ha distingit per prendre la iniciativa de la reflexié al voltant d’aquelles tematiques
més actuals relacionades amb I'educacio i amb el sistema educatiu, i per orientar aquesta reflexié al futur
de I'educacio al nostre pais. En aquesta ocasio, es tractava de reflexionar sobre el futur immediat i sobre
les linies que a mitja termini determinen I'evolucié de la situacié educativa en funcié de les circumstancies
variables de la pandémia.

D’aguesta manera, el que tradicionalment havia estat una jornada de reflexié s’ha acabat transformant en
un procés continuat de reflexié que comenca al cap de poques setmanes del confinament iniciat el 13 de
mar¢ de 2020 i va més enlla de la XXVIII Jornada de Reflexié propiament dita, que va tenir lloc en linia el
26 de novembre de 2020, ja cap a finals del primer trimestre del curs 2020-2021, una vegada reoberts els
centres educatius.

Una de les raons principals que expliquen aquesta transformacio rau en el fet que, en la situacio de
pandéemia i confinament, era necessari obrir canals de participacié per recollir les veus de la comunitat
educativa a fi d'acompanyar-ne els diferents sectors i crear un flux de coneixement que retroalimentés
I'actuacié de '’Administracio educativa en aquesta nova situacio. Es tractava de pensar sobre el que
passava per entendre-ho i en conseqliencia repensar I'educacié del futur immediat i a mitja termini.

Aquest proposit, doncs, va donar lloc a un conjunt d’actuacions, totes lligades pel mateix principi de
reflexio, explicitat formalment en el lema “Un nou present educatiu”: un forum en linia, un grup de treball,
la Jornada propiament dita i un grups de discussio per sectors.

En els apartats posteriors s’exposa el desenvolupament de cada una d’aquestes actuacions i les
tematiques, idees i conclusions a qué van donar lloc.



Forum en linia

El forum en linia a I'espai de participacié Consescat.cat s'obre al cap de tres setmanes d’iniciar-se el
confinament, és a dir, el 6 d’abril de 2020, i és la primera concrecié sorgida de la reunié de la Comissio
Permanent i representants de les juntes de directors amb el conseller Josep Bargalld i el president de
la Generalitat, Quim Torra, que va tenir lloc el 2 d’abril de 2020, en la qual es va decidir la creacid d’un
grup de treball amb 'objectiu de definir els canvis que s’havien de portar a terme davant la situacio
sobrevinguda i els aprenentatges obtinguts.

La Secretaria del CEC va convidar el professorat a participar en aquest forum, al qual s’havia d’accedir
amb autenticacié. El dia 8 d’abril van tenir lloc dues reunions virtuals, de mati i tarda, per engegar

el funcionament d’aquest forum. Aquestes reunions van ser obertes a la comunitat educativa i les
aportacions que s’hi van fer van servir per orientar 'enfocament, les tematiques i els treballs al forum en
linia.

En aquest forum, s’hi van aplegar uns 300 participants, que van fer 83 aportacions per escrit al forum
generic i a altres tants de sectorials: educacio infantil 0-3 i 3-6, formaci¢ professional, formacio de
persones adultes, tancament del curs a quart de secundaria i segon de batxillerat, educacio fisica

a primaria, escola infantil i primaria: confinament i futur, formacié TIC per a docents, secundaria
competencial, escoles bressol privades. Aquests espais van permetre copsar la percepcid que els
docents tenien de la situacié creada i de les necessitats que s’havien d’atendre per donar-hi resposta.
També es van compartir 40 documents de diverses fonts d’informacio: comunicats, manifestos |

estudis d’organitzacions del mén de I'educacio, articles periodistics especialitzats, noticies d’actualitat,
documents d’elaboracid propia, normativa i instruccions oficials i guies, i es va acabar elaborant un recull
d’articles sobre educacio i pandemia de 80 referencies.

Les conclusions del forum van recollir-se en el document “Un nou present educatiu”, tancat definitivament
el 18 de maig de 2020.

El punt de partida era que amb les primeres setmanes del confinament havia desaparegut I'espai escolar
com a lloc fisic d’aprenentatge i s’havia hagut d’improvisar un acompanyament dels alumnes i una
formacié en linia amb totes les limitacions del model, que la situacié d’'urgencia havia posat al descobert.
Era important debatre al voltant de la situacié creada per fer-ne una diagnosi i planificar el que vindria.
Es tractava d’abordar I'educacio virtual, lacompanyament dels alumnes, el perfil dels docents,
'organitzacio del temps, el paper de les families, I'organitzacio de I'espai telematic, els espais fisics
d’aprenentatge, les competencies, els continguts i I'avaluacio, i els escenaris possibles del curs vinent.

Una primera conclusié del debat va ser que 'escola és un espai insubstituible de relacid i aprenentatge i,
per tant, té un valor a preservar. El valor de la presencialitat orienta la reobertura dels centres educatius a
finals del curs 2019-2020 i 'obertura en condicions el curs 2020-2021.

Les tematiques en que va fixar-se majoritariament el debat van concretar-se en aquests epigrafs:

¢ FElrepte de la comunicacié.
e |es families.
¢ La bretxa digital.
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La formacié TIC per a docents.

La bretxa emocional.

Les necessitats dels alumnes, les families, els docents i els centres educatius.
L'autonomia en I'aprenentatge i I'avaluacio.

El canvi brusc de circumstancies va evidenciar la necessitat de millorar la comunicacio entre tots els
nivells que participen en I'educacio, tant per assegurar la credibilitat com per facilitar el coneixement.

Va posar-se en evidencia el paper educador de la familia i la necessitat d'implicacié en el procés educatiu
per mitja de la tutoria compartida amb el centre educatiu, sobretot a I'educacié infantil i primaria i quan hi
ha restriccions que obliguen a la virtualitat.

En aquest sentit, la connectivitat va emergir com un dret inherent a I'educacié i les competéncies digitals
de l'alumnat, com un eix curricular transversal. Unes competéncies que s’han d’orientar al pensament
critic i al treball col-laboratiu. Igualment, el professorat ha d’assolir unes competencies digitals docents
que facin possible una didactica que utilitzi la tecnologia en el procés d’ensenyament-aprenentatge.
Lassoliment d’aquestes fites s’hauria de fer a partir d’'una avaluacié externa del sistema.

Van apuntar-se mesures d’urgencia amb relacié a aquestes contingencies, que passaven per proporcionar
connectivitat i formacio a les families i docents i reforgar les infraestructures digitals dels centres
educatius, entre altres.

Lacompanyament emocional d’alumnes i families va evidenciar-se com una part indispensable de I'accié
educativa, que exigeix una formacié docent adequada i disponibilitat de temps per a I'accié tutorial.
Latencié integral a 'alumnat demana planificar la formacié docent i els entorns d’aprenentatge en que s’ha
de portar a terme, i incorporar als centres educatius professionals d’atencioé educativa a alumnes amb
necessitats d’aquest tipus.

Finalment, 'autonomia en 'aprenentatge va marcar-se com un aspecte a treballar dins dels parametres del
curriculum i de 'acompanyament docent. Aquest acompanyament, a més de I'aprenentatge, ha de fixar
clarament els criteris i indicadors de I'avaluacié i donar-hi sentit per mitja de la conversa amb 'alumne i
amb la familia, a fi d’assolir una avaluacié formativa, personalitzada i de seguiment.

A continuacio, es reprodueix integrament el document de conclusions del forum en linia.

Un nou present educatiu. Document del 28 d’abril de 2020

Recull de les conclusions del debat, “Un nou present educatiu”, dut a terme el 8 d’abril pel Consell Escolar
de Catalunya a través de I'entorn de participacié Consescat.cat i adrecat a tota la comunitat educativa.

Aquestes setmanes ha desaparegut I'espai escolar com a lloc fisic d’aprenentatge i s’ha hagut
d’improvisar un acompanyament dels alumnes i ha calgut assajar formes noves de docencia i formacié en
linia. La situacié d’'urgencia ha posat al descobert les limitacions del sistema (infraestructura tecnologica,
equipaments de I'alumnat, suport familiar, autonomia de l'alumnat, etc.) i ha posat en relleu la necessitat
d’una diagnosi per preveure i planificar el que vindra. Volem fer una reflexié sobre I'educacio virtual,
'acompanyament dels alumnes, el perfil dels docents, I'organitzacié del temps, el paper de les families,
I'organitzacio de I'espai telematic, els espais fisics d’aprenentatge, les competéncies, els continguts i
I'avaluacio, i els escenaris que podem trobar-nos el curs vinent.

Recordarem el curs 2019-2020 com I'any de la pandemia del coronavirus. El confinament es va iniciar
abans de Setmana Santa, a mitjan marg, i ja s’intuia que seria llarg i provocaria una sacsejada general,
també en el mén de I'educacio. Els aspectes relacionats amb I'avaluacio els va resoldre el Departament
d’Educacioé amb instruccions i criteris perque les tasques que poguessin fer els alumnes via telematica no
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fossin avaluables; per0, al mateix temps, va aparéixer amb tota cruesa la bretxa digital que questionava
'opcié de continuar el curs a través d’'Internet, perqué no tot 'alumnat tenia la possibilitat d’accedir-hi.

El debat s’ha centrat en com acabar el curs, en la incertesa de quan podran tornar els alumnes als
centres, com recuperar una normalitat, que no podra ser com abans a causa del riscos derivats de
possibles contagis, i com atendre les necessitats emocionals dels alumnes i acompanyar també les
families. S’han algcat veus per recordar que els aprenentatges han de ser competencials, que els models
d’ensenyament basat en “deures” son del tot obsolets, que la funcié dels docents és acompanyar els seus
alumnes en el procés d’aprenentatge i que la relacid personal és el més important de tot. Sempre el factor
huma és la clau. Lessencia de I'educacié s’ha posat al davant de tot. Hem constatat que cal millorar les
competencies digitals de I'alumnat i dels docents, que tenim mancances d’infraestructura tecnologica,
que la diversitat del nostre alumnat és molt gran, que la pobresa condiciona I'educacio, que I'educacio
inclusiva és un repte no resolt, etc. En I'evidencia que I'educacié ha d’estar centrada en les persones,

en I'alumnat i en els docents, també s’ha fet evident la importancia de 'acompanyament de les families.
Les families no poden acompanyar sense compartir amb els centres educatius els objectius. Acompanyar
té a veure amb guiar. Si hem de fer una travessa per I'alta muntanya necessitem un guia que ens
acompanyi, persones que ja hagin passat pels camins i en coneguin les dificultats, que sapiguen quan cal
descansar d’acord amb el ritme de cadascu. La professionalitat de qui acompanya és també I'esséncia de
I'educacio.

Les notes, les qualificacions, no haurien d’estar al centre del debat en un model educatiu amb un
curriculum competencial i centrat en I'alumnat. No és la qualificacié obtinguda el que determina
I'assoliment dels aprenentatges sind com els nostres joves els poden aplicar a la vida. El sentit d’aprendre
és aquest. El treball per competéncies és fonamental, treballar 'autonomia dels alumnes i assolir de

debo la competéncia basica d’aprendre a aprendre, i fer-ho amb I'acompanyament dels docents,

que han de poder atendre necessitats educatives dels alumnes que sén fonamentals. També s’ha fet
evident la necessitat de garantir les competencies digitals en I'alumnat, aixi com la importancia de millorar
les dels docents, competéncies que van molt més enlla del coneixement de les eines. Evidentment s’ha
de resoldre la disponibilitat d’equipament informatic i assegurar la connexié de tot I'alumnat. Pero, a més,
tot aix0 s’ha d’acompanyar d’un treball en xarxa.

El Consell Escolar de Catalunya ha estat reflexionant aquest Ultim curs sobre el temps educatiu i les
conclusions indicaven la necessitat, a tots els sectors de la comunitat educativa, de disposar de temps
per pensar, temps per reflexionar sobre el que fem, per qué ho fem i com podem millorar. Un temps de
reflexié en profunditat, que permeti que la comunitat educativa analitzi i entengui el que esta passant

i, d’'aquesta manera, preparar un context educatiu en qué, per bé que la tecnologia ha de ser-hi molt
present, no es pot perdre la centralitat en les persones si volem fer cami cap a un nou humanisme.

La complexitat del present requereix el rigor que es troba en el pensament critic i tots i totes ens hem
d’orientar cap a una analisi no precipitada i amb marge de temps per a la reflexié rigorosa.

Lescola és un espai que cap institucié no pot substituir, un espai de relacioé i aprenentatge, de llibertat |
recerca, entre iguals i amb professionals especialistes a acompanyar els aprenentatges. Lesperit del gust
per aprendre, I'entusiasme en el descobriment cientific o el plaer de la sensibilitat artistica han de ser
centrals en aquesta fi de curs. Recomanem situar a aquest nivell el treball dels docents i 'acompanyament
de les families, tot i que, immergits en les incerteses, ens caldra un guiatge que ens ajudi a encarar el nou
curs escolar a partir d’'alld que haurem apres de la pandéemia.

El repte de la comunicacioé

El nou context requereix la millora de les habilitats comunicatives i I'establiment de canals amb criteris
de veracitat. La comunicacié entre I'alumnat, de I'alumnat i el professorat, del professorat amb el centre,
del centre amb les families, amb el seu entorn local i 'administracio, s’ha posat a prova i és evident

que es tracta d'un dels aspectes en que ens hem de centrar. La quantitat d’'informacié des de I'entrada
a l’era d’Internet és enorme i inabastable; submergir-s’hi vol dir quedar-hi perdut. En aquest sentit, és
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imprescindible treballar per analitzar, donar sentir, articular i sintetitzar la informacio, si volem que la
fragmentacié de dades actual prengui sentit. Els alumnes han d’aprendre competéncies comunicatives i
tots els que els acompanyen en els aprenentatges han de mostrar amb I'exemple que les tenen assolides.
No es tracta de transmetre informaci¢ sind de comunicar-la de manera que pugui facilitar el coneixement.

Les families

Les families eduquen i no és cap novetat afirmar que sense aquestes no és possible I'educacio; tampoc
no ho és sense I'escola. Per aix0, quan I'escola tanca fisicament, els infants i els joves queden només amb
les seves families. La diversitat de families és gran, vivim en una societat molt diversa en molts sentits,

i és positiu. Per0 la diversitat també sabem que és una de formes de referir-nos a la desigualtat, i allo que
ha de garantir I'escola, una educaci6 igualitaria, no esta garantit des del punt de vista social.

En ser les families agents educadors, en una situacié en qué l'escola no pot tenir el mateix rol és molt
important la col-laboracié entre les families i els centres educatius. Aquesta realitat ens dona la mesura de
la importancia de la tutoria personal amb 'alumnat i la tutoria compartida amb la familia, que cal potenciar
i sistematitzar urgentment. A determinats nivells I'alumnat pot haver aprés a treballar de forma cooperativa
i autbnoma, grans competéncies que és clau que s’assoleixin, perd pensant en educacio infantil i primaria
és fonamental que els adults de la familia desenvolupin el seu rol d’educadors formals, en col-laboracid
amb els mestres, que es basa en la confianca, i aquesta s’assoleix dia a dia, i en la tutoria personal i
compartida. Per tant, necessiten que els mestres puguin delegar en ells tasques que a distancia és
impossible acompanyar en un procés d’ensenyament-aprenentatge, i que mai no es podran resoldre com
cal de forma telematica.

La bretxa digital

Disposar d’un equip informatic i connexié a Internet ha de ser un dret basic; sense no és possible accedir
al sistema educatiu, especialment quan aquest es veu obligat a organitzar activitats d’aprenentatge de
forma telematica. Els alumnes han de tenir garantit aquest dret. La bretxa digital va més enlla de disposar
de I'equip; afecta també I'ls que 'alumnat és capac de fer-ne, és a dir, les seves competencies digitals.
Les competéncies digitals formen part del curriculum i s’han d’assolir en el marc de tots els aprenentatges;
tots els ambits curriculars han d’incloure el treball competencial digital. Perqué aixod sigui possible també
els docents han de tenir assolides les competéncies digitals docents, i aguestes no poden estar reduides a
la capacitat d’Us de determinades eines informatiques siné que han d’abastar una didactica que incorpora
tot el que entenem per digital. Es a dir, no es tracta de fer el que es fa en I'ambit presencial de forma digital
sind utilitzar la tecnologia per a un procés d’ensenyament-aprenentatge en linia.

Els entorns d’aprenentatge virtual sén una gran eina ates que faciliten el contacte en xarxa i obren

i amplifiquen les possibilitats de generar comunitats amb altres persones d’acord amb els propis
interessos, necessitats i objectius d’aprenentatge. Xarxes de persones que comparteixen continguts
curriculars, projectes, experiéncies, etc.

Per exemple, no té cap sentit substituir exposicions magistrals per videos a YouTube. Aix0 mateix es podia
fer d’enca que van apareixer les cameres de video de VHS o Beta fa quaranta anys. La diferencia avui és
la facilitat de distribucié dels continguts. La bretxa de la competéncia digital és estratégica. | encara cal
pensar també en la bretxa de 'aplicacié de les competéencies digitals. El sentit final és fonamental i en
aixo totes les competencies convergeixen en la necessitat de pensar de forma critica i que els alumnes
siguin capacgos de treballar en equip de manera col-laborativa, amb criteris de creativitat i en la recerca del
coneixement. Cal superar totes les bretxes digitals fins a garantir que aquest model educatiu esta a I'abast
de tot I'alumnat.

En el moment actual cal analitzar tot alld que no esta resolt, diagnosticar els punts forts i els punts febles
de la competéncia digital docent i de I'estat competencial de I'alumnat. Es important, doncs, que es faci
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una avaluacié externa al sistema sobre I'estat d’assoliment de les competéencies digitals del curriculum de
I'educacié obligatoria, i especialment de les necessitats dels docents.

La formacio TIC per a docents

Cal definir un pla de contingencia per assegurar que el professorat té competéncies digitals docents
(CDD) per poder continuar la docencia en linia; les TIC han d’incloure criteris pedagogics i cal una revisio
dels recursos digitals de centre per fer la transicié en cas d’emergencia.

La situacio actual ha posat de manifest les mancances propies d’'una educacié plantejada fonamentalment
en format presencial i la manca de formacié per part dels docents, la poca cultura digital de la societat i
I’us d’uns materials didactics obsolets.

Les solucions poden ser les seglients: abastir des dels centres escolars la majoria de families amb
aparells i connexions pertinents, formacioé en competencia digital a les families, revisié del curriculum
perquée sigui més competencial i significatiu, establir criteris minims en referencia a la competéncia digital
que els alumnes han de tenir en acabar cada etapa educativa, incloure el requisit de competencia digital
docent per part del Departament d’Educacio a tot el professorat en actiu i dotar les escoles de totes les
infraestructures digitals necessaries per tot I'anterior.

La bretxa emocional

La gestio de les emocions forma part de les competéncies personals que han d’assolir els alumnes.

Es tracta d’'un ambit transversal i, per tant, hauria d’estar present a totes les programacions didactiques.
Les emocions no poden ser apreses pero és important coneixer com i per que regulen el nostre
comportament i de quina manera les podem gestionar. Un aprenentatge que consideri les emocions
requereix docents competents emocionalment i que, per tant, préviament han fet un treball personal
d’autoconeixement. Sense aquesta formaciod vivencial és molt dificil acompanyar emocionalment els
alumnes i les families. La bretxa emocional es manifesta quan I'atencio a les emocions no es fa amb
criteris compartits, quan el treball amb les emocions no esta present en el curriculum amb la importancia
que mereix i, sobretot, quan, en un context de crisi com I'actual, el rigor en I'atencié a distancia i la
diversitat no tenen una resposta unitaria.

La bretxa emocional també apareix en el perfil que desenvolupen els docents. La funcié tutorial forma part
de tots els docents, perd no tots la poden portar a terme de la mateixa manera. Hi ha diferéencies notables
que, més enlla de la personalitat propia, tenen a veure amb la formacio, I'experiencia i l'acompanyament
rebut. També és fonamental que els tutors disposin de suficients hores en el seu horari, per a I'atencié a
'alumnat i a les seves families. La funcié docent més propera a I'especialitat, en concret a secundaria,
determina un estil docent en que la prioritat és el treball en el marc didactic de les competencies de I'ambit.
En el primer cas, com a tutors, I'atencié dels docents queda limita a un petit nombre d’alumnes; en el
segon cas, en una situacié en que I'educacié té una vessant a distancia, en linia, tan gran que pot permetre
a un docent acompanyar molts alumnes. Lexemple el trobem a I'Institut Obert de Catalunya, en qué poc
professorat exerceix docéncia a molts alumnes, perd no pot fer una atencié de tipus emocional.

Les necessitats dels alumnes, les families, els docents i els centres educatius

Per superar la bretxa emocional també sera necessari identificar les necessitats dels alumnes i docents,
i planificar el tipus de formacid docent i entorns d’aprenentatge que sén basics per atendre de forma
integral als alumnes.

El retrobament dels alumnes amb el centre, entre ells i amb el professorat sera el moment en qué caldra
treballar sobre el dol i la pérdua. Un alumnat competent des del punt de vista emocional pot afrontar la
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incertesa del present i ser autonom en la relacié amb els altres i, al mateix temps, ser capa¢ de mostrar
'empatia necessaria envers el seu entorn i companys.

En aquesta linia, cal plantejar-se el tractament de les problematiques emocionals provocades per:

a) La perdua de persones estimades.
b) L'aillament social (vivencies internes no compartides amb els companys o adults de referencia).
c) Dificultats socials/economiques/familiars...

Una de les respostes a les qliestions anteriors passa per dotar els centres de nous professionals (a banda
de les places de psicopedagogia) com psicolegs clinics o mestres d’educacié especial amb dedicacio
Unica als alumnes que ho necessitin. Les instruccions d’inici de curs haurien d’establir aquestes pautes
d’actuacio.

Lautonomia en Paprenentatge i I’'avaluacié

Lautonomia de I'alumnat, entesa com la disponibilitat que té per accedir a diferents recursos educatius,
depén de molts factors. Aquest aspecte esta relacionat directament amb I'entorn socioeconomic que
pot afectar i arribar a limitar 'autonomia de I'alumnat; pero hi ha una forma d’autonomia que és un dels
fonaments de I'aprenentatge: la capacitat per aprendre a aprendre, la capacitat de dirigir les seves
necessitats i poder satisfer-les d’acord amb el criteri personal. Aquesta autonomia també forma part

del curriculum formal i, només si s’ha assolit, es pot ser capag de continuar aprenent en una situacio

de crisi com la que ens trobem. Amb alumnes autdonoms es desactiva la funcié docent enfocada a

dirigir els alumnes més que no a acompanyar-los. El docent passa a ser aquell recurs de que disposa
I'alumne quan qui dirigeix el seu procés és ell mateix, assessorat, naturalment, pels docents i amb el
suport d’'una persona tutora. De la mateixa manera, I'avaluacié pren un nou sentit, i sera l'autoavaluacio
una de les avaluacions més importants. Pero, perqué sigui possible aquesta avaluacié, la coavaluacié o
I’heteroavaluacio, els docents han d’haver establert amb claredat els criteris i els indicadors d’avaluacio
que hauran de fer possible que els mateixos alumnes s’avaluin o que la familia hi col-labori. Donar sentit
a l'avaluacio i als aprenentatges fets requereix la conversa (feed-back) amb el docent perque només amb
aquesta relacié es consoliden els aprenentatges. En qualsevol cas, aquest dialeg sera posterior i sempre
respectant 'autonomia de I'alumne per afavorir que aquest aprenentatge tingui un valor vital. Seguint
aquesta linia, 'avaluacio ha de ser formativa, personalitzada i de seguiment. Per aixd la coordinacié del
claustre del centre per mitjans telematics, si és necessari, és clau.



Grup de treball

Per tal d’avancgar en la concrecié de les propostes al voltant de les tematiques plantejades en el forum
virtual i havent pres en consideracio la necessitat de dedicar la XXVIII Jornada de Reflexié al tema “Un nou
present educatiu”, que s’ha de fer en el darrer trimestre de I'any, la Comissié Permanent, en la reuni6 del
21 de maig de 2020, dona el vistiplau a la creacié d’'un grup de treball obert a la participacié de persones
externes amb la finalitat d’avaluar les actuacions del curs present i elaborar una diagnosi de la situacio

de I'educacioé amb vista a proposar canvis i reflexionar sobre el curs segutent. El senyor Raul Manzano,
membre de la Comissié Permanent, n’assumeix la coordinacié. El grup de treball esta format per membres
del CEC amb la participacié d’algunes persones professionals de I'educacio i experts.

Els treballs del grup es desenvolupen en dues fases diferents. Primerament, tenen lloc quatre reunions
virtuals els dies 21 de maig, 4 i 18 de juny i 2 de juliol de 2020, en que es configuren els eixos de debat
que guiin les aportacions orientades a la XXVIII Jornada, i a continuacié es porten a terme sis reunions
amb experts en qué s’aprofundeix en aquests eixos. Es tracta de quatre reunions monografiques sobre
cada un dels eixos, que tenen lloc els dies 14 i 27 d’octubre i 3 i 10 de novembre de 2020, una reunid
introductoria, que té lloc el 7 d’octubre i una altra de conclusions que es fa el 18 de novembre de 2020.
Cada reunié monografica parteix d’'una entrevista d’estimul a una personalitat coneguda que d’'una
manera o altra té relacié amb I'ambit a tractar.

Treballs inicials

Els treballs inicials del grup, a proposta del senyor Raudl Manzano, parteixen del document Escolta activa
per al retrobament, elaborat pel Servei Educatiu del Segria. El document va dirigit a equips directius i

ha de servir de reflexid, com a guié de conversa amb el claustres, per preparar la tornada i I'activitat
presencial. En la infografia hi ha un decaleg amb els temes que els docents haurien de tenir en compte
per treballar-ho amb 'alumnat. També hi ha 'accés a un formulari per fer consultes en linia. En aquest
document hi apareixen onze temes a tractar.

A partir de les aportacions dels integrants del grup de treball després de la primera reunid, se n’estipulen
els objectius:

e Anar a buscar I’esséncia de I'educacioé perque ajudi a comprendre i interpretar les vivencies del moment.

¢ Analitzar aquells elements que s’han posat en evidencia en aquesta realitat i poden produir
aprenentatges.

¢ Planificar, desenvolupar i seleccionar els eixos més rellevants perque puguin ser considerats pels diferents
sectors de la comunitat educativa i per I’Administracié de cara a I'inici de curs.

Dels treballs de les sessions segona i tercera se n‘obté un document de propostes per al debat, a partir
del qual es defineixen els eixos tematics al voltant dels quals s’organitzara la XXVIIl Jornada:

e Els espais i els temps educatius.

e | adigitalitzacio de la comunicacio.
e |'acompanyamentila cura.

e |a personalitzacié de I’educacio.
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A més d’aquests eixos de caracter sectorial, es defineixen dos eixos més de caracter transversal:

e | 3 comunicacio en el mén educatiu.
e | amirada a la diversitat del sistema.

Les consideracions al voltant d’aquests eixos queden recollides en unes conclusions inicials redactades al
final del curs 2019-2020, que han de servir per guiar la segona fase dels treballs del grup.

Els espais i els temps educatius

Durant la part final del curs 2019-2020 va posar-se en evidencia, per les mancances imposades

per les circumstancies, el caracter d’espai de socialitzacié que I'escola exerceix. Si algun objectiu i
funcionalitat t& avui en dia I'escola en les societats occidentals és el de socialitzar els infants i joves per
mitja de I'accié educadora, que proveeix els coneixements compartits per tot el cos social, fa possible

el desenvolupament personal de cadascu i proporciona les pautes indispensables per formar part de la
ciutadania. En aquest sentit, la funcié academica tradicional que s’atribuia a I'escola ha estat ampliament
sobrepassada per la funcié de socialitzacié de qué se I’ha dotat. Ho han fet les institucions publiques
mitjancant les politiques educatives i ho han fet les families en favor dels seus fills i filles.

Aquest contracte social de I'escola ha patit i potser patira encara 'embat d’'unes circumstancies que fan
variar drasticament les condicions especials en qué s’havia portat a terme I'escolaritzacié i el procés
educatiu conseglient. Es clar que tornar a obrir les escoles i instituts és un repte a prova d’'imprevistos,
en que la planificacio de possibles incidencies ha passat a formar part indispensable de les estrategies
organitzatives dels centres i els seus responsables institucionals: direccions, titulars i administracions.
Pergue la funcié socialitzadora de I'escola ha de continuar. Perqué ha de fer possible el desenvolupament
personal de totes i cadascuna de les persones escolaritzades. Perque la formacioé ciutadana és part
indestriable de I'escola. | perqué si aixd no ho fa I'escola, correm el risc, com a societat, que aquests
aspectes tan basics de la conformacié del cos social quedin a la intempérie i en perill que altres actors
se n‘apropiin en interés exclusiu. Linterés general demana, doncs, que I'escola mantingui la seva funcid
social.

Es evident que, per assolir aquestes fites, entre les quals també hi ha —no ho perdem de vista— la
formacié académica d’infants i joves, I'escola ha d’adaptar-se a les circumstancies canviants d’aquests
temps liquids. Atés que les condicions de seguretat i higiene imposen canvis en les relacions humanes

i en la distribucio en els espais disponibles, s'imposa dissenyar i planificar, a partir de I'experiencia,
estrategies perqué I'escola pugui reproduir el procés educatiu com ho ha fet fins ara. Per fer-ho possible,
en primer lloc, I'escola, els centres, el sistema educatiu necessiten recuperar plenament la confianca
social. Per assolir aquesta finalitat convé reorganitzar les relacions que els agents i col-lectius de la
comunitat educativa desenvolupen amb I'escola.

De fet, no totes les mancances que la pandémia ha posat en evidéncia, de vegades de manera crua i
intensa, son atribuibles a aquest fenomen. Algunes d’aquestes mancances tenen caracter historic,

més antic 0 més recent. En tot cas, a fi que I'escola afronti velles i noves problematiques i compti amb la
confianca de la societat, els col-lectius escolars —families, alumnes, professorat, personal d’administraciod
i serveis i Administracié educativa— han d’empoderar-se amb el procés educatiu i el funcionament dels
centres. Aixo vol dir que s’han d’implicar més intensament i de maneres diferents en el procés educatiu i
alhora han de participar efectivament en la vida del centre, o sigui, han de tenir un marge de decisié sobre
els assumptes que constitueixen I'esdevenir del centre. Mantenir comunicacio fructifera amb el centre,
prestar ajuda en forma de suport i seguiment als fills i filles i participar en I'avaluacié sén algunes de les
necessitats en que s’han trobat les families durant el confinament. Per aix0, aquesta participacio s’ha de
fer extensiva als processos de decisié que tenen lloc en el centre educatiu. En aquest sentit, cal parlar
clarament de democratitzaci¢ de I'autonomia de centre. Hi ha hagut una epoca en que I'autonomia de
centre s’ha concentrat en la direccio i el consell escolar de centre ha restat com a mer organ consultiu o ni
aixo: de simple transmissié d’informacio entre la direccid i els sectors afectats. Avui que s’ha constatat que
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I'escola necessita la implicacio i participaci¢ activa del professorat perd sobretot de I'alumnat i les families
per assegurar un procés educatiu reeixit, aquest model ha d’evolucionar en direccié a la democratitzacio.
Aquest espai de I'educacié necessita modificar-se substancialment perque I'escola no tan sols mantingui
sind que guanyi quotes noves de confianga social i, doncs, pugui desenvolupar millor la seva comesa
educadora, socialitzadora i ciutadana.

Els espais i els temps educatius van patir 'impacte del confinament i es van haver de reorganitzar amb
esforcos improbes i resultats segurament desiguals quant a efectivitat per arribar a tot I'alumnat.

En els propers temps, la presencialitat en els centres educatius, tot i ser la férmula per la qual s’aposta,
continuara estant sotmesa a les incidéncies de la pandemia i a la variabilitat de la difusio territorial

que pugui tenir. Per aix0, és imprescindible planificar bé les alternatives educatives. Al respecte,

val a dir que és el moment d’incorporar aquelles rutines en linia que han funcionat durant el confinament
de manera que passin a formar part del funcionament presencial corrent. Cal preveure com fer-ho.
Igualment, aquests fets i aquesta continuitat posen sobre la taula el replantejament de I'organitzacio dels
temps educatius, comencant per la diferéncia entre temps lectiu i temps educatiu no lectiu i continuant
per l'organitzacio de la dedicacié horaria per matéries. En el nou context social de I'educacio és
imprescindible adequar aquests aspectes a la nova realitat.

Aixd mateix pot dir-se dels espais fisics per a I'ensenyament-aprenentatge. No cal insistir que han
d’ajustar-se molt estrictament a les prescripcions de les autoritats sanitaries. Cal tenir present que davant
aquests canvis convé reajustar les infraestructures del centre per no minvar les prestacions que en aquest
sentit s’han ofert fins al moment actual. A més, s’han de diversificar sortint de 'ambit estricte del centre
educatiu, més enlla del pati. El municipi, en primer lloc, esta cridat a col-laborar en aquest plantejament

i el claustre de professorat a redissenyar les estratégies d’ensenyament-aprenentatge per adequar el
procés educatiu a aquesta variacié d’espais, que també pot suposar una oportunitat per guanyar en
pragmatisme. El model de la ciutat educadora aporta, en aquest sentit, un referent que I'educacié actual
ha de fer seu i que els municipis han de potenciar tant com puguin a fi d’optimitzar els recursos de qué
disposen pel bé de I'educacioé de la seva ciutadania.

Cada centre, al seu torn, ha de reforgar la seva xarxa de referents territorials. Parlem de serveis

i recursos de tot tipus als quals el centre ha de recorrer per consolidar les seves estratégies
d’ensenyament-aprenentatge. En aquest sentit, també és el moment per potenciar les xarxes educatives
entre centres, de manera que el coneixement mutu actui com a activador i com a recurs en I'alineament
del centre amb les necessitats educatives de la seva comunitat escolar.

Pel que fa a la comunicacioé entre el centre i les families, s’ha constatat la necessitat que el centre
desenvolupi la seva politica comunicativa propia per mitja d’un pla de comunicacié de centre i, mentre
calgui, mitjancant el pla de contingéncia de centre. Es evident que cal entendre aquesta comunicacié en
sentit multidireccional, perque el centre escolti de manera activa els diferents col-lectius de la comunitat
escolar a fi de facilitar-los la participacio i 'empoderament amb relacio al procés educatiu. Aixo és
remarcablement important per a les families i per a 'alumnat. Cal definir de quina manera es porta a
terme, amb quins recursos i eines, com es planifica i quins objectius a curt i mitja termini es poden
plantejar. Pel que fa especificament a I'alumnat, cal reflexionar-hi a partir de les estrategies comunicatives
desenvolupades durant el confinament i decidir com han d’adaptar-se al nou present educatiu de manera
que se n‘optimitzi I'Us per al seguiment academic i 'acompanyament de I'alumnat. Igualment, interessa al
centre i també a les families la comunicacid motivada per la participacid en les xarxes col-laboratives que
es crein pel que fa als centres o en que participi el centre en I'ambit municipal o comarcal, i amb relacié al
conjunt de la comunitat educativa.

Un aspecte de la comunicacié en el mén educatiu que la pandemia ha posat en relleu és aquell que fa
referencia a la comunicacio entre '’Administracio educativa i els centres. S’ha evidenciat la necessitat de
determinar amb claredat canals valids per a una comunicacié segura, no subjecta a interpretacions,

sind a directrius organitzatives i a I'actualitzacié que se’n deriva. En aquest context, també s’ha constatat
la necessitat de delimitar el paper de la Inspeccioé d’Educacié com a nexe entre I’Administracié educativa i
els centres pel que fa a la comunicacio.
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Finalment, com ja es diu de fa temps, la integracié del temps de lleure, sobretot pel que fa a les activitats
extraescolars, perd també als periodes vacacionals, s’ha de veure com una necessitat més que cal
afrontar de manera estrategica. La inclusio i la difuminacié de la distincio entre temps lectiu i educatiu

en els parametres de la nova normalitat demanen tractar-ho a fons i formulant, com en la resta de temes
apuntats, propostes concretes que serveixin per orientar 'educacio en el nou present.

La digitalitzacié de I’educacioé

La pandemia ha forgat les condicions perque les tecnologies assoleixin durant la segona part del curs
2019-2020 un paper cabdal en el funcionament de I'ensenyament-aprenentatge en els nivells de
'educacié obligatoria i encara més en els de la postobligatoria. Sense aquesta alteracié brusca,

la transformacio experimentada en poc més de tres mesos s’hauria anat ajornant, tal com sembla a hores
d’ara, per la simple inércia del dia a dia. Es tracta, en tot cas, d’una alteracié que ha afectat el conjunt de
la vida social i econdmica, i és logic que I'educacié n’hagi quedat afectada. Des d’aquest punt de vista,
fins podria dir-se que la resposta readaptativa del sistema educatiu, tot i que desigual, ha estat
modestament reeixida si se la compara amb altres sectors. Amb els mitjans disponibles i els de
contingéncia que s’hi han afegit, s’ha intentat donar resposta a la situacié. Es evident que I'éxit d’aquesta
resposta depenia de factors que s’escapaven de les capacitats organitzatives immediates de I'escola,

tal com s’ha constatat, i demanava una actitud activa i col-laborativa per part de tots els col-lectius i també
individualment.

Vistes les circumstancies de salut publica en qué s’hauran de desenvolupar els processos educatius en
els propers temps, cal considerar que 'experiencia ha de servir per orientar les politiques educatives

al respecte i desenvolupar les estratégies apropiades per superar les mancances detectades

i avancar en solucions noves que sens dubte implicaran una transformacié en profunditat de
'ensenyament-aprenentatge que coneixiem fins ara i un alineament de I'educacié amb la realitat social
actual de les tecnologies. La penetracié del fenomen, inimaginable abans de la pandemia per a bona part
de la comunitat educativa, demana fixar idees i dissenyar estrategies per entomar un repte que tot indica
que s’ha de materialitzar en molt poc temps si volem que I'educacio al nostre pais no esdevingui obsoleta
i inutil.

El primer problema a solucionar és el de la connectivitat i 'accés a Internet. Hi ha col-lectius socials i,

en menor mesura, també territorials, que o bé no tenen cobertura adequada o bé no compten amb

els dispositius adequats per accedir a les tecnologies. El repartiment de dispositius i de paquets de
connectivitat per part de I’Administracié pot entendre’s com a mesura de xoc. Una mesura de xoc que té
com a continuacié logica la universalitzacio de la connectivitat educativa. En aquest sentit, cal planificar
com s’ha de portar a terme aquest procés, comencant per la determinacié d’objectius. S’entén que

es tracta d’una universalitzacié gradual en el sentit que s’ha d’adaptar a les necessitats educatives de
'alumnat a mesura que avanca en la seva trajectoria en I'educacioé obligatoria. Igualment, cal proposar

i estudiar les opcions economiques possibles per fer-la efectiva. A més, s’ha d’organitzar I'atencio |
I'orientacié corresponents perque alumnes i families puguin incorpora-s’hi amb 'acompanyament apropiat,
fer-ne un Us adequat i arribar a I'aprofitament optim.

Una qlestidé que en realitat és prévia perd que adquireix un caracter encara més necessari de cara al
futur és el de la seguretat. De fet, la incorporacié de dispositius mobils a I'aula ja plantejava la necessitat
de posar a punt i treballar en aquest aspecte ineludible de I'is educatiu de les tecnologies, i caldra
continuar treballant-hi en el futur, especificament pel que fa a la proteccié de dades. Avui la identitat
personal digital i la ciutadania estan més relacionades. Mitjancant I'educacio, s’ha de facilitar a infants

i joves la construccié d’'una identitat personal digital orientada a la ciutadania i amatent als perills que
Internet pot comportar. La imatge publica de les persones esta cada vegada més lligada a la identitat
digital i encara ho estara més en el futur. Es necessari que els processos educatius incloguin i tractin a
fons els coneixements i habilitats inherents a la construccié de la propia identitat digital, i que I'alumnat
compti amb el suport i assessorament de la familia i de I'escola en aquest sentit. Especialment,

cal introduir i desenvolupar el pensament critic no tan sols en I'Us de les tecnologies, sind de manera
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global en I'ensenyament-aprenentatge i especificament quant a la comunicacié. La prevenci¢ de les
addiccions i el ciberassetjament ha de vincular-se amb aquest desenvolupament.

Es tracta, dit genéricament, d’engegar un veritable procés d’alfabetitzacio en I'Us de les tecnologies
pensant en el canvi cultural que s’esta produint en aquest sentit. Per aixd cal preveure, en primer lloc,
com fer extensiva aquesta alfabetitzacio a les families, com incloure-hi aquelles families que ho necessitin
per rad de I'educacié dels seus fills en aquest canvi cultural de manera que puguin també participar

en el procés educatiu i proporcionar suport efectiu. Aixdo mateix cal dir amb relacié a la competéencia
digital docent. El col-lectiu docent és divers quant a aquesta competencia. Cal coneixer quines sén

les necessitats reals de cada col-lectiu i proporcionar-los la formacié adequada perqué en puguin

fer aprofitament i Us en la seva tasca. Cal definir una estrategia plural en aquest sentit que tingui una
delimitacié temporal raonable perque la competéncia digital docent sigui una realitat com més aviat millor.
Aquesta formacié de families i docents és condicié per poder educar apropiadament els infants i joves en
I's de les tecnologies, educar-los com a usuaris competents i critics. Es podra assegurar, aixi, 'accés a la
ciutadania digital.

Es clar que, al capdavall, el component estrictament académic del procés educatiu té unes necessitats

i també pot oferir unes possibilitats pel que fa a les tecnologies. La personalitzacié de I'educacié, quant
a les tecnologies com a eina d’aprenentatge, ha d’orientar-se a la construccio i readaptacié continuada
de I'entorn personal d’aprenentatge de I'alumnat. En aquest sentit, ’Administracié educativa i, sobretot,
els centres tenen una comesa concreta per portar a terme: proporcionar a cada alumne un entorn
personal d’aprenentatge, en qué tingui accés als recursos educatius de qué s’ha de valdre. Les xarxes
educatives de centres, en aquest sentit, hi tenen un paper a desenvolupar. | en aquest entorn personal
d’aprenentatge, en condicions segures i integrant I'educacié en I'Us de les tecnologies, cal preveure

la produccié de tecnologies per part de I'alumnat com a part del seu procés educatiu. Es tracta que
'alumnat, a mesura que progressa en la seva trajectoria educativa, vagi incorporant-se a I'is productiu
dels recursos tecnologics i crei els seus propis continguts de caracter personal educatiu, de manera que
pugui construir una constel-lacié de continguts en linia en el marc del seu entorn personal d’aprenentatge
que li siguin d’utilitat per a la seva identitat digital i, en consequéncia, per a la construccié de la seva
ciutadania digital. Planificar aquests recursos i encarrilar la trajectoria de I'alumnat en aquest sentit és un
veritable projecte educatiu que demana reflexid previa i constant, una reflexié que ha de tenir lloc amb
caracter general perque els centres puguin formar-se’n una estratégia propia.

Lacompanyamenti la cura

Limpacte de la pandémia, primer, i la necessitat de tornar a I'escola en la situacié que se n’ha derivat
han posat sobre la taula la importancia de les cures i 'acompanyament en I'educacié. En el primer cas,
la funcioé de custddia que 'escola exerceix en el si de la societat s’ha d’actualitzar obligatoriament davant
les circumstancies presents. Es evident que no hi pot haver escola presencial sense les mesures que
n'assegurin la viabilitat. En el segon cas, podria dir-se que 'acompanyament és la rad de ser de I'escola

i de la seva finalitat educativa. Per al model d’educacié actual, 'acompanyament és imprescindible i si
'acompanyament fracassa no es pot considerar que el procés educatiu sigui reeixit.

Pel que fa a la cura, 0 més aviat les cures, a més de la redefinicid de la custddia, cal parlar de la salut amb
relacié als col-lectius que hi conviuen: alumnes, docents i personal d’administracio i serveis.

S’ha parlat molt de la funcié de custodia que té I'escola, sobretot en les primeres etapes educatives.

Es tracta d’'un aspecte intimament lligat a la funcié de socialitzacio, creixement i desenvolupament
personal. Aquesta evidéncia s’ha fet palesa alhora que I'escola ha vist cancel-lada primer i amenacgada
després la presencialitat. Aixi doncs, sembla necessaria una reflexié orientada a la revaloracié en positiu
d’aquesta funcié social de I'escola, si més no per contrarestar el discurs que posa eémfasi en el caracter
d’aparcament de la institucié. Pot donar-se per descomptat que, ara com ara, la condicio sine qua non
per a una educacio possible en el marc de I'escola presencial és I'actuacié contra la covid-19, és a dir,
la cura de la salut. Les mesures governamentals i els plans de contingencia dels centres marquen les
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linies d’actuacio en aquest sentit. Higiene i escola constitueixen un binomi que convé retroalimentar
mutuament. Promoure els habits higienics i involucrar infants i joves en I'adopcié de mesures higieniques
és una necessitat en el context escolar i també en el social, amb la finalitat de fer de la higiene un exercici
efectiu. En aquest sentit, caldria pensar en la possibilitat de reforgar 'adequacié per a la salut en el
curriculum i en la manera de fer efectiu el treball de professionals de la salut en 'ambit escolar. A més de
'alumnat, el col-lectiu docent i el personal d’administraci¢ i serveis també hi estan involucrats. Articular un
acompanyament satisfactori d’aquests col-lectius és també una necessitat ineludible que cal fer efectiva
com més aviat millor. Cal pensar com.

Quant a 'acompanyament, cal abordar I'acollida i la tutoritzacio, especificament pel que fa a la forma de
portar-la a terme i al suport emocional.

Plantejar 'adaptacié del pla d’acollida de centre al nou present sembla una necessitat peremptoria si es
vol portar a terme un ensenyament-aprenentatge personalitzat i equitatiu per al conjunt de I'alumnat.

La situaci6 d’inestabilitat i d’incertesa no tan sols no ho desaconsella sind que ho demana
imperativament, si convé exercint una adaptacié continuada en funci¢ de les circumstancies de cada
moment. Cal pensar en les estrategies que puguin fer-ho factible i definir-les.

La tutoritzacio en el nou present educatiu ha de reforcar les estrategies de seguiment de I'alumnat
dedicant-hi més recursos humans per mitja de la cotutoria expandida a tot el claustre, de manera que es
pugui fer efectiu un doble acompanyament academic i emocional. Aquest segon aspecte demana atencio
preferent en el nou context educatiu de manera analoga als requeriments corresponents a la higiene
fisica, ja apuntats. Les consequiencies de la pandéemia i del confinament, i també les circumstancies en
que es desenvolupa 'escola actualment, incideixen en I'anim de I'alumnat i poden arribar a constituir
problemes de salut. Per afrontar circumstancies adverses és millor per als infants i joves disposar

d’una personalitat emocionalment forta. En aquest sentit, 'acompanyament emocional que hi ha

de fer I'escola ha d’anar orientat a educar les emocions amb la finalitat d’assegurar, també, I'éxit de
'ensenyament-aprenentatge, de manera que el procés educatiu sigui complet. Cal, doncs, definir en que
ha de consistir 'educacié emocional de I'alumnat i com s’ha de portar a terme. En aquest sentit, cal una
estrategia de diagnostic primerenc per a I'actuacio preventiva i individualitzada amb relacié als impactes
sobre el desenvolupament socioemocional de I'alumnat. En qualsevol cas, resulta de sentit comu que
aquesta comesa no es pot portar a terme sense la participacié del mateix alumnat ni I'escolta activa per
part dels docents que exerceixin la tutoritzacid, cosa que demana un desenvolupament adequat de les
estrategies de centre corresponents, que cal configurar adequadament. Pel que fa als docents, doncs,
cal desenvolupar la formacio corresponent en acompanyament emocional a I'alumnat en els diversos
nivells educatius si es vol fer amb unes minimes garanties d’exit.

Com a part indispensable de les estratégies de la tutoritzacié acabada d’esbossar, s’ha constatat la
conveniéncia ineludible d’estendre-la a 'ambit familiar com a consequéncia de la necessitat d’incorporar
les families al procés educatiu dels seus fills i filles, una necessitat que va fer-se palesa durant el
confinament i que, aixd no obstant, hauria de passar a formar part de les estratégies generiques de
tutoritzacio en la linia de 'empoderament de les families i 'alumnat pel que fa als processos educatius.
S’ha de pensar a incorporar a llarg termini aquest factor com un component més de la tutoritzacio i
'acompanyament. Hi ha les possibilitats tecnologiques per fer-ho i es tracta de definir-ne les férmules més
adequades i els recursos que s’hi han d’esmercar. La finalitat de tot plegat és que la familia exerceixi sobre
els seus fills i filles un acompanyament educatiu actiu que signifiqui un suport efectiu per a I'aprenent,

tant en I'aspecte emocional com en 'academic, en la mesura de les possibilitats. Aquesta implicacié de
les families en I'educacio dels infants i joves demana, doncs, que I'escola en faci un seguiment planificat
consistent en la tutoria compartida. La definicid i adequacio d’aquesta férmula d’acompanyament
academic i emocional planteja un debat molt interessant sobre les caracteristiques de I'educacié a mitja
termini.



La personalitzacié dels aprenentatges

Des de mar¢ de 2020 s’han produit una serie de canvis bruscos en I'educacié que, sobretot,

han impactat en els processos d’ensenyament-aprenentatge. El tancament dels centres educatius i la
implantacié de I'ensenyament-aprenentatge per via telematica obligada pel confinament van obrir la porta
a transformacions forgades en la metodologia didactica molt majoritariament emprada fins aleshores,
que estava determinada per la presencialitat. Les perspectives que la situacio actual ofereix i els reptes
que l'escola ha d’afrontar per reeixir en els processos educatius plantegen la necessitat de reflexionar a
fons sobre I'aprenentatge i la seva personalitzacio. De les aportacions fetes ja des del primer moment del
confinament, poden marcar-se quatre questions al voltant de les quals es pot organitzar el debat sobre
aquesta questio: la modificacid dels curriculums, el pensament critic, la transformacié de la metodologia
didactica i la introduccié del lleure en el procés educatiu.

Ja fa un cert temps que els curriculums han deixat d’organitzar-se per continguts conceptuals i han
passat a fer-ho a partir de competéncies. No es pot ignorar que aquest canvi ha estat, en primer lloc,
sobre el paper i que la difusid i generalitzacié en el sistema educatiu es produia com una evolucié
tranquil-la. De fet, bona part de la societat, tal com es pot veure de vegades en els mitjans de
comunicacio, i dels usuaris del sistema educatiu, és a dir, families, encara pensa en els parametres

de I'educacié academica tradicional, que sén els que es van aplicar en el moment de la seva propia
educacio. En qualsevol cas, la situacio creada i les perspectives de la limitacié de la presencialitat en

els termes en qué es coneixia abans del confinament han fet apargixer veus proposant I'aprimament

dels continguts curriculars als aprenentatges competencials essencials preservant-ne els més basics,
que giren al voltant de la lectoescriptura. Caldria debatre molt bé a fi de definir les caracteristiques i
'abast d’aquest aprimament: si es tracta de centrar 'aprenentatge en les competéncies basiques a partir
d’una didactica molt selectiva quant als continguts conceptuals o es tracta també de deixar de banda
competencies que actualment apareixen als curriculums i centrar-se Unicament en competéncies clau.
En tot cas, sembla evident que la fase d’aquella evoluci¢ tranquil-la s’ha acabat i en aquesta nova fase
s’imposa un replantejament al respecte. Un replantejament que haura de definir-se en termes d’adaptacio
a les necessitats de cada moment. No es pot sacrificar I'éxit dels processos educatius al manteniment
d’esquemes que responen a una realitat anterior. Cal reflexionar a fons sobre aquest particular.

Una de les possibilitats apuntades en aquest sentit consisteix a oferir un aprenentatge més global,
que transiti de les materies als ambits. S'imposa definir exactament com s’ha d’efectuar aquest transit,
fins a quin punt s’ha de globalitzar i en quin sentit. | també com afecta I'organitzacio dels centres.
També s’ha constatat la necessitat de reforcar I'educacié humanistica dels aprenents a fi de fornir-los
unes competéncies més transversals que els permetin coneixer millor el mén on viuen i la manera

de desenvolupar-s’hi personalment. Es un altre punt important per a la reflexié sobre I'adaptacié del
curriculum i la metodologia.

Amb relacio a aixd darrer, hi ha la proposta d’estendre el pensament critic al conjunt dels processos
educatius. Es tracta d’educar en sentit transversal i de crear aquesta competéncia en I'alumnat en I'ambit
personal. Aquesta formacio inclou també la formacié emocional, que s’ha apuntat com un component
ineludible per contrarestar 'anomenada escletxa social. Com s’articulen aquests continguts formatius en
el curriculum competencial és un bon motiu per al debat i la reflexié al voltant de la transformacié de la
metodologia didactica.

Sembla prou evident que en la nova situacié convé definir noves estrategies organitzatives per ensenyar |
aprendre. Se n’han apuntat algunes com ara el refor¢ de I'actuacié coordinada dels equips docents,

la tutoritzacié i el seguiment individualitzat dels alumnes i 'ampliacié dels recursos suplementaris per
oferir una atencio a la diversitat adaptada a les circumstancies. Es necessari orientar i concretar I'aplicacié
d’aquestes i altres mesures a partir d’un ensenyament-aprenentatge competencial significatiu, a partir

de situacions properes a I'alumnat, que tingui en compte els coneixements previs i ofereixi propostes
didactiques adaptables segons el grau de complexitat, dedicaci¢ i autonomia.

En tot cas, tots aquests plantejaments didactics haurien de formular-se en clau d’aprenentatge cooperatiu,
de manera que la personalitzacio trobi suport en I'aprenentatge en grup. Per tal de posar en marxa aquesta
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manera d’ensenyar i aprendre, cal que alumnes i families s’empoderin amb els processos educatius i hi
participin activament. Lescola, en aquest sentit, ha d’'operar com a facilitadora d’aquesta transformacio
encarrilant-la i proporcionant les eines adequades per desenvolupar-la i culminar-la amb exit.

A causa de les limitacions que el format espacial de I'aula-classe ha palesat, I'escola també ha de
recorrer a les possibilitats educatives de I'entorn. Les activitats d’ensenyament-aprenentatge s’han de
planificar tenint en compte aquesta dimensi¢ ciutadana i explotant els recursos educatius de I'entorn,
al barri i al municipi si més no. Cal reflexionar sobre les millors formules per assolir aquesta manera de
treballar. Existeixen experiencies al respecte i cal aprofundir-hi i estendre’n la vigencia. Igualment,

el centre ha de formar xarxa amb els centres del seu entorn i participar en xarxes educatives de manera
que I'ensenyament-aprenentatge sigui com més compartit millor. Aquests plantejaments també estan
relacionats amb el lleure. Tot i que hi ha propostes d’integrar el lleure en el procés educatiu, és a dir,
sobretot les activitats extraescolars que tenen lloc fora del centre educatiu, I'articulacié d’un i altre
espais educatius esta per desenvolupar i demana reflexionar-hi, tant per portar a la practica
’lharmonitzacid dels temps educatius com perqué el lleure acabi comptant com un component més
del procés educatiu.

Per acabar, un dels punts en qué el confinament ha incidit de manera més intensa és el de

'avaluacio. Les noves necessitats provocades per les dificultats de la no presencialitat han posat

sobre la taula la seva transformacio amb la finalitat d’adaptar-la a les circumstancies actuals.

Lavaluacié ha de ser competencial i ha de desenvolupar models i mecanismes nous que responguin a
'ensenyament-aprenentatge en grup i al paper empoderat de les families i I'alumnat en els processos
educatius, de manera que sigui participada pels agents que hi intervenen. A més, cal repensar I'avaluacio
inicial per fer-la adaptable a cada context.

Com pot comprovar-se, existeixen diversos nivells de personalitzacié dels processos educatius i
'acadéemic, que hi és central, ha de caracteritzar-se i complementar-se de manera que estigui enfocat a
I'exit educatiu de cada aprenent amb noves garanties d’efectivitat.

Reunions amb experts

En aguesta segona fase dels treballs del grup es porten a terme una serie de reunions amb experts en
cada un dels eixos tematics definits anteriorment, més una reunié d’introduccié o presentacié i una altra
de conclusions. El programa de reunions portat a terme és aquest:

Programa de reunions

7 d’octubre Joan Manuel Tresserras
Reunié de presentacié

Entrevista a Kilian Jornet
Ponéncia a la reunido amb Guillermo Bautista

14 d’octubre
Espais i temps educatius

Entrevista a Neil Harbisson
Ponéncia a la reunié amb Merce Gisbert

27 d'octubre
La digitalitzacié de I’educacié

3 de novembre Entrevista a Marius Serra

L’acompanyament i la cura

Ponencia a la reunié amb Begofia Roman

10 de novembre
La personalitzacio6 dels aprenentatges

Entrevista a Natza Farré
Ponéncia a la reunié de César Coll

18 de novembre
Reunio final

Marina Garcés
Com volem ser educats?
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La metodologia de treball de les reunions corresponents als eixos tematics del debat parteix de
I'enregistrament i comparticid d’una entrevista a persones socialment significatives en I'ambit
corresponent a cada eix. Aquest video serveix per activar la reflexié dels components del grup al voltant
de I'assumpte a tractar i es comenta a I'inici de cada sessié de treball corresponent. A continuacio,

té lloc I'exposicio de I'expert sobre la matéria. Després s’obre un torn d’intervencions dels assistents,

que comenten aspectes de I'exposicid i entren en dialeg amb la persona que ha fet 'exposicio. Les idees
més rellevants, que queden recollides en aquesta memoria, passen a configurar els continguts de la XXVIII
Jornada, del 26 de novembre de 2021.

Presentacio. Joan Manuel Tresserras

En el context actual de canvis i transformacions, ens hauriem de plantejar si estem assistint al naixement
d’una nova humanitat. En aquest sentit, cal tenir en compte que, en una primera fase, el procés
d’hominitzacié es va fonamentar en un seguit de transformacions bioldogiques —bipedisme, creixement
del cervell, destresa manual, llenguatge, etc.—, pero, en un segon estadi, ja va tenir a veure amb la cultura
i, per tant, amb les diferents relacions que s’estableixen entre individus diversos. Aquestes interaccions
impliquen la construccié d’una aura de caracter comunicatiu que envolta cadascun dels membres de la
comunitat.

Es tracta d’una aura comunicativa, que esdevé un espai de percepcio i d’expressid del mén, un espai de
mediacions. Els canvis en aquesta aura marguen les grans transformacions de la humanitat: tribu, ciutat,
impremta, audiovisuals, etc.

Per valorar la importancia del canvis esdevinguts en aquest sistema, cal recordar la funcié basica de la
comunicacio social:

a) Construeix organitzacio social i, de fet, funciona de sistema nervids seu.

b) Garanteix la circulacié de significats a través d’uns llenguatges compartits i, tots dos alhora, cohesionen
els sistemes socials.

c) Concreta I'experiencia del mén, la vida i la nostra consciencia. Per aixd, quan una revolucié afecta
I'esfera personal —la consciéncia—, ho modifica tot. Fins ara, malgrat les opinions de I’escola de
Frankfurt, la industria cultural no incidia en la consciéncia, només en I’experiencia.

Al llarg de la historia de la cultura hem intentat superar les nostres limitacions sensibles a través

de nombrosos instruments o protesis. Es tracta d’'una manera de fer que ens ha proporcionat una
experiencia ampliada, augmentada de la vida. La crisi que afecta els sistemes de comunicacio estan
motivats perque els mitjans de comunicacié ja no en sén I'esquelet Unic, ja que la realitat rep actualment
moltes mediacions. La digitalitzacio, els algoritmes i la intel-ligéncia artificial podrien alterar les formes
d’organitzacio, la circulacio de significats i la connexid entre I'experiencia del moén i la vida i, per tant, la
construccié de la nostra consciencia.

Leixamplament de I'experiéncia a través dels nous dispositius i el recurs a la intel-ligencia artificial poden
fer possible accedir a una consciéncia augmentada. S’esta construint una nova humanitat; els canvis
accelerats s’esdevindran ara, un moment que ha coincidit amb una crisi de model econdmic, demografic,
climatic, energétic, etc. Tot plegat ens obligara a replantejar el model d’Estat, de naci6, de comunitat
perque, entre altres, la concepcid del que ha estat la proximitat geografica s’ha vist alterat. Ens trobem
davant uns canvis que generen una certa desorientacio i la necessitat de repensar-ho tot de cap i de
nou. Un horitzé en qué, a mitja termini, podriem viure en una societat de ciberhumans, tal vegada, en un
planeta desolat.

Arribats a aquest punt, el protagonisme de la tecnologia i de les medicacions és transcendental, fins al
punt que Manuel Castells apunta la possibilitat de separar la cultura de les condicions materials de la seva
producciod. Sense arribar a aquest extrem, és cert que la cultura s’ha sobreposat a la natura i que hi pot
haver un salt en I'evolucié a partir de la tecnologia: robotitzacio, protesis, intelligencia artificial, etc.
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La temptacio d’utilitzar la tecnologia per modificar els nostres cossos existeix i, per tant, la transgressio dels
limits etics vigent fins ara, també. D’aqui que potser el repte del segle xxi sera haver d’enfrontar-se amb una
societat de ciberhumans, que han de construir noves formes de consciéncia i noves formes de sentit.

Els espais i els temps educatius
Lescola de Kilian Jornet

Partint de la seva experiencia personal de fill de mestra i d’alumne d’una escola rural, amb grups de
diferents nivells, considera que I'escola proporciona I'aprenentatge basic per desenvolupar-se com a
persona, la reflexié per aprendre a pensar i 'educacioé per viure en la societat de dema. Al seu entendre,
una escola oberta a I'entorn, que treballi de manera col-laborativa, educa I'individu per aprendre més i per
situar-se correctament en el medi natural i integrar-se en la diversitat social.

Els elements essencials de I'accid educativa del docent son activar la plasticitat en la mentalitat de
I'alumne, proporcionar-li eines i experiencies per aprendre, créixer com a persona i integrar-se, fent-li un
acompanyament orientatiu, emocional.

Aixi, 'educacié ha de ser prioritaria per a qualsevol govern i I'escola, un espai obert al seu entorn i amb
horaris flexibles perqué I'educacio hi ha de tenir continuitat.

Guillermo Bautista: cap a una nova concepcié de I’espai educatiu

La pandemia i el confinament han estat uns sotracs que han obligat a posar en questi6 fins els ambits
meés immediats en qué es desenvolupen els processos educatius. S’ha pogut comprovar com de dificil
és aprendre des de casa i els condicionants que comporta haver-ho de fer: condicions de treball per a
I'estudi, connectivitat, accés a equips informatics, temps d’estudis adequats... Els equips docents de
tots els nivells de 'ensenyament han detectat nombroses desigualtats entre els aprenents, totes lligades
a aquests factors. No és dificil intuir que no tothom n’haura tret el mateix profit ni els mateixos resultats.
Moltes families no disposaven d’ordinador o de connectivitat adequats o un espai habitacional destinat
a I'estudi i I'aprenentatge en condicions. Hi ha hagut alumnes que han experimentat angoixa a I’hora
d’estudiar, originada per la monotonia i la complexitat metodoldgica que ha comportat el fet d’haver de
“teleestudiar”, cosa que deu haver perjudicat el rendiment escolar. La pregunta és si aquesta situacio és
tan diferent de la viscuda en una aula convencional abans de la pandemia.

La recerca cientifica en materia d’educacié ha estudiat els espais els temps educatiu i n’ha obtingut
resultats d’interés. El model i I'organitzacio classica dels espais educatius convencionals han quedat
obsolets i necessiten ser replantejats. La compartimentacio tant dels espais en aules estatiques i amb
usos diferenciats com dels temps amb horaris fraccionats per a cada mateéria, i les classes unidireccionals
no faciliten 'adquisicié i assimilacié dels coneixements i aprenentatges treballats a causa de la poca
vivencialitat que ofereix aquest model en I'experiencia d’aprenentatge. Ans al contrari, els resultats
demostren que una interaccio, benestar i mobilitat més grans dels alumnes dins l'aula, fets que
converteixen I'experiéncia en més vivencial, garanteixen una millor assimilacié de continguts i una
predisposicid més gran a aprendre.

Un altre eix de treball per a la remodelacio d’espais i temps educatius es basa en la participacio.

El disseny d’espais i de I'organitzacio dels temps educatius per mitja de processos de codisseny
augmenta la vivencialitat de I'aprenentatge i provoca una millora de resultats. Tant I'arquitectura com la
compartimentacié del saber tradicionals de I'escola han provocat una despersonalitzacio en I'educacio
que fa que els projectes educatius de cada centre siguin percebuts com a aliens pels membres que

en formen part. En casos en que s’han posat en practica tant distribucions d’espai com de continguts
curriculars de manera participativa entre I'alumnat, docents, families i personal d’administracio i serveis
dels centres, s’hi ha pogut observar una millora significativa en els resultats, la identificacio i I'interés de
tota la comunitat educativa pel projecte escolar.
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Els canvis en la distribucio de I'espai i el temps en centres educatius han de complir uns requisits i

tenir una base cientifica per ser fructifers. Aixi, doncs, les respostes als canvis en espais i temps que
necessiten les aules a Catalunya han de ser el fruit de I'experiéncia provada d’una recerca prévia,

i aquesta recerca demostra que cal que aquests canvis s’apliquin de manera progressiva per assegurar
una millor avaluaci¢ del funcionament i facilitar la tasca dels docents, que necessiten la formacié adient
per adaptar-se a aquestes noves practiques i maneres de fer.

La digitalitzacié de I’educacioé
L'experiéncia ciborg de Neil Harbisson

Neil Harbisson té tecnologia implantada al cos de fa anys. Lantena que té implantada al cap capta el color
extern i, per mitja d’'un programari, dins I'oida interna vibra una frequéncia determinada associada al

color. Per aix0, considera que ell mateix és tecnologia i que els humans, al llarg del temps, van perdent

la por a barrejar-s’hi. La tecnologia pot ampliar la percepci¢ sensorial de les persones, cosa que permet
assimilar informacid nova i crear coneixement

La interaccié entre humanitat i tecnologia té a veure amb el sentit d’identificacio. Neil Harbisson esta
reconegut oficialment com a ciborg i pensa que la identitat d’espéecie evolucionara cap a la diversificacio
i 'apropament a altres espécies en un procés d’adaptacio al planeta. Lalumnat té capacitat creativa de
desenvolupar la tecnologia més enlla de ser-ne usuari 0 consumidor.

Merceé Gisbert: perspectiva de la digitalitzacié

El debat sobre tecnologia i digitalitzacié s’ha revifat a causa de la crisi de la covid, tant en el conjunt

de la societat com en el de I'educacio. Lentrevista a Neil Harbisson evidencia que el desenvolupament
tecnologic i la digitalitzacié poden proporcionar millores en la qualitat de vida, perd també poden
ocasionar efectes perjudicials. Des de la seva identitat ciborg, Harbisson assenyala la necessitat de
replantejar la relacid entre els humans i la tecnologia a partir del fet que considerar-la una part del cos és
una possibilitat factible i positiva, a causa de la dependéncia creixent que hi hem desenvolupat a mesura
que ha anat millorant i desplegant-se.

Més enlla del discurs de les identitats i la categoritzacio de la nostra relacié amb la tecnologia, a

'escola catalana també s’ha viscut aquest procés creixent de digitalitzacio, des de gairebé I'extincié de
I'assignatura d’informatica del curriculum escolar fins al desenvolupament com a competéencia transversal
passant per la implementacié del programa 1x1 i fins a haver-nos vist forgats a la implementacié de les
classes per videoconferencia. Aquest Ultim fet ens ha permeés veure que la digitalitzacié de I'educacié
encara té molts punts febles i que encara som lluny de la capacitat d’hibridar optimament I'educacié
analogica i la digital o, fins i tot i anant més enlla, d’arribar a un consens sobre quina relacié i quin equilibri
han de tenir els sistemes d’educacio tradicional i els digitals, sense perdre de vista que els digitals també
poden ser tradicionals.

Aquest procés de digitalitzacié no s’aturara i hi estem immersos. La Generalitat ha implementat el

Pla d’educacié digital de Catalunya 2020-2023 (PEDC) amb els objectius d’assegurar la competéncia
digital en 'alumnat i, gradualment, el professorat de Catalunya, i bastir una xarxa de pais amb centres
digitalment competents que afavoreixin 'aprenentatge en el marc de la transformacié educativa.

Aquest fet planteja algunes qliestions punyents: la situacié de I'ensenyament, a Catalunya, amb relacié a
I'Us de les tecnologies; la competencia digital docent, i la transformacié educativa que se’n deriva: en qué
ha de consistir i com es dura a terme.

Es de consens que hi ha un desequilibri notable a I'hora de congixer i saber fer Us de les tecnologies

en el si dels estaments del sistema educatiu. Lalumnat d’avui forma part d’'una generacio digital que ha
interactuat amb la tecnologia gairebé des del moment de néixer i sap fer-la servir de forma quasi instintiva,
perd no en coneix els riscos ni debilitats socials, étiques, etc. Per altra part, el professorat és heterogeni
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en I'Us i coneixement d’aquestes eines. Una bona part del col-lectiu es defensa bé a I'hora d’usar-les i
entendre-les, perd n’hi ha una altra que no es troba en les mateixes condicions i que hi té més dificultats.

El PEDC és una mesura més que avanga en aquesta direccid, un pas endavant en la recerca d’aquest
equilibri, que permetria aprofundir en I'Us de les tecnologies més enlla de la purament operativa i
funcional. Caldra veure com es desenvolupa aquest pla més enlla de la retorica: quines accions concretes
s’acabaran duent a terme, i quins resultats i aprenentatges se n’extreuen. Un bon procés de digitalitzacio
és semblant a un iceberg: per poder veure’n una punta, en forma de triomfs i bons resultats, hi haura
d’haver una base consistent en la persistencia per aconseguir-los, amb feina, errors i sacrificis per
consolidar aquests bons resultats abans que es puguin distingir. Cal que el pla sigui un pas endavant més
cap a la plena competéncia digital de tothom: la capacitat, a més de saber usar la tecnologia a I'abast, de
fer-ne un Us raonable i critic, i també convenient segons el context. No es pot pretendre fer servir Internet
perqué alumnes i docents cerquin la informacidé que necessiten, si no han apres préeviament a distingir on i
com poden trobar una informaci¢ realment fiable i de qualitat.

També cal tenir en compte que la tecnologia no és necessariament bona per si mateixa i no s’ha
d’acceptar de manera acritica. Com s’ha demostrat, també cal posar limits a la incidéncia de 'anomenada
revolucié digital en el model educatiu. Per aixo, I'aplicacié de la tecnologia a les aules i la digitalitzacié de
I'educacié en general han d’introduir-se a partir de la recerca educativa previa, basada en evidéncies que
demostrin que els nous plantejaments, eines 0 metodologies a aplicar funcionen.

Lacompanyament i la cura
Marius Serra: parlar i llegir per acompanyar

Cal repensar 'acompanyament educatiu a partir d’'una formacio integral per a la interlocucié i el dialeg
amb l'alumnat. Aixd implica proporcionar una projeccié publica a la docéencia que inclogui I'actualitzacié
de la perspectiva de génere amb relacié a 'acompanyament i la cura.

Lacompanyament docent s’ha d’orientar a superar la bretxa emocional quant a la distancia lingUistica
intergeneracional i la visio moral de la vida, que demanen un marc de referencia compartit que defineix el
discurs i evita el fanatisme.

El dialeg huma i 'experiencia lectora queden fora del suport tecnologic, tant pel que fa a I'esséncia de
'acompanyament com a la llibertat individual, ja que proporciona un ambit de desconnexié personal.
En concret, la ficcid educa per a 'empatia i és element diferencial de I'educacié humanista.

Begona Roman

Lacompanyament consisteix a ser al costat, ni empenyent ni endarrerint. S’ha de fer un acompanyament
personalitzat, que no vol dir individualitzat. Es tracta de mirar atentament i ser a la distancia optima.
Lacompanyament requereix cura i cura vol dir fer-se carrec del fragil i del vulnerable, tant I'alumne

com el docent. Comporta establir una relaci¢ interpersonal i una reflexio intrapersonal perque, de fet,
s’acompanya una historia de vida, relacionada amb familia i grup, i cal mirar que flueixi. Per aixd el docent
ha de relacionar-se amb la xarxa de I'alumne per mitja de la tutoria individual i també de la tutoria amb

la familia. A causa que el temps és limitat i els agents que hi intervenen, metabdlics, cal racionalitzar,
prioritzar i deixar de fer.

En la tutoritzacio, el docent ha de fer un esfor¢ de coneixement i reconeixement de I'alumne. Lha de
poder identificar pel nom i els cognoms i per la seva posicié dins el grup. Ha de saber quines sén les
seves companyies i quina relacio té amb els altres docents. També n’ha de coneixer la circumstancia
familiar i educativa. Si la familia falla a 'alumne, I'escola no pot fallar-li. En aquest sentit, autorespecte,
autoconfianca i solidaritat com a capacitats del docent activen I'autoestima de I'alumne. Aixi, I'actuacié
del docent pot identificar-se com l'actuacié de la societat envers 'alumne com a individu.
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Un aspecte rellevant de 'acompanyament consisteix a vetllar per les relacions interpersonals i per la
possibilitat de desconnectar i experimentar la solitud. Cal proporcionar fortalesa davant el patiment que
exerceixi la societat envers l'individu i discutir de manera continuada al voltant de les limitacions.

Aixi doncs, 'acompanyament té un triple vessant: crear capacitats respecte de ser, estar i fer, sobretot
guan la familia no pot proporcionar-les; crear vincles per mitja d’una participacié fructifera. Aixd demana
una formacié docent quant a caracter moral i gestié de grups que superi la bretxa emocional guanyant-se
l'autoritat i demanant perdd quan sigui el cas, amb 'objectiu socratic de trobar la millor manera per ajudar
alumne.

La formacié inicial integral del docent és basica per a un acompanyament optim. Lescola ha d’exercir
d’articulacio entre la familia i les amistats de I'educand en el seu espai compartit, cosa impossible

si 'educacié és només en linia. lgualment 'acompanyament i la cura impliquen respectar les zones
d’intimitat de I'alumne i han de fomentar-ne la privacitat personal relacionada amb la desconnexié.

Amb tot, cal acceptar i gestionar els conflictes inherents a la presencialitat. La clau de 'acompanyament i
la cura es troba en el coneixement i el reconeixement entre el docent i I'alumne.

La personalitzacié de Paprenentatge
Natza Farré: educacié i feminisme

El pas per I'escola va ser per a ella una experiencia masclista, perqué la societat era masclista.

Les dones han estat silenciades historicament. El sistema educatiu continua sense incorporar els referents
femenins i, per tant, continua vigent el punt de vista masculi. De fet, la feminitzacié de primaria fa evident
que les dones es continuen ocupant de les cures; en canvi, els homes continuen monopolitzant els
sectors relacionats més estretament amb I'exercici del poder. Per aix0, les dones han de demostrar
sempre que valen, especialment quan s’endinsen en un terreny que fins a aquell moment ha estat ocupat
majoritariament pels homes.

Per trencar aguests esquemes caldria mostrar una realitat més diversa i questionar la suposada
“normalitat” bastida pels homes. Un primer pas passaria per desfer-se dels valors de la competitivitat,
fixats pels homes, i tenir en compte que el feminisme és un moviment de tots, dones i homes.

César Coll

Hi ha la tendencia general a considerar que I'organitzacié actual de I'aprenentatge no respon als
parametres de com aprenem les persones en la societat actual. Aixd no obstant, el nucli dels canvis en
educacio en els darrers 30 anys gira al voltant de la personalitzacié. Un estudi nord-america sobre l'interés
per I'aprenentatge indica que, al final de la primaria, el 30 % d’alumnes manifesta que no sent implicacio
per I'aprenentatge i un 10 % s’hi mostra indiferent. Fent la translacié al nostre sistema educatiu, parlariem
d’un 30 % de I'espectre d’alumnat en la mateixa situacio. Lestudi del Consell Superior d’Avaluacio del
Sistema Educatiu (CSASE) Analisi del context de I'alumnat de quart d’ESO. Curs 2018-2019 mostra uns
resultats paral-lels. El 54 % de 'alumnat no s’ho passa bé o només una mica bé, cosa que indica que

una part important d’alumnes no troba sentit al que aprén. La personalitzacid busca soluci¢ a aquest
problema.

La necessitat de de fons de parlar de personalitzacié respon a tres raons. En primer lloc, es tracta

d’un plantejament educatiu orientat a promoure el sentit de 'ensenyament-aprenentatge en 'ambit de
I'escola i I'institut, contra el desdibuixament de I'aprenentatge escolar que, com a tal, va iniciar-se a
comengaments del segle xx. Davant la necessitat d’adequar el sistema educatiu per donar resposta a
aquest desdibuixament, la personalitzacié transcendeix I'atencié a la diversitat per abordar I'alineament
de I'ensenyament-aprenentatge a la realitat canviant. Es tracta de personalitzar I'aprenentatge formal per
dotar-lo de sentit. Des d’aquest punt de vista, doncs, la personalitzacié és un mitja.
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En segon lloc, la personalitzacié consisteix a centrar-se en el protagonisme dels aprenents aprofundint la
perspectiva pedagogica constructivista per ajustar-se a les dificultats d’aprenentatge de I'alumne, a les
necessitats del tipus que sigui. Aquesta estrategia, que s’ha portat a terme sempre de manera externa,
resulta insuficient per a 'enfocament de la personalitzacié. La personalitzacié proposa escoltar I'alumne,
saber que vol aprendre. Aix0 ajuda a perfilar els objectius, interessos i opcions d’aprenentatge dels
aprenents i implica un salt qualitatiu que va més enlla de I'atencio a la diversitat sense perdre de vista el
cami fet en aquest camp. El desenvolupament de la personalitzacio, doncs, se centra en les estrategies
per afavorir que els aprenents trobin sentit al seu aprenentatge. La recerca en educacioé ha identificat
moltes d’aquestes estrategies.

En tercer lloc, cal dir que la personalitzacié no és una metodologia, com tampoc no és el constructivisme.
Hi ha metodologies que propicien la personalitzacid, com ara el treball per projectes. De fet, avancar cap

a un sistema educatiu personalitzat és un procés molt complex perque implica canvis en aspectes de tot

el sistema educatiu.

El curriculum actual impedeix la personalitzacio, ja que esta pensat des d’'una Optica prescriptiva
homogeneitzadora. Alinear tots els aprenentatges al mateix nivell impedeix personalitzar i diferenciar els
aprenentatges segons els alumnes. La personalitzacio exigeix temps per al seguiment de I'alumnat i la
coordinacié entre els docents. Igualment, els aprenentatges que contribueixen a la conformacio

de la trajectoria personal de I'alumne es produeixen en llocs i moments diferents, cosa que també
demana temps i no esta inclosa ni en els curriculums ni en I'organitzacié escolar. Pel que fa a les

xarxes educatives, fins ara ho han estat sobretot de centres i de professorat. Darrerament se n’han iniciat
de contextos d’aprenentatges de fora de I'ambit escolar. Aixd afavoreix la personalitzacio.

Caldria connectar 'escolaritzacié amb I'exterior de I'escola per mitja de I'accié educativa distribuida.
Actualment, I'escolaritzacié més aviat es contraposa a aquesta distribucio.

El sistema educatiu ha d’experimentar canvis de fons que afectin la perspectiva homogeneitzadora de
I'equitat, els curriculums i 'organitzacié horaria i d’espais. Aquesta evolucié camina inexorablement cap
a la personalitzacio, si bé no queda clar com es fara, si de manera sistematica o bé disruptivament.
Actualment, el sistema educatiu es troba encapsulat; no esta obert a recursos i oportunitats externes.
No és possible treballar 'equitat amb garanties d’exit només des de I'escola perqué els recursos per
fer-ho son a fora. El millor seria portar a terme un canvi tranquil a partir de la prioritzacio i la coordinacio.

Aquest canvi del sistema educatiu s’ha de centrar en I'aprenentatge i en els aprenents. D’experiencies
de personalitzacio de I'aprenentatge, n’hi ha exemples magnifics a Catalunya, tant de centre com d’aula.
De fet, iniciar la personalitzacié és facil. Es tracta que moltes d’aquestes experiencies rebin el suport

del sistema i no hagin de dependre exclusivament del voluntarisme del professorat. En aquest sentit,

les orientacions de la UNESCO plantegen partir dels reptes i preguntar-se quins coneixements cal
desenvolupar en lloc de partir de les disciplines. En I'ambit internacional, els EUA van iniciar el 2010 un
programa de diferenciacié entre personalitzacio i individualitzacié. A Finlandia, un informe del 2011 que
detectava la diferencia entre el que els alumnes feien en I'ambit escolar i el que feien a fora és 'origen
del curriculum desenvolupat des d’aleshores. Molts paisos es troben en aquesta linia. Per aixd, moltes
discussions que tenen lloc en el nostre sistema educatiu no tenen sentit.

No s’ha de confondre personalitzacié amb individualitzacié. Cal entendre la individualitat en el context
de la socialitzacié que permet I'aprenentatge i la construccié individual a partir de les habilitats i les
competeéncies adquirides amb independencia d’on s’han adquirit. La familia i 'escola sén ambits basics
per a I'educacio. Les families vulnerables, que no tenen accés a contextos externs d’aprenentatge,
només disposen de I'escola. Per aix0, I'escola ha de construir en el seu entorn local xarxes i projectes
educatius comunitaris per mitja de plans integrals per poder donar oportunitats a tot I'alumnat, inclos el
de families vulnerables. Pel que fa a ’Administracié educativa, ha de personalitzar la seva relacié amb els
centres a partir de propostes de plans territorials.
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Cloenda. Marina Garcés

Parteix de la reflexié feta en el titol Escola d’aprenents, en quée expressa la preocupacio pel
desajustament entre el que diem que valorem de I'educacio i el que hi passa realment, ja que una cosa
son les sensacions personals i una altra el que passa realment en I'educacié. Per aix0, també hi ha un
desajustament entre el que esperem de I'educacio formal i la realitat del sistema educatiu.

Davant d’aquests desajustaments poden adoptar-se dues actituds: evitar-los o habitar-los.

Leducacié és el sistema social de transmissio, d’elaboracid de projectes de vida. Les crisis continuades
impedeixen que hi hagi una continuitat historica per poder aprendre’n. En 'actualitat, patim la urgéncia
de trobar respostes immediates a preguntes sobre I'educacié que no sabem contestar a causa de la crisi
en que ens trobem. En aquest context advers pel que fa a perspectives de futur, 'educacio perd sentit
perque, de fet, 'educacioé és el taller de la vida.

En aquesta disjuntiva d’evitar o habitar els desajustaments, es plantegen dos desplagcaments.

En primer lloc, cal canviar el punt de vista d’educadors adults amb capacitat de prescripcié de “Com hem
d’educar?” a “Com volem ser educats?”, que és el punt de vista propi de I'aprenent. De fet, els educadors
som aprenents del vincle que compartim amb els altres. Aquest vincle demana compassar la propia
temporalitat amb la dels altres i especificament amb la dels qui es troben en una etapa més primerenca
del procés educatiu. Aquest plantejament aclareix quin és el subjecte i 'objecte de I'educacié. Actualment,
estem pendents de la competéncia educativa i de la competitivitat. Aixd no obstant, 'educacio és una
alianga i una practica de reciprocitat. Si s’enfoca I'educacié com un procés d’elaboracié de vincles,

els aprenentatges prenen valor. En aquest sentit, gran part del fracas dins el sistema educatiu respon a
'esquema de I'educacié tradicional.

En segon lloc, doncs, I'esldogan Sapere aude, ‘Atreveix-te a saber’, pren uns significats determinats.

El sistema educatiu té una part d’acumulaci¢ d’informacié. En aquest sentit, 'aprenent hauria d’atrevir-se
a saber i també a no saber, és a dir, a seleccionar que vol saber i qué no. Aprendre és sobretot
relacionar-nos amb el que no sabem, entés com a vivencia present relacionada amb la por del que

és desconegut. En aquest sentit, 'educacié comporta la gran tasca de contrarestar la impoténcia

que les limitacions de I'aprenentatge provoquen i les pors que comporta. Contrariament a la sensacié
convencional, la incertesa és una circumstancia inherent a la condicié humana; des d’aquest punt de vista
hauriem d’abordar I'educacio, reproduint la disjuntiva entre evitar i habitar el desconeixement, que és la
tasca de I'educacio.

Lactitud educativa destinada a I'aprenentatge consisteix a evitar I'obvietat i, en canvi, posar-ho tot en
dubte. Aquest és el moll de 'os de I'aprenentatge. Leducacio ha de sotmetre a revisié tot el que se sap,
perque no hi ha coneixement cert per si mateix que no s’acompanyi de la critica. El pensament critic no és
tenir judicis fets sobre el que coneixem, sind la capacitat de sotmetre-ho a examen.

De vegades no s’indaga prou en el coneixement perque implica anar més enlla dels limits del que tenim

la seguretat de coneixer. Tot bon mestre no té por a mostrar els limits del seu coneixement ni els del seu
propi temps. El desaprenentatge actiu fa referencia a coneixements i comportaments que ens convé
desaprendre com a espécie, com ara la competitivitat, la indiferéncia social i les obvietats del sentit comu.

Quant als criteris de definici¢ dels curriculums, s’han decidir a part de I'escolta. Els dirigents que prenen
les decisions no escolten la comunitat educativa, malgrat el moment de reformulacié en qué ens trobem.
El resultadisme limita la capacitat de I'educacié i esdevé una forma d’autoritarisme.

Leducacié obligatoria és de les convencionalitats més fortes que la societat ha inventat, I'ambit en que
la societat s’expressa de manera més compromesa. Fins a quin punt el sistema educatiu és una eina per
transcendir els limits de la societat coetania? La imatge que projecta ens hauria de fer pensar.

B 28



XXVIII Jornada de Reflexié

Presentacio

A causa de les circumstancies, la XXVIII Jornada de Reflexié va portar-se a terme integrament en linia. Va
tenir lloc el 26 de novembre de 2020 de 16 a 19 h. Per portar-la a terme, el CEC va comptar amb el suport
tecnic de I'’Area de Cultura Digital del Departament d’Educacio. A fi d’oferir una experiéncia satisfactoria

als assistents, la Jornada va emetre’s per YouTube a partir de la plataforma StreamYard.

Va estructurar-se de la manera segtent:

16.00 hores. Presentacio de la Jornada

Sra. Anna Simo¢ i Castelld, presidenta del Consell Escolar de Catalunya

Primera part. 16.10 a 17 hores.
Reflexions

Recull de les aportacions

de diversos membres de la
comunitat educativa i de les
persones expertes: Joan Manuel
Tresserras, Marina Garcés, Kilian
Jornet, Guillermo Bautista, Neil
Harbisson, Merce Gisbert, Marius
Serra, Begofia Roman, Natza
Farré i César Coll.

Veus de I'alumnat

Com ho han viscut les escoles
i les families?

Pla d’educacio digital de
Catalunya

Performance artistica a carrec
dels alumnes del batxillerat
artistic de PInstitut Mila i
Fontanals

Segona part. 17 a 17.30 hores.
Dialeg

Amb Guillermo Chirino, Eudald
Carbonell i Laia Servera

Tercera Part. 17.30 a 19 hores.
Converses
Moderades per Rall Manzano

17.30 h. “Els espais i temps
educatius” amb Xénia Amorés,
Sonia Giménez i Marta Lopez.

17.50 h. “La digitalitzacié6 de
P’educacié” amb Coral Regi,
Miquel Angel Prats, Cristian Olivé i
Martina Mairgtnther.

18.10 h. “Lacompanyamenti la
cura” amb Teresa Esperabé, Anna
Forés i Gloria Iniesta.

18.30 h. “La personalitzacio
dels aprenentatges” amb Elena
Ferreiro, Joan Pahisa i Ramon
Barlam.

18.50 hores. Cloenda. Sr. Josep Bargall6. Conseller d’Educacié.

El desenvolupament de la XXVIII Jornada va quedar enregistrat al canal YouTube del CEC i és accessible a

'adreca https://youtu.be/Bzrl. No37wzl. Lestructura del video és aquesta:

e 0:00-4:55. Presentacio de la Jornada. Anna Simé, presidenta del CEC.
e 4:55-9:55, Explicacio del programa de la Jornada. Jordi Rodon, secretari del CEC
e 9:55-16:30. Veus de I'alumnat. Escola Mestre Pla. Castellar del Valles.



https://youtu.be/BzrLNo37wzI
https://www.youtube.com/watch?v=BzrLNo37wzI
https://www.youtube.com/watch?v=BzrLNo37wzI&t=295s
https://www.youtube.com/watch?v=BzrLNo37wzI&t=295s
https://www.youtube.com/watch?v=BzrLNo37wzI&t=595s
https://www.youtube.com/watch?v=BzrLNo37wzI&t=595s
https://www.youtube.com/watch?v=BzrLNo37wzI&t=990s

16:30-28:42. Veus de I'alumnat. Institut Mila i Fontanals. Barcelona

28:42-34:15. Com ho han viscut les escoles i les families?

34:15-43:05. Aportacions dels experts.

43:05-50:38. Pla d’educacio digital de Catalunya.

50:38-56:57. Performance artistica a carrec dels alumnes del batxillerat artistic de I'lInstitut Mila
i Fontanals.

56:57-1:29:58. Dialeg entre Eudald Carbonell i Laia Servera, moderat per Guillermo Chirino.
e 1:29:58-1:50:50. Conversa “Els espais i temps educatius”.

e 1:50:50-2:10:28. Conversa “La digitalitzacié de I’educacié”.

e 2:10:28-2:30:08. Conversa “l’acompanyament i la cura”.

e 2:30:08-2:50:53. Conversa “La personalitzacié de I'educacio”.

e 2:50:53-3:08:58. Cloenda. Josep Bargalld, conseller d’Educacio.

En el bloc inicial d’intervencions, la presidenta del CEC, Anna Simd, va donar la benvinguda a les
persones assistents i va fer una valoracié de la realitzacié de la XXVIII Jornada en les circumstancies
sense precedents en qué es portava a terme. A continuacio, el secretari del CEC, Jordi Rodon, va
explicar I'estructura que se seguiria en el desenvolupament de I'acte. A continuacié, van emetre’s tres
enregistraments que tenien per objectiu fer una aproximacio a la situacié educativa que, fet i fet, ocupava
l'interes de la Jornada. Aix0 va portar-se a terme donant veu als alumnes de primaria de I'escola Mestre
Pla, de Castellar del Valles, i als de secundaria de I'Institut Mila i Fontanals de Barcelona, que van
intervenir parlant de la seva experiéncia durant la segona meitat del curs anterior i el comengament del
corrent. El seu punt de vista va complementar-se amb un reportatge preparat pels serveis informatius de
TV3, que hi va aportar el contrapunt del punt de vista dels mitjans de comunicacié publics. A continuacio,
un altre enregistrament en qué apareixien els experts i les persones entrevistades en el marc del grup de
treball, va servir per donar compte d’aquesta part del debat i enfocar les qUestions de fons que es volien
abordar. Després de la presentaci¢ del Pla d’educaci6 digital a carrec de la directora general d’Innovacio,
Recerca i Cultura Digital, I'enregistrament d’'una actuacié artistica a carrec d’alumnes del batxillerat artistic
de I'Institut Mila i Fontanals va cloure aquesta primera part.

Tal com mostra 'esquema, la part central de la Jornada va consistir en la conversa entre Eudald Carbonell
i Laia Servera, moderada per Guillermo Chirino, membre del CEC en representacié del sector de I'alumnat,
que va abordar la tematica de la jornada des d’un punt de vista general.

La tercera part va consistir en quatre converses en directe, moderades per Rall Manzano, membre del
CEC en representacié dels moviments de renovacio pedagdgica, corresponents als quatre eixos tematics
del debat.

La jornada va cloure’s amb la intervencio del conseller d’Educacio, Josep Bargalld, que va estendre’s
en la relacio de les accions desenvolupades pel Departament per fer front al present educatiu i en les
valoracions que se’n deriven.

Aquesta dinamica va complementar-se amb quatre plafons virtuals corresponents als quatre eixos
tematics, en que els assistents podien fer les seves aportacions per escrit i en directe, i en un mapa de
reflexions que permet consultar la documentacio relacionada amb el debat objecte de la Jornada.

¢ Plafons virtuals:

— Els espais i temps educatius

— La digitalitzacié de I'educacio

— Pacompanyament i la cura

— La personalitzacioé dels aprenentatges
e Mapa de reflexions

Finalment el xat de la retransmissié en directe a YouTube va servir també per fer aportacions i per
interactuar entre els assistents.
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https://www.youtube.com/watch?v=BzrLNo37wzI&t=990s
https://www.youtube.com/watch?v=BzrLNo37wzI&t=1722s
https://www.youtube.com/watch?v=BzrLNo37wzI&t=1722s
https://www.youtube.com/watch?v=BzrLNo37wzI&t=2055s
https://www.youtube.com/watch?v=BzrLNo37wzI&t=2055s
https://www.youtube.com/watch?v=BzrLNo37wzI&t=2585s
https://www.youtube.com/watch?v=BzrLNo37wzI&t=2585s
https://www.youtube.com/watch?v=BzrLNo37wzI&t=3038s
https://www.youtube.com/watch?v=BzrLNo37wzI&t=3038s
https://www.youtube.com/watch?v=BzrLNo37wzI&t=3417s
https://www.youtube.com/watch?v=BzrLNo37wzI&t=3417s
https://www.youtube.com/watch?v=BzrLNo37wzI&t=5398s
https://www.youtube.com/watch?v=BzrLNo37wzI&t=5398s
https://www.youtube.com/watch?v=BzrLNo37wzI&t=6650s
https://www.youtube.com/watch?v=BzrLNo37wzI&t=6650s
https://www.youtube.com/watch?v=BzrLNo37wzI&t=7828s
https://www.youtube.com/watch?v=BzrLNo37wzI&t=7828s
https://www.youtube.com/watch?v=BzrLNo37wzI&t=9008s
https://www.youtube.com/watch?v=BzrLNo37wzI&t=9008s
https://www.youtube.com/watch?v=BzrLNo37wzI&t=10253s
https://www.youtube.com/watch?v=BzrLNo37wzI&t=10253s
https://www.youtube.com/watch?v=BzrLNo37wzI&t=11338s
https://padlet.com/cec58/p2oxkx45bueu57yo
https://padlet.com/cec58/gkzqpmj7u5g9shh3
https://padlet.com/cec58/dbn4squyqghqehw8
https://padlet.com/cec58/doaascplhxsmhy5a
https://www.thinglink.com/scene/1388250502965231617?buttonSource=viewLimits

Aportacions

Conversa entre Eudald Carbonell i Laia Servera
El moderador va organitzar la conversa en tres blocs consecutius: passat, present i futur.

Partint de la questi¢ inicial de si les crisis, al llarg de la historia, han provocat transformacions socials,
Carbonell apunta que els humans actuals som I'Gltima especie que queda del génere Homo, que va
emergir fa uns tres milions d’anys. Aquesta circumstancia ens atorga una responsabilitat molt important
ja que els Homo sapiens som la consciencia del planeta i si desapareixiem seria responsabilitat
exclusivament nostra, atés que hem esdevinguts responsables de la nostra propia evolucid. Les crisis
causades per motivacions internes responen a equivocacions. S’ha de procurar la renovacié continua
sense crisis. El millor seria que els humans poguéssim decidir sobre aquests canvis. En el mén occidental
existeix una falsa seguretat davant desastres com ara les epidemies, una percepcio d’invulnerabilitat que
es trenca quan arriba la crisi i llavors I'organitzacié del nostre mon trontolla. Més enlla de les pérdues que
pugui ocasionar, haurien de servir per avancgar. En aquest context, els infants tenen una capacitat més
gran d’adaptacio.

Pel que fa als aprenentatges deguts a la situacid de crisi, hi figura en primer lloc I'adaptacio als canvis.

Als humans, i encara més als adults, els costa adaptar-se als canvis. La pandemia ha tingut lloc en plena
globalitzacio, que pot considerar-se I'error més gran que ha tingut lloc en la historia de I'espécie humana,
segons el parer de Carbonell, ja que té com a efecte la reduccié de la diversitat i ’'homogeneitzacio social,
bioldgica i cultural del planeta. Lextensié del coronavirus es deu a aquesta minva de la diversitat en
diferents estrats biologics. S’hauria de revertir aquest procés de globalitzacié, augmentar constantment la
diversitat i reforcar les identitats per donar-hi continuitat fins que aquest plantejament es pogués integrar a
la cosmovisid humana. Actualment s’esta revolucionant la socialitzacié de la tecnologia en la comunicacié.
Aqguesta revolucié tecnologica ha d’encaminar-se a la continuitat de la humanitat i els infants i joves se
I’'han d’apropiar. En aquest sentit, les noves generacions no han de fer cas del que els diguin les més
grans, sind de la propia consciencia i del coneixement. Lexperiéncia del passat es correspon amb el
fracas a que ens veiem abocats en la crisi actual.

Pel que fa a I'educacio, s’ha posat en evidéencia la manca de previsi¢ i d’infraestructures preparades i

ben dotades. Aixd no obstant, tenim a disposicid unes eines que ens permeten fer coses que no haviem
desenvolupat, especificament amb relacié a la creacié de xarxes que faciliten I'aprenentatge. Leducacié
ha d’estendre’s al llarg de la vida i ha de centrar-se a aprendre a aprendre. Com a procés de socialitzacio,
I'educacié ha d’orientar-se a incorporar I'individu al col-lectiu que la societat deixi d’organitzar-se a partir
de I'individualisme. El coneixement és un patrimoni comud que cadascU pot fer seu.

La socialitzacié i la consciéncia critica en educacié demanen adaptacié a les formes de pensar més
actuals, que seran les propies de la generacidé més jove i que giren al voltant de la reflexié iconica i la
multitasca constant. Aquest plantejament exclou el dogmatisme i la transmissié descontextualitzada dels
coneixements i requereix transmetre el patrimoni de I'experiéncia col-lectiva mitjancant I'esperit critic i com
a punt de partida per a la reconsideracio.

Els infants han demostrat una gran capacitat d’adaptacic i, aixd no obstant, han estat invisibilitzats durant
la pandéemia. Per millorar la valoracié que la societat en conjunt n’ha de fer en el futur, cal escoltar-los i
valorar el que diuen i transmeten sense paternalismes perqué la seva autoconfianca operi en benefici del
seu propi esforc. En aquest sentit, 'aprenentatge hauria de situar-se com un element central de la vida
de cadascu. Alhora, els infants han de ser conscient de I'existéncia de limits fixats per normes evolutives

i socials que sén la memoria del sistema huma. Incentivar la reflexio i la creativitat en aquest context

ha d’orientar-se en primer lloc a reconeixer aquesta memoria del sistema i aportar més memoria, nous
continguts al sistema huma.
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Conversa sobre els espais i els temps educatius

Xenia Amords, membre del CEC en representacio de les Associacions Federades de Families d’Alumnes,
considera que l'interés de la innovacié educativa en general rau en les aportacions que pugui fer en
equitat, feminisme, inclusio i sostenibilitat. Pel que fa a la transformacié dels espais educatius, proposa
una politica publica que garanteixi que tot 'alumnat se’'n pot beneficiar. Actualment sén les families per
mitja de les associacions qui aporta els recursos economics per fer possibles aquestes transformacions,
que també inclouen formacié docent. La recaptacid de recursos interns per part de les associacions de
families amb la finalitat de financar aquestes transformacions incrementa la inequitat ja que segons la
capacitat economica de la comunitat escolar de cada centre hi ha més disponibilitat econdomica 0 menys
per fer-les efectives. Aixi doncs, si bé es tracta de transformacions necessaries, és preocupant que
depenguin Unicament de la implicacié dels centres.

Sonia Giménez, directora de I'escola Lola Anglada, explica I'experiéncia del seu centre, amb cinc anys
de trajectoria. La gestid de I'espai és entesa com un element orientat a la millora de I'aprenentatge,

la inclusio i 'equitat. A partir d’'una reforma d’ampliaci® que hi va portar a terme el Departament
d’Educacio, la participacio en el projecte del grup de recerca Smart Classroom Project de la Universitat
Oberta de Catalunya (UOC) va permetre anar dissenyant espais amb alumnes i families per millorar els
aprenentatges. La idea clau és situar 'alumne com a centre de I'aprenentatge i canviar el rol del docent.
Van iniciar la transformaci¢ del centre pel pati, a continuacié van venir les aules d’infantil i actualment
estan a punt per emprendre la de les aules de primaria i altres espais.

Marta Lopez, del grup de recerca Smart Classroom Project de la UOC, assenyala que molts centres que
fan un canvi pedagogic a partir de la implementacié de metodologies actives es troben que els espais no
s’hi adequen, ja que responen a metodologies tradicionals i d’exposicid magistral. El grup de recerca s’ha
orientat al disseny dels espais en funcié de les noves metodologies pedagogiques i la integracié de les
eines tecnologiques.

La transformacio dels espais educatius es porta a terme a partir de la participacié del conjunt de la
comunitat escolar en el codisseny. El procediment consisteix en la reflexié prévia per arribar a consensos
i acords sobre el disseny dels espais i, una vegada decidit 'abast dels canvis, implicar les families en la
transformacié efectiva. Aixi s’obtenen espais adaptats a les necessitats del centre. La reflexid suscitada
pel projecte permet pensar sobre metodologies pedagogiques.

La transformacioé dels espais dels centres educatius respon a I'adaptaci¢ a les metodologies
pedagogiques i les necessitats de la comunitat escolar. Per aixd €s necessaria una politica educativa
publica que garanteixi la justicia social.

Conversa sobre la digitalitzacié de I’educacio

Coral Regi, membre del CEC i directora de I'escola Virolai de Barcelona, destaca que el CEC sempre

ha estat sensible a analitzar la relacio entre 'ambit digital i I'educacio. Recorda els document elaborats
sobre I'Us dels mobils i de convivencia digital, que ajuden a entendre que el mon digital és un element a
incorporar, que I'epidemia n’ha accelerat la incorporacio i que hem de reflexionar-hi des d’'una perspectiva
etica i civica.

El doctor Miquel Angel Prats formula tres idees clau sobre la digitalitzacié de 'educacié. En primer lloc,
la transformacio digital implica un nou marc mental centrat en processos i acompanyament de persones.
En segon lloc, cal considerar la importancia de les competencies digitals de la tribu formada per
professorat, alumnat i families. Finalment, apunta la necessitat de tenir un pla estratégic del centre
educatiu que permeti guiar-lo i treballar en xarxa.

Per la seva banda, Cristian Olivé, docent del centre educatiu Joan Pelegri de Barcelona, explica que els
joves ja no es comuniguen com ho feien els adults a la seva edat. Defensa que I'escola ha d’incorporar
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les eines comunicatives actuals per aprendre. També considera que treballar-les ajuda que els joves
reflexionin sobre com construeixen les seves relacions socials.

Martina Mairgunther, docent de I'escola Jacint Verdaguer de Castelldefels, defensa que cal introduir la
tecnologia a les aules perque ajuda a desenvolupar les competencies personals. Argumenta que aquesta
introduccié ha d’anar acompanyada d’aspectes metodologics que no siguin repetitius i que I'escola ha de
tenir present la part emocional i F'acompanyament de la convivencia.

Al llarg de la conversa hi ha consens a valorar la importancia dels aprenentatges que es duen a terme
avui dia amb la tecnologia fora de I'escola, mentre que al mateix temps a dins els centres educatius la
tecnologia pot potenciar el canvi metodologic amb el rol de 'educador com a acompanyant. Durant la
pandéemia el servei que ha donat Internet ha reconciliat moltes persones amb el mén digital. Ha suposat
una gran oportunitat de transformacié educativa per reflexionar sobre els temps escolar i el perill de tornar
enrere. Amb les tecnologies digitals els docents poden aprendre de I'alumnat i intercanviar-hi llenguatges.
Cal ser valents per intentar d’estar al dia i actualitzats d’aquest moén canviant.

Conversa sobre 'acompanyament i la cura

Teresa Esperabé, membre del CEC i docent, representant de CCOO, fa seva la tesi que la pandemia hauria
d’ajudar a construir una societat més centrada en les persones. Lacompanyament i la cura, especialment
de les persones més vulnerables, hi tenen un paper determinant. Les dedicacions professionals a la cura
d’altres persones no tenen un reconeixement social apropiat. Cal, doncs, canviar el model social.

Anna Forés, directora adjunta de la catedra de Neuroeducacio de la UB, assenyala que la funcié de
cura de l'escola i del conjunt social ha esdevingut de primer ordre. Per atendre I'educacio dels infants i
adolescents, cal coneixer i entendre la seva xarxa social, ja que atenent-los s’atén també la seva xarxa.
Posa emfasi en la cura de la salut mental i emocional, primerament dels educadors.

Gloria Iniesta, docent de I'escola Mestre Pla, de Castellar del Vallés, expressa que el seu repte personal
és ser la guia del grup i 'acompanyant de cada alumne i dedicar-hi espai i temps, escoltant sense judici i
dialogant-hi per crear vincles de confianca, fent de model i alhora assumint-ne les propostes. Els docents
han de cuidar-se emocionalment. Aixo requereix també un espai de temps.

La conversa gira al voltant dels prejudicis dels educadors a I’'hora de fer acompanyament i cura, tant
envers els educands com els mateixos companys. Latencié emocional ha de ser integral i constant, i hi ha
de dedicar el temps necessari, de manera que proporcioni espai per a I'aprenentatge. Dedicar temps a la
creacio de vincles al comencament de curs, proporciona els elements indispensables en aquest sentit |
evita 'abandonament. En aquest terreny, els docents necessiten formacié, de manera que també puguin
transmetre als alumnes que aprenguin a gestionar les seves emocions. La participacio especificament
proporciona un vincle orientat a la cura individual i col-lectiva en el centre. EIl modelatge, el suport mutu i el
treball entre iguals també sén formes de treball que hi contribueixen.

Conversa sobre la personalitzacié dels aprenentatges

Elena Ferreiro, membre del CEC i directora dels Serveis Territorials d’Educacié al Baix Llobregat, precisa
la diferéncia entre personalitzacio i individualitzacid, que no sén sinonims. La individualitzacié posa el
focus en les competéncies del curriculum i en 'adequacié d’aquest curriculum a les caracteristiques de
I'aprenent per tal de facilitar que les pugui assolir. En canvi, la personalitzacio situa el focus en I'aprenent i
posa I'alumnat en el centre de I'aprenentatge, que té un caracter holistic. Els aprenentatges resultants sén
diferents perqué tots som diversos i cal ajustar-los a aquesta diversitat.

Joan Pahisa, doctor en Informatica i Disseny Universal, precisa que la clau per poder personalitzar de
manera satisfactoria els aprenentatges és coneixer la realitat de I'alumnat. Per fer-ho cal seguir diverses
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estrateégies per fer presents realitats i necessitats diverses i, d’aquesta manera, crear empatia i ajudar que
'alumnat mostri i expressi les seves propostes i inquietuds.

Joan Barlam, docent de I'Institut Cal Gravat de Manresa, coincideix a afirmar que la personalitzacio és
necessaria, perqué el context actual és complex. La personalitzacié és el canal adequat per garantir
'assoliment de les competencies. Arran de les intervencions del assistents pel xat, indica que la
personalitzacié permet donar resposta a totes les necessitats de I'alumnat, també el d’altes capacitats.

En la conversa a partir d’intervencions en el xat, es posa en relleu la importancia de crear un entorn
favorable a I'aprenentatge, diferent per a cadascun dels aprenents. D’aqui la importancia de congixer i
reconeixer 'alumnat, ja que d’aquesta manera es reforcen els vincles.

Participacio

La participacio a la XXVIII Jornada, com en edicions anteriors, estava oberta a tots els sectors de la
comunitat educativa. A més de les dades corresponents a aquest aspecte, en aquest apartat s’hi
presenten els resultats del qlestionari de participacié en linia, adregat a tots els inscrits a la Jornada.
Els resultats d’aquest questionari de tipus enquesta constitueixen una aportacié significativa al debat.

Dades de participacio

e Persones inscrites: 1.234
e Assistents: durant les 3 hores de reproduccio en linia de la jornada I'assistencia es va moure entre 387 i
1.300 persones.

Qiuestionari

Questionari que van respondre les persones inscrites a la jornada sobre els quatre eixos.

Avaluacio

Respostes dels assistents a la jornada al qlestionari de valoracié de I'organitzacié i els continguts.
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Grups de discussio







Introduccio

Un exercici d’escolta activa

El Consell Escolar de Catalunya és 'organisme superior de consulta i participacié del sistema educatiu
catala. En la seva composicié hi ha representacié dels diferents sectors de la comunitat educativa del
nostre pais. En aquesta posicid representativa i de conflueéncia ens vam plantejar que aquest podia ser

un bon espai per a la reflexié i 'analisi holistica del que hem viscut, de com hem sobreviscut i com hem
anat donat resposta a aquest llarg any que ha trastornat les nostres vides i ens ha fet plantejar i replantejar
moltes coses. |, encara voliem anar un xic més lluny i veure quins aprenentatges en podrem extreure de
cara al futur, a un futur immediat que ja tenim a tocar, un nou present educatiu.

El germen de la proposta apareix quan el president de la Generalitat de Catalunya, el Molt Honorable
Senyor Joaquim Torra, convoca I'Honorable Senyor Josep Bargall6 i la Comissié Permanent del Consell

a una reunio per escoltar la comunitat educativa quan vivim les primeres setmanes de confinament |

se’ns pregunta sobre les perspectives en aquell moment inicial. Des dels diferents sectors fem arribar

les nostres veus plurals i amb matisos de com llegim la realitat estranya i complexa en quée entrem.

La Comissié Permanent comenca a veure la necessitat de fer un plantejament profund d’alld que esta
passant, alldo que ens esta passant. Apreciem que de nombroses iniciatives, entitats, persones, col-lectius,
etc., en van sortint posicionaments, idees, propostes. Els centres educatius del pais es van estructurant
per oferir alternatives educatives en una situacié que fa impossible la presencialitat. Altres agents culturals
i comunitaris també es posen al servei de I'educacié. Tots plegats comencem a fer realitat les moltes
potencialitats que ens ofereixen les tecnologies, aixi com ens fem conscients de les mancances.

El Consell Escolar recull les veus i fa d’altaveu de moltes d’aquestes reflexions i practiques educatives que
sorgeixen i tenen un inquestionable valor.

Aquesta actitud amatent a allo que esta sorgint als centres educatius, a les entitats, a les organitzacions

i a les administracions i la nostra posicié panoramica de tot el sistema educatiu catala ens permeten
plantejar un procés de reflexid i debat que volem que vagi més enlla de la immediatesa del moment.
Pretenem que ens aporti elements per a la comprensio i per a la prospeccid. Per aix0, proposem al Ple del
Consell la creacid d’un grup de treball especific amb aquesta doble intencionalitat. Linterés dels diferents
sectors de la comunitat educativa fa que puguem crear un espai de reflexio i proposta holistic, divers i
enriquidor i que compti amb persones representants del Consell; creiem, perd, a partir d’aquesta actitud
d’escolta, que és convenient incorporar-hi veus de persones, centres i entitats que han estat proactives
en aquest periode. Lanalisi de la realitat que hem viscut arribats al mes de maig, plantejada amb clau
d’aprenentatges, fa que identifiquem sis ambits que poden ser objecte de reflexid, aprofundiment i
proposta. lacompanyament i la cura, la personalitzacié dels aprenentatges, els espais i els temps
educatius, la digitalitzacié de I'educacio, la mirada a la diversitat i la comunicacio¢ al sistema. Decidim
que els dos darrers tindran un caracter més transversal i els integrarem als quatre primers, que seran els
nostres eixos de treball.

Un cop identificats els quatre eixos calia fer un treball per compartir significats i aprofundir en el seu sentit
a partir de 'argumentacio teodrica i dels enllacos amb les practiques educatives que estavem vivint, en un
fi de curs atipic i en el plantejament d’un nou curs amb més interrogants que respostes. Un cop iniciat

el curs amb restriccions, complexitats i no poques il-lusions de poder tornar a la presencialitat, el Grup
de Treball s’obre a la societat i a les persones expertes que ens poden ajudar a endrecar les idees i a
interpretar les practiques sobre els quatre eixos que hem triat de manera oberta i transversal. D’aquesta
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manera, es fa una entrevista a una persona rellevant socialment que ens pot aportar la seva mirada sobre
el tema, i es convida al grup de treball una persona experta en la matéria que tractem'. El conglomerat
de reflexions, opinions, percepcions, propostes, idees, etc., configura la base per la XXVIIl Jornada del
Consell Escolar de Catalunya?, en qué des de la prescriptiva virtualitat compartim la nostra trajectoria i
obrim el nostre debat a la comunitat educativa del nostre pais.

En paral-lel veiem i valorem I'esforc que es fa als centres educatius per fer efectiu el dret a 'educacié dels
nostres infants i joves. Apreciem i constatem alld que s’ha repetit tant: les escoles sén segures. |, si ho
son és per la responsabilitat de les comunitats educatives, per la bona planificacid dels equips directius

i per la bona feina dels equips de mestres. Tot plegat amb no pocs dubtes, dificultats, algun malestar

i molt sobreesforg. Ens adonem de la importancia de I'escola, i qui ho expressa de manera més clara

i sentida son els veritables protagonistes dels processos educatius: els infants, els joves i els adults.
Aquesta realitat complexa amb una gran dosi de resiliencia ens fa veure que necessitem recollir les veus
en primera persona de qui I'ha viscuda i la viu. Es en aquest punt on veiem I'oportunitat d’obrir la reflexio i
el debat al voltant d’aquells aspectes que hem identificat com a rellevants i hem treballat a fons. Utilitzem
la metodologia dels grups de discussid, uns espais de conversa curosament plantejada, dissenyada per
obtenir informacié sobre unes tematiques d’interés en un ambient permissiu, no directiu. Les condueixen
persones moderadores coneixedores de la metodologia i del fons del treball plantejat. Les discussions
son relaxades, cordials i sinceres. Cadascu hi pot expressar les seves opinions argumentant i mostrant les
Seves propies Vivencies i experiencies.

Aquest document és el calidoscopi que mostra la polifonia de veus del sistema educatiu del nostre pais.
Hi trobareu opinions, percepcions, idees i propostes d’aprenents de les diferents etapes educatives,

de les seves families, del professorat dels centres educatius, d’altres professionals i de representants
d’administracions. S’han fet grups de discussié amb una mateixa estructura que inclouen els diferents
serveis territorials. Aquest treball no pretén ser estadistic i no podem parlar de percentatges d’opinié.

El seu valor és qualitatiu. Esta en el sentit que ha donat cadascu als quatre eixos plantejats pel grup

de treball i d’altres tematiques que han sorgit en el debat. Se n’han extret les idees clau pero es vol
mantenir la frescor i la riquesa de la veu de qui ho ha expressat. Per aix0 hi trobareu citacions literals.

La seva lectura us portara a la riquesa del matis i al valor de la diversitat, eines necessaries per construir
i contrastar criteri. Alhora s’han recollit conclusions i linies d’actuacié interessants per a qui ha de prendre
decisions en educacio.

Volem deixar-te amb el document perque n’exploris les potencialitats i en trobis els valors. Al Consell
Escolar de Catalunya només podem expressar el nostre profund agraiment a totes les persones que

tan generosament han fet les seves aportacions als grups, a qui els han sabut conduir amb delicadesa,
a I'equip de la Secretaria, que ha treballat a fons per crear les condicions perqué es poguessin dur a
terme, a les persones del grup de treball i del Ple que han orientat i conduit el procés. Aquest no vol ser
un document tancat, ans al contrari, vol ser un pretext per continuar oferint debat i fer aquest exercici
d’escolta activa del Consell Escolar de Catalunya com a organisme superior de consulta i participacié del
nostre sistema educatiu.

1. https://projectes.xtec.cat/consescat/grups-de-discussio-un-nou-present-educatiu/

2. https://projectes.xtec.cat/consescat/jornada28/
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Metodologia

Els grups de discussié

El grup de discussié és una técnica d’investigacié qualitativa que juntament amb I'entrevista individual

i 'observacié —participant i no participant— s’ha consolidat com una de les tecniques més utilitzades
per a la recollida d’informacié qualitativa en ciéncies socials (Fabregues, et al., 2016). De forma generica
s’entén el grup de discussié com una reunié reduida de persones disposades a intercanviar idees i
opinions, mitjangant discursos propis, sobre un tema d’interes comu préviament definit.

Lobjectiu principal del grup de discussio és el de produir i fer emergir discursos dominants espontanis en
un context artificial i controlat. El seu origen el podem situar a finals dels anys quaranta, quan, en ciencies
socials, es va fer el pas de les entrevistes estructurades a les entrevistes no directes, en que el rol de la
persona entrevistada passava a ser més actiu i es permetien respostes de caracter obert. No obstant,
I’'hegemonia de les tecniques de caracter quantitatiu va provocar que aquesta técnica no fes fortuna fins
entrats els anys vuitanta del segle xx (Krueger i Casey, 2008). A diferéncia d’una enquesta, pero, en qué
es busca la maxima representativitat a través d’'una mostra en qué el nombre de persones enquestades
representi el total de la poblacid, en un grup de discussio es busca la significacio, és a dir, que els
discursos aportin informacio rellevant sobre una tematica concreta.

Segons Fabregues et al. (2016) es tracta d’una tecnica focalitzada en la mesura que incorpora una
discussio col-lectiva entorn un conjunt reduit de qliestions o tematiques, pero també d’una tecnica
interactiva en la mesura que els participants comparteixen i reelaboren els seus punts de vista
conjuntament, s’influeixen entre si i fan emergir una conversa espontania que permet identificar idees |
opinions dificilment identificables amb altres técniques d’investigacié. Aixi doncs, és una tecnica amb
caracter propi, que s’encavalca entre I'observacio i I'entrevista individual (Morgan, 1997).

Un dels avantatges principals, a diferencia de I'observacié directa, és la possibilitat d’'observar i recollir el
maxim d’informacid sobre un tema a través de les interaccions grupals en un espai limitat de temps i de
forma controlada i estructurada per un investigador o moderador. La gran potencialitat en relacié amb
I'entrevista individual, a més, és la possibilitat d’observar la interaccié generada al voltant d’una tematica
comuna, és a dir, el grup de discussit ofereix la possibilitat d’observar de forma directa la diversitat
d’opinions dels participants sobre el mateix tema. A més, aquesta técnica es du a terme en un espai
menys artificial que I'entrevista, en queé els participants és més facil que expressin opinions o punts de
vista socialment poc desitjables (Fabregues, et al., 2016).

Per aconseguir aguesta conversa relaxada en que les persones participants puguin externalitzar
actituds, motivacions, percepcions, opinions, valors i conductes, la tecnica ha d’estar plantejada amb
molt de compte i el disseny ha de considerar alguns elements en relacié amb la composicié del grup i el
desenvolupament de la dinamica. S’aconsella (a) que el nombre de participants oscil‘li entre 5i 12, ja que
un participant més fa augmentar les vies de comunicacio i la saturacié del grup, (b) que els participants
se seleccionin a partir d’'un criteri d’homogeneitat, és a dir, que el grup estigui definit pel fet de compartir
un element rellevant com a variable base perqué el grup comparteixi elements discursius comuns, (¢) que
el conjunt de participants no es conegui entre si, cal que el grup sigui fictici, (d) que el lloc de realitzacio
sigui comode, tranquil i permeti a tots els participants veure’s entre si, (€) que la durada de la conversa
no superi dues hores i (f) que la persona moderadora guii la sessi¢ en un ambient permissiu i no directiu,
sense jutjar opinions i permeti que tothom tingui I'oportunitat de dir la seva.
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En el cas que ens ocupa, es van dur a terme els grups de discussié a partir d’'una mostra de
quaranta-cinc centres d’educacié secundaria preparada pel Consell Superior d’Avaluacié del Sistema
Educatiu perque fossin centres que representessin la realitat territorial de Catalunya i la diferent titularitat
de centres. Dos dels centres van declinar la invitacié. Es va demanar a cada centre que designés un
membre del claustre perque fos l'interlocutor. A la persona referent li vam demanar que seleccionés
alumnes d’acord amb els nostres grups (alumnes de cinque i sise d’educacié primaria, de primer i segon
d’ESO, de batxillerat, de cicles formatius de grau mitja i grau superior, i alumnes de centres de formacio
d’adults), un representant de les families i un representant del claustre de professorat. També es va crear
un grup amb alumnes de dos centres d’adults en centres penitenciaris i un grup amb els alumnes d’un
centre d’educacio especial. Per disposar de més veus de la comunitat educativa es va crear un grup amb
técnics municipals d’educacio¢ i un grup d’educadors socials. La dinamica dels grups es va dur a terme
en un espai en linia degut a la situacié de pandemia a les sis de la tarda per facilitar I'assisténcia de tots
els participants. Els grups estaven formats per entre deu i dotze participants i un coordinador encarregat
de dinamitzar el grup i de fer sintesi de les idees debatudes. Les sessions tenien 90 minuts de durada i
s’organitzaven al voltant dels quatre eixos tematics que ja van tractar-se a la XXVIII Jornada: espai i temps
educatius, digitalitzacié de I'educacié, acompanyament i cura, i personalitzacié dels aprenentatges.

Els participants havien de parlar del passat, del present i del futur de cada un d’aquests eixos i aportar-hi
les seves experiéncies i opinions.

Referéncies

FABREGUES, S.; MENESES, J.; Ropricuez-Gomez, D.; PArg, M. H. Técnicas de investigacion social y educativa.
Barcelona: Editorial UOC, 2016.

KRUEGER, R. A.; Casey, M. A. Focus groups: A practical guide for applied research. Quarta edicié. Thousand
Oaks: Sage, 2008.

Moraan, D. L. Focus groups as qualitative research. Segona edicié. Thousand Oaks: Sage, 1997.
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Conclusions dels grups de discussid del debat
“Un nou present educatiu”

Aspectes generals

. Les persones participants dels diversos sectors van mostrar agraiment per ser escoltades i van demanar

que la férmula participativa tingués continuitat. En algun cas, es va exigir que també tinguessin retorn.

. Els alumnes, families i docents participants en els grups generics responen a un perfil d’interes per

I’educacio en general. Caldria ampliar I'espectre sociologic per captar més diversitat de parers, a més
centres i diversitat geografica.

Els espais i temps educatius

. Cal sortir de 'aula, a I'exterior del centre o bé al seu entorn i a la natura per transformar

I’ensenyament-aprenentatge, adaptar-lo a les circumstancies i fer de I’espai urba un gran espai educatiu.

. Hi ha consens a obrir el centre educatiu a I’entorn per mitja de la incorporaci¢ d’activitats extraescolars,

una visioé nova en el disseny de nous espais escolars i la vinculacié del centre amb I'entorn sociocultural.
Cal repensar els temps educatius en funcié de les families i estudiants a partir d’'un gran pacte sobre les
caracteristiques d’aquests temps educatius.

Es proposa reduir els moduls horaris de 60 a 45 minuts perque es puguin combinar espais horaris més
llargs que permetin el treball per projectes, la interdisciplinarietat, la classe inversa i I’aprenentatge-servei.

La digitalitzacio de ’educacio

1.

wn

De cara al futur, I’educacié s’ha de basar en la presencialitat amb digitalitzacio a I’aula, amb dispositius
diversos, universalitzats i socialitzats.

La digitalitzacié implica una millora de la comunicacié entre els centres i les families que cal consolidar.
Les families demanen formacio digital per poder fer acompanyament als fills i filles, sobretot a primaria.
El professorat ha de formar-se en I'Us d’eines digitals, en aprofitament de recursos i en acompanyament
en cultura digital, identitat i seguretat.

. L’alumnat necessita formacio en identitat i cultura digital, alfabetitzacié en la cerca i tractament

d’informacié i educacio en la reflexid i la produccié de coneixement.

LPacompanyamenti cura

N

. La presencialitat és la situacié Optima per a 'acompanyament i la cura, i també per al creixement

emocional de I'alumnat.

’educacié emocional hauria de considerar-se la base del curriculum i incloure I’educacié afectivosexual.
L’alumnat reivindica un clima de confianca i proximitat per part dels docents, que la tutoritzacio sigui més
personalitzada per optimitzar I'educacio i la gestié emocionals i que la professionalitzacié docent estigui
més enfocada a I'’ensenyament-aprenentatge que al coneixement especialitzat de les materies.
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4.

5.

El professorat ha de formar-se en acompanyament i cura i en tutoritzaci¢. També cal introduir estrategies
com la codocencia.

Hi ha consens en diferents sectors perque agents externs (educadors socials, psicolegs, orientadors,
psicopedagogs, fisioterapeutes, logopedes) s’incorporin de manera continuada en el treball als centres
per millorar 'acompanyament i la cura d’alumnes, families i docents. Aixo inclou la coordinacié amb les
activitats fora de I'escola.

La personalitzaci6 dels aprenentatges

1.

2.

Valoracio, tant a secundaria com al batxillerat, del treball en grups reduits i per projectes de caracter
interdisciplinari. Es considera que és el model més apropiat per treballar i aprendre a partir de la diversitat.
L’alumnat reivindica un marge més gran d’eleccio¢ a partir de tercer de secundaria, perd preveient
possibles passarel-les perque no suposi una limitacié en la tria dels itineraris.

. Cal introduir més arees de coneixement per ampliar el marge d’eleccid de I'alumnat i explotar les seves

potencialitats en lloc de limitar-los a treballar en els déficits, a fi de revertir I'abandonament prematur.
Necessitat de planificar adequadament la transicio entre etapes educatives, sobretot entre I’educacio
obligatoria i la postobligatoria.

. Cal planificar amb I’entorn els itineraris de I’exterior de I’escola seguint el model dels passaports

educatius.
"avaluacioé hauria de ser continuada i les proves memoristiques estar al mateix nivell que la resta
d’evidéncies, també a batxillerat.

Propostes aprovades en el ple del Consell Escolar de Catalunya de 18 de maig de 2021

El Consell Escolar de Catalunya proposa:

Establir canals de participacié de la comunitat educativa en els debats del Departament d’Educacio i
disposar de retorn a les propostes generades.

Avaluar les consequencies de I'activacio dels protocols sanitaris més enlla de I'ambit estrictament sanitari:
emocionals, pedagogiques, academiques, etc., perque es detecten certs desequilibris, i cal coneixer com
afecten en el moment actual.

Activar propostes concretes que ajudin a establir i a mantenir vincles entre I’'alumnat, sobretot als inicis
d’etapa educativa, un acompanyament emocional en la tutoria mitjancant la confianca, una orientacié
personalitzada i una comunicacio fluida amb les families. Hi ha docents que necessiten acompanyament i
formacié en educacié emocional.

Donar a coneixer les experiencies més reeixides de codisseny de I’'espai i el temps educatiu en que
participa tota la comunitat educativa en totes les fases i que incorpora els agents socials del context
immediat.

Prioritzar el seguiment dels col-lectius que pateixen segregacié i de I'alumnat vulnerable, coneixer la
diversitat de tota la comunitat educativa i incorporar nous perfils professionals per poder garantir I’atencio
educativa.

Garantir una formacio en la competencia digital de 360 graus (alumnat, docents, estrategia de centre,
families i entorn) per aprofitar les oportunitats que ofereixen les eines digitals de forma saludable,
responsable, critica, ética i sostenible.

Estudiar les diverses propostes: flexibilitat i significativitat del curriculum, reduccié de ratios, actualitzacié
de metodologies didactiques, treball per projectes interdisciplinaris, codocencia, harmonitzacié de la
secundaria i el batxillerat, diversificacio de I'avaluacio, etc.

| ¥



Aportacions dels participants als grups de discussio

Aspectes generals

Administracio local

Idees clau

Cal que es tingui molt més en compte el mén local i les politiques educatives que desenvolupa.

En alguns contextos i per a alguns centres educatius publics, el problema no se centra tant a disposar de
recursos economics directes, dels quals de vegades ja disposen, sind a orientar les politiques educatives
i la utilitzacié d’aquests recursos.

Alguns organs de participacio, com els consells escolars municipals, no tenen totes les veus educatives
que haurien d’estar representades. Cal repensar també aquests espais de participacio educativa i
evitar-ne la polititzacié com a espais en que es reprodueixen els debats dels partits politics municipals.
La pandémia ha posat en valor el treball en xarxa en el territori.

Alumnat d’educacioé d’adults

Citacions

Que totes les propostes generades avui arribin a qui pugui fer-les realitat.

Que los centros de adultos estan ayudando muchisimo a las personas.

Que se hiciera mas difusion de las escuelas de adultos.

Solo hacen horario por la tarde, pero hay personas que estan siempre trabajando por la tarde. Por eso
deben intentar hacer horarios por la mafiana.

Ojala que baje el porcentaje de los examenes.

Los examenes o los cambias en todas las dinamicas (niveles educativos), o no los cambias, porque mas
adelante vas a tener examenes.

Estaria bien un refuerzo de maestros. Estaria muy bien tener una ayuda extra.

Alumnat de tercer i quart de secundaria i batxillerat

Citacions

La reforma del batxillerat depén de la reforma de I’accés a la Universitat. Ara predomina empollar i
vomitar-ho als examens.

Vull agrair que ens hagin donat aquesta oportunitat, perd també demano que no es quedin aquestes
paraules a I'aire, que hem fet unes aportacions molt interessants, sobretot des de la nostra perspectiva,
que som els qui ho patim i ho vivim cada dia, i que s’afrontin i es resolguin els problemes plantejats.
M’emporto la idea que estem sent escoltats, ens entenen i no només pensen quina és la manera més
eficient de fer les coses, sind també quin efecte produira sobre els alumnes i quines coses en podran
treure. Es la base que sapiguem qué fem i com ho volem fer. Estic molt content de tenir una veu clara.
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No s’han tingut en compte les dificultats de connectivitat de les zones rurals.

El temari va ser retallat, a part de no veure els amics també vam perdre temari.

Cal reformar el sistema per adaptar-se al mén actual. Els continguts no han canviat en molts anys i la
societat, si. Conceptes desfasats?

Idees clau

Com a propostes bastant consensuades, podriem dir que esperen que en el futur I’'aprenentatge tingui
les caracteristiques seglents: 1. Orientat a aconseguir una formacié més integral de la persona i no
Unicament académica. 2. Més personalitzat, tenint més en compte els interessos de cada alumne, potser
afavorint el treball per projectes. 3. Més obert a I'entorn, que faciliti les experiencies laborals. 4. Amb unes
activitats que facilitin la relacio dels aprenentatges amb I’entorn. 5. Que les reformes de primaria i ESO es
facin extensives al batxillerat.

Més equilibri entre el treball analogic i el digital.

Fer més practic el batxillerat. Incorporar projectes a les dinamiques de classe.

Més relacié del que es fa a classe amb el mén que ens envolta.

Més aplicable en el dia a dia.

Ensenyament més practic. Fomentar el debat i I'esperit critic. Treballar la intel-ligéncia intrapersonal i
interpersonal.

Centrar-se més en els interessos de I'alumne. Ajudar els indecisos.

Cal obtenir una base solida entre primaria i secundaria per aixi tenir les eines necessaries per a
I’aprenentatge superior.

Ensenyament més personalitzat, orientat a millorar la persona.

Ensenyar autogestié i a treballar en equip.

Facilitar anar a treballar fora del centre.

Han trobat a faltar el contacte, barrejar grups bombolla; les excursions i els laboratoris; veure les cares |
les expressions de la gent; sortir amb amics, la interaccio, i respostes als problemes tecnics.

Alumnat de formacié professional

Citacions

M’agradaria més fer projectes. Em recordo d’un projecte que vaig fer a 'ESO, perd no d’un examen.
Amb un projecte tinc més memoria. Es més facil recordar.

Que treballem més per projectes.

En qualsevol oferta de treball, requisit: angles. Amb I’'ESO i tal, 'anglés m’agradaria que s’ensenyés molt
més.

L’angles no és que s’ensenyi malament, perd tampoc s’acaba d’ensenyar bé. Ens posen fins al cul de
gramatica, perd després no sabem parlar.

M’agradaria introduir les assignatures de Riscos Laborals i Recursos Humans, per guiar una miqueta més
les persones que vulguin comencar ja en el mon laboral.

Enseniar FOL y Recursos Humanos. Si hubiese tenido la educacion o el conocimiento de que eso estaba
mal, no me habria arriesgado de esa manera [sobre la seva experiencia laborall.

Haria mas participaciones a los alumnos... Hacerlos participar y que los alumnos se sientan en un lugar
Seguro, que No sea como que no quiero participatr.

Idees clau

Treballar més per projectes i reduir el pes dels examens.

Treballar millor I'angles.

Avancar els conceptes de riscos laborals i recursos humans per estar més preparats els que s’incorporin
als setze anys al mercat laboral.

Aconseguir classes més participatives.
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Alumnat de cinque i sisé de primaria i de primer i segon de secundaria
Citacions

¢ Al confinament de mar¢ em vaig sentir una mica trista i amb una mica de rabia, perque no podia anar a
I'escola ni estar amb els companys i havia de fer les classes en videoconferencia, que costava una mica.
Vaig trobar a faltar les mestres que feien I'angles, les “mates” i, sobretot, els companys.

e Jo em vaig sentir una mica estranya perquée que ens tanquessin de cop em va sobtar molt. Nosaltres
no vam fer classes per videoconferencia, sind que ens donaven deures i els haviem d’entregar per
correu. | jo, és aix0o el que vaig trobar a faltar, ja que veia moltes escoles que deien: “Oh, mira, jo faig
videoconferéncies.” | jo no fer-ne cap i tampoc veure les meves tutores i no sentir la meva tutora... | que
NOMESs ens comuniquéssim per correus se’'m va fer molt estrany.

e Jo també vaig trobar a faltar les videotrucades, ja que vaig estar un mes i mig sense contacte, només per
mail. Després van obrir una pagina de Moodle i alli si que ens posaven feina, perd mai va haver-hi una
videotrucada, i jo crec que va haver-hi molt mala gestio per part del centre a on jo assistia. També em va
fer pena perqué era el meu Ultim any de primaria i sempre deien “ah, el comiat de sise, que te’'n vas de
colonies cinc dies, que te’'n vas a Port Aventura...”, en el cas del meu centre, i no he pogut fer res d’aixo.
També hi ha molts companys que ja no he tingut cap més relacié amb ells i no sé res d’ells.

e Jo recordo el dia 13, quan ens van confinar, i ens van dir “Sén dues setmanes. No patiu, vale?”, i ja esta.
Jo si que recordo que vaig pensar: “Mira, dues setmanes de vacances i després tornem a comencar i els
casos tornaran a baixar i no se que”. Pero a la que vaig veure que el coronavirus agafava més forca
i que anaven allargant les setmanes si que em vaig sentir com impotent amb el fet que no podia fer res
per ajudar, a part d’estar-me a casa. | pel que fa a I’escola si que recordo acabar el segon trimestre
sense fer practicament res i, a partir del que seria el tercer trimestre, el centre programava classes en linia,
amb reunions, i podia assistir-hi qui volia i només haviem d’assistir a una reunié setmanal obligatoriament.

e Jo vaig trobar a faltar I'esport. Si que a casa tinc un llit elastic, pero vaig trobar a faltar esport amb amics i
al'aire lliure, que és el que a mi m’agrada.

¢ Al principi, pensava que serien dues setmanes i estava trista, ja que només podia veure els meus
companys en videotrucada i no era igual. Els “profes” van ser molt empatics perque ens van portar de
colonies amb totes les mesures de seguretat quan vam acabar el confinament a I'estiu.

e Nosaltres, quan ens vam confinar, jo i els meus companys, ens vam sentir amb ganes de veure’ns,
amb ganes d’estar a I’escola. Al principi també ens pensavem que serien només dues setmanes, pero es
va anar allargant. Dels professors, com ho van gestionar, jo crec que bé, pero crec ens va faltar una mica
de videoconferencies, perqué en feiem una o dos a la setmana i crec que podiem haver fet una mica més
de videoconferencies perqué només en feiem una o dos a la setmana, i també ens posaven deures.

Vaig trobar a faltar I'esport i estar més amb els amics, treballar més en grup. A través de videotrucades
era avorrit i pitjor.

e Al principi va ser com dues setmanes que podiem estar com de vacances, perd quan vam anar sumant
dies, no sabia ni qué fer i vaig trobar a faltar molt els amics i tornar a la rutina de sempre. | sobre les
classes, no estaven gaire ben organitzats, ja que no feiem videoconferéncies i, si n’hi havia, no eren
obligatories. Podies anar-hi si volies, o no.

¢ Ens han confinat unes quantes vegades i les classes eren tutoria, atencié personal, que era que si volies
entrar a la classe hi podies entrar. No era obligatori. Jo trobava a faltar no poder-me ajuntar amb tota la
familia i tota la gent, ni sortir amb els amics.

e Quan van dir que serien dues setmanes, ningu s’ho va prendre malament. Va ser com unes vacances,
pero al final, quan van ser tants dies, va arribar un punt que era “agobiant” estar confinats i tot.

Jo, per part de I'institut, vaig trobar a faltar més videoconferéencies a causa que hi havia gent que no

es connectava i es va minimitzar, i potser només en feiem cada dues setmanes i després la tutoria
individualitzada amb el tutor, i ja esta. Vaig trobar a faltar més trobades i el segon trimestre les notes van
ser les de la primera avaluacio. Al tercer trimestre les activitats eren per millorar les notes que teniem.

Et quedaves amb la nota del segon trimestre i ja esta.
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Docents
Citacions

e Coordinacioé del Departament, la lentitud en la resposta, els centres ens hem hagut d’avancar moltes
vegades. [He trobat a faltar] que es donessin instruccions clares. Hem trobat a faltar coordinacié i escolta.
Els centres soén singulars. Les necessitats sén diferents. No s’han escoltat les necessitats i demandes dels
centres. S’han enviat ordinadors a qui no els necessitava o no els volia. On van a parar aquests recursos?
Potser falten en un altre centre.

¢ Que tinguessin el curs aprovat independentment del tercer trimestre va fer que molts alumnes no
treballessin.

e Amb flexibilitat, se’ns estan demanant molts canvis a nosaltres, pero els canvis hauran de ser generals,

a gran escala d’Administracio, familia, empresa...

e Descoordinacié de Salut i Educacio, per exemple en els cribratges i les PCR, en I'atenci¢ del professorat
vulnerable... Problemes administratius que ens reboten al centre, que ens dificulten el dia a dia.

e Sembla que no hi hagi comprensié de la situacid. Es com si no féssim conscients del que és conviure
amb la pandemia: families malaltes, confinaments... El calendari és el mateix: selectivitat, oposicions,
competéncies basiques... El calendari és el mateix. Portes obertes? Portes obertes... Amb el sobreesforg
que suposa fer unes portes obertes! Sembla que amb posar-nos la mascareta sigui suficient. He trobat a
faltar 'acompanyament i la cura emocional del personal. No tot és posar-nos la mascareta i la distancia.
| anem sumant cansament.

e Penso que aquest curs les coses haurien hagut d’anar d’una altra forma. Entenc el que va passar el curs
passat, perd aquest curs les coses haurien d’estar planificades en benefici dels alumnes. Es més urgent
atendre els alumnes. Primer ordinadors per als alumnes i, sobretot, el tema emocional. Tenim alumnes
que estan fatal, sobretot a tercer d’ESO i segon de batxillerat, angoixats, tenen por, i el tema emocional és
molt dificil de gestionar.

¢ Ara estem desdoblant grups. Tenim molta llista d’espera. La nostra xarxa Wi-Fi se’ns penja. Només ens hi
connectem els docents. | veiem que hi ha recursos necessaris als quals un CFA no té accés, els recursos
de I'EAP, i tenim alumnes amb crisis d’ansietat, angoixats... Trobem a faltar la cura personal.

¢ Hihaalumnes que s’han vist obligats a deixar la formacio¢ per la precarietat de la feina, que els impedeix
de seguir un horari fix. [Cal] trobar sistemes per unir la presencialitat i la formacioé a distancia, preveure els
canvis d’horaris per feina.

e Al principi, quan va esclatar la pandémia, ho va fer per a tothom i no hi havia res planificat. Pero al
setembre, quan vam obrir, vam trobar que no s’havia planificat tot el que es podia. Em sembla que les
coses podien haver-se fet millor des de I’Administracio.

e Enzones com la nostra, la pandémia va posar de manifest desigualtats i realitats socials i familiars que ni
t’esperes. No vam haver de gestionar Unicament situacions de nens sense ordinadors ni connexié sind
que hi va haver un cert caos entre administracions.

¢ | apandéemia ha posat de manifest la importancia de I’escola per a moltes families. Sis mesos sense
anar a I’escola és molt de temps i, com sabeu, ha passat de tot. Perd crec que també ha evidenciat la
importancia de I'escola no Unicament com a servei de guarderia, sind en relacié amb els aprenentatges i
les relacions socials. Tinc la sensacié que la gent ha pres consciencia de la importancia de I’escola.

Perd [també cal] aquesta presa de consciéncia per part dels politics. Hem de posar-hi més recursos.

e A partir del maig, que ja es va poder sortir (al carrer, a la feina), vam notar una davallada en el retorn dels
alumnes perque es van quedar amb els avis, que no els podien donar tant de suport.

¢ Per nosaltres és fonamental desenvolupar els aprenentatges funcionals com anar a comprar, fer
practiques fora del centre, al barri, intercanvis reals. Amb el confinament tot aixd ho hem perdut, perqué
seguim els protocols i hem de mantenir el grup bombolla. Estem intentant adaptar al maxim, i adaptar tot
el que es pot via Google Meet.

e |a pandemia ens ha desmuntat el context que teniem de falsa normalitat, de centres que no responien a
una educacio per al segle xxi, uns espais que no eren adients per fer un treball vivencial i competencial.
Teniem una falsa normalitat, un constructe fals que la pandémia ens ha desmuntat. Es una oportunitat per
obrir els ulls de cop, ara hem repensar els objectius de I'educacid. Tenim uns nens i nenes que s’hauran
d’enfrontar a una vida molt complicada i més desigual.
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Families
Citacions

¢ Nosaltres vam viure la pandémia en un sentit una mica caotic, perque haviem de teletreballar i, a més,
haviem de disposar, com a minim en el nostre cas, de tres dispositius digitals i que tots tinguessin
reproduccié d’audio i reproduccié d’imatge. Les meves filles estaven saturades amb tanta pantalla.

e Com a pares crec que depén molt de I’edat dels nens i nenes que tens. La meva gran té vint-i-un anys,
ja estava a la universitat i no vaig tenir cap problema. La petita en té quinze i també és bastant autonoma.
Al principi s’hi posava molt més, perd a mesura que anaven passant les setmanes havies d’insistir-hi molt
perque ja es va cansar. Ella no feia classes presencials perquée depen molt dels dispositius de les families.
Vivim en un poble molt petit. La connexié la majoria de vegades no va bé, les videoconferencies es tallen,
no ens sentim. Al principi ens feia la sensacié que era per poc temps i vam pensar que passaria.

Quan vam veure que s’allargava, les primeres setmanes bé, amb seguiment, pero arribant a 'estiu, tot i
que no es podia sortir, va entrar el cansament dels nens i nenes i era feixuc. La presentacié d’activitats va
davallar moltissim. Els havies d’estirar molt més. A la nena de quinze anys li havia d’insistir i al principi ho
feia tot més sola.

e Va ser caotic total. Estava treballant des de casa. Estic separada. Tenia els nens sempre. Entre la meva
feina, les meves reunions, les dels nens... No podia estar per ells ni per les seves feines. Em vaig aprimar
set quilos dels nervis. Tinc dos nens de vuit i deu anys que no estaven acostumats a treballar amb
I’ordinador. Vaig haver de comprar un portatil perque jo utilitzava el meu ordinador de sobretaula per a
la feina. Van treballar per OneDrive i després cap a I’abril van fer-ho amb Classroom. Només feien una
videoconferencia a la setmana. Depenia molt dels professors: amb la professora del petit hi havia molt de
retorn; la professora al gran no li contestava.

e A miel que més em preocupa és que els resultats no es veuen. La gran feinada que van fer els mestres
no es va veure traduida amb el retorn que vam rebre les families. Els mestres van treballar molt, pero els
nostres fills no. Em sap greu per ells, perqué van treballar molt, i pels nostres fills perqué van treballar poc.
Es el que penso de la meva experiéncia amb els meus tres fills.

e Jo vaig notar una evolucio al cole. Al principi els donaven uns deures que haviem de fer de les
assignatures d’aquell dia. El meu petit té vuit anys i el meu gran, onze. El gran era prou autdbnom per
fer-ho sol, perod el petit no. Es passava tot el dia jugant a la consola fins que jo no acabava de teletreballar
i podiem agafar tots els deures del dia per anar-los fent. Al final del curs si que van afegir dues o tres
classes a la setmana amb el tutor, i aixd a mi em va ajudar moltissim.

¢ Ara el meu fill ha tornat a estar confinat i potser no tenen les vuit hores de classe perd en tenen cinc i
llavors és com el que fan al cole perd amb una camera. A ells se’ls fa una mica pesat, pero pel que fa a
continguts potser no és el mateix que de manera presencial, perd és molt més que el que vam fer en la
pandemia. Crec que va haver-hi una certa pérdua de nivell per treballar en format deures. En aquest sentit
veig un aprenentatge i una millora per part de I'escola.

¢ Ara ha millorat moltissim. Han estat confinats una setmana cadascu. Jo crec que encara es pot millorar,
perqué hauriem de tenir més acompanyament durant el dia. Només feien de manera presencial,
per videoconferéncia, a primera hora, per explicar les tasques; potser cal una mica més d’explicacié
de les classes. Ara si que han avancat feina (continguts) pero falta una classe en linia per explicar els
continguts.

e A casa meva hem agafat el virus tots. Ens han confinat dos cops. A la meva escola tenim llibres
reutilitzats. Aquesta vegada hem portat els llibres a casa i ens van donar per fer els deures des de casa.
El retorn de les activitats es va fer a la tornada al cole.

e |amevafillafatercer de primaria i va ser el primer grup de I’'escola que es va confinar. Al centre havien
preparat un kit d’emergéncia on hi havia cinc o sis fitxes que es poden fer en deu minuts. Durant tota la
setmana no van tenir contacte amb la tutora. Com a families ens va semblar que ens havien deixat només
amb unes fitxes, i ens va semblar que faltava cosa. Ara tinc constancia que I’escola per als confinaments
segUents han canviat una mica el protocol i ara hi haura connexié diaria i el tipus de tasques també
canviara.

e | ameva escola ha millorat molt en el retorn de les tasques. Els nens tenen una llibreta del confinament.
Vam tenir una reunio totes les families amb la direccié de I'escola i ens van comentar com aniria el pla
d’obertura de centre. Les families demanaven una sessio presencial al dia, per tenir contacte amb els
professionals, a banda de les activitats que es poguessin proposar.
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e Jo formo part del Consell Escolar del meu centre i tinc una via més directa amb la Direccié. Com a
representant de les families, vaig poder aportar les nostres idees, tot i que el pla d’obertura ja estava molt
decidit. Vam fer diverses modificacions a principis de curs per ajustar-lo al que anava sortint.

Educadors socials
Citacions

e [’escola és una institucio del segle xix amb professionals del segle xx i alumnes del segle xx.

e ['educacio és una questid de coresponsabilitat i no podem parlar d’escola publica, quan cal posar diners.
Especialment quan aquest és un element condicionant, sobretot a escoles d’alta complexitat amb entorns
molt vulnerables. La capacitat economica d’aquestes families determina els recursos i serveis als quals
poden tenir accés. L'escola publica ha de mirar com abordar les necessitats que tenen els alumnes i les
seves families perqué es puguin sentir acompanyats. Quan aixo no es fa, I’Unic que es té en compte sén
les necessitats del centre educatiu.

¢ Dos ambits basics per a I'educacio: les families i I'escola. Cal apoderar les families perque hi participin
i puguin formar part de I'escola. Les families vulnerables no tenen accés a contextos externs
d’aprenentatge enriquidors. Només ho poden fer per via de I'escola. Es una realitat que amb la pandémia
s’ha fet més palesa. Dificultat d’educar a casa amb la familia, especialment en territoris en qué hi ha una
sobrepoblacio, amb cases i pisos en qué viuen quatre o cinc families. No només bretxa digital, sind també
intima de la mateixa familia. A I’escola s’intenta que quan el nen o nena arriba tingui un espai bombolla,
un espai tranquil, felic. A més de proporcionar-I’hi, procurem donar-li un benestar.

e Amb la covid s’ha fet més evident la necessitat d’analitzar quin és el paper de I’educacidé i a partir d’aqui
descobrir quines son les finalitats de I'escola. L'escola és, entre d’altres, un lloc on es transmeten
coneixements i un espai de socialitzacio.

e Tant al grau de Pedagogia com al de Magisteri tot gira al voltant de I'escola i la pedagogia social €s molt
residual. Aixo fa molt dificil, ja des d’una fase gestacional, veure més enlla del centre educatiu i entendre’l
com un tot amb la familia, el barri, la comunitat i la ciutat.

e Existeix una escletxa cada vegada més gran entre el present i la institucié. Desajust entre la
postmodernitat i I'estructura tan feixuga pel que fa al volum i a les ldgiques tradicionals de I’Administracié
publica. Ara, amb la pandémia, s’ha evidenciat una de les grans problematiques de 'escola, i és que no
hi ha equitat. No hi ha igualtat d’oportunitats. No només ha estat la bretxa digital, sind també els recursos
que es podien tenir dins i fora de I'escola. Els mateixos centres educatius tenien diversitat de recursos.

e Es complicat que les coses canviin mantenint la mateixa estructura. Un exemple sén les ratios, les quals,
tot i que han baixat molt, només ho han fet per poder treballar amb el model d’abans del docent que
va ensenyant. Perd no ha baixat prou perqué es pugui ensenyar d’altres maneres més lliures. Tot i les
millores, continua havent-hi impediments. Es molt dificil buscar altres maneres de fer amb un sol mestre
per classe o0 amb espais limitats o compartits entre tot el centre.

e |asocietat sempre va al davant dels governants i dels lideratges politics de les administracions.

Des d’iniciatives privades s’estan fent passos per innovar en educacioé i el sistema public s’esta quedant
endarrerit i les desigualtats cada cop sén més grans.

¢ | es metodologies sén molt importants, pero cal qlestionar-les.

e El poder mai accepta la critica. La institucié administrativa es blinda amb protocols i normatives davant la
critica o la queixa.

e Hiha molts professionals amb moltes ganes de fer, pero que, al final, acaben dimitint o renegant perqué
I'estructura és massa feixuga.

e (Cal un canvi que permeti una cultura professional diversa en els equips educatius. No pot haver-hi el
monopoli dels mestres amb els plans d’estudi actuals.

e Fls centres educatius haurien de comptar amb un departament de pedagogia social i comunitaria o
socioeducativa i comunitaria amb cultures professionals diverses, perqué aquest organ vetlli per la vida en
comunitat del centre i per aquest ajust dels encarrecs, dels curriculums.

e Anem cap a una revolucié en que ja no cal memoritzar ni aprendre alguns coneixements perque ja els
tenim a Internet. Molts aspectes del curriculum, tot i que no només té parts conceptuals sind també
conductuals i actitudinals, deixen de tenir sentit. Especialment perqueé els aprenentatges basics per formar
el cervell amb la capacitat d’aprenentatge i amb la capacitat relacional sén fora del curriculum.
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Les experiéencies que tenim alla on hi ha hagut educadors o educadores socials, sobretot en moments
d’urgéncia, son molt positives perque a partir d’aquest encarrec s’han construit dinamiques de
col-laboraci¢ i d’entesa dels conflictes des d’un vessant diferent. Tothom incorpora estratégies per
abordar situacions problematiques.

Els educadors i les educadores socials tenim una mirada sistéemica i podem ajudar els i les mestres a
empoderar-se col-laborant en el treball en xarxa, en I’obertura de I'escola a tothom, i proposant tecniques
perque les families facin seva 'escola i hi participin.

Idees clau

Cal incloure aquells i aquelles professionals de I’ambit social que porten anys treballant a les escoles,

els tecnics i tecniques d’integracio social.

En general la societat no idealitza I'escola del passat com una escola on s’aprenia molt i on tot
funcionava. Tot i que si que es pensava que els coneixements es tenien més adquirits.

Venim d’un model d’escola tradicional i estem fent la transicié cap a un model d’escola moderna,

on I'alumne ha de ser el protagonista. Aquesta transicié esta obturada per un aspecte que s’ha anat
mantenint amb els anys, que és I'escolacentrisme.

L'escolacentrisme fa veure que en el centre de la mirada hi ha I'alumne, perd qui ho continua regulant
tot és un ens rigid. | aixd és degut a la pressid que ve imposada des de les estructures i a una societat
on s’ha de ser competitiu i productiu. “Cal aprendre perque aixo et donara una bona feia i guanyaras
calerons.” Els educadors i educadores socials no compartim aquest discurs, ja que abans pensem que
cal aprendre a ser persona.

L’escola publica ha de mirar com abordar les necessitats que tenen els alumnes i les seves families
perque es puguin sentir acompanyats. Quan aixd no es fa, I'Unic que es té en compte sén les necessitats
del centre educatiu.

Cal tenir clar com socialitzem amb les criatures perque no solament se socialitza a partir dels
coneixements d’unes assignatures, sind també a través dels valors socials i civics.

Cal revisar I'avaluaci¢ del sistema educatiu perque amb aquesta avaluacié entren en joc les finalitats de
I’educacio. Un sistema educatiu fet per etapes és classificatori. Vol dir que també és excloent: qui no és
aqui dintre és a fora. Es un tema complex, especialment perqué tenim un sistema educatiu basat en una
cultura dominant tant académica com cultural.

Estem massa centrats en el curriculum, sense entendre que aquest també és una eina de socialitzacio.
Caldria plantejar-nos com impartim el curriculum. | més sabent que des del decret de competencies del
2015 aquest curriculum condiciona molt poc el professorat. Aixi i tot, aquest ha estat incapag d’agafar
la libertat de treballar d’'una altra manera. Aixo és degut al fet que és un curriculum prescriptiu. —Mai ha
obligat treballar-lo d’una manera. Si que especifica el que has de treballar i no deixa que s’obvii el que s’hi
descriu.— Hem de prioritzar els coneixements rellevants. Hi ha un excés de matéries per aprendre—
S’ha de revisar el curriculum, especialment pel que fa al coneixement familiar o el coneixement quotidia, el
coneixement de les religions no majoritaries.

Abans I’escola preparava adults per al mén del treball i ara ha de preparar ciutadans i ciutadanes d’una
societat democratica amb totes les seves complexitats: estils de familia, les formes d’organitzacio del
treball, fluxos migratoris, distribucio de la riquesa, els valors, el paper de les religions.

La mirada de I'educacioé és una mirada sistemica en tots els elements que conflueixen. No es pot pensar
en I'escola sense pensar amb tot el que hi ha al seu voltant.

La participacié de la comunitat escolar és un element indispensable per a la transformacié educativa.
Cal una mirada amplia que entengui que I'aprenentatge ha de ser un lligam entre I'interior i I'exterior.
L’aprenentatge es produeix a tot arreu i els agents educatius no sén només els mestres. L'escola ha de
ser un espai de pensament critic, que estigui en funcié de les necessitats de les criatures i de tot alld que
hi ha al seu voltant, entorn, familia, societat.

L'escola ha de construir xarxes i projectes educatius comunitaris per mitja de plans integrals d’ambit
comunitari per poder donar oportunitats a tot I'alumnat, inclos el de familia vulnerable.

Manca de treball en xarxa. Manca de recursos al territori, sigui en I’'ambit d’ajuntaments o d’entitats
socials, sigui pel que fa als centres o d’alumnat i families.

L'aula no ha de ser el centre de I'aprenentatge.

’escola no ha d’entendre’s com la casa d’un altre on entren recursos o professionals externs que li
diuen com ha de fer les coses, sind que ha de ser un espai on puguem col-laborar diferents recursos i/o
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professionals, i que cadascu amb les seves limitacions i aportacions pugui tenir el seu temps i el seu espai
i, paral-lelament, també ens puguem coordinar.

e (Cal un replantejament global perque hem d’abordar la complexitat des d’una perspectiva holistica, des de
les comunitats i des de la interprofessionalitat. Els aprenentatges ja no sén en el mestre, sind en la xarxa,
en el creixement cientific accelerat i en la funcid socialitzadora i emancipadora de la ciutadania.

e Es confon individualitzacié amb personalitzacié. Impossible personalitzar perque aixo suposaria que
I’alumne decidis sobre el seu ensenyament. Impossible individualitzar perqué la mentalitat de la societat,

o dels que sén a dalt, no ha canviat. Encara es pensa que els coneixements s’han de transmetre d’una
manera determinada i per aix0 es considera que els recursos que es proporcionen ja sén suficients.

Es dificil individualitzar amb ratios tan elevades i només un mestre. Aimenys amb dos es tenen dues
visions diferents. Es utopic pensar, que amb I'estructura escolar i el sistema escolar actuals, I'educacié
esta centrada en la criatura.

e (al intentar obrir escletxes en el sistema i també esquerdar o canviar aquest poder d’autoritat que sembla
estar en mans del docent, equip directiu, projecte educatiu de centre, etc. El sistema educatiu és qui té
I'autoritat i I'autoritat dels docents és delegada.

¢ Alaformacio inicial es demana que el professorat sigui un reproductor. En cap moment se li demana que
sigui creador. Tot esta ideat perque els i les docents tinguin 'autoritat i siguin reproductors d’alld que esta
establert, de manera local i no sistemica. Massa enfocats en els seus problemes, els cal una mirada més
globalitzada. Per tal d’apoderar-se i deixar de ser reproductors i aportar una mirada critica i global,
cal entendre per qué es fan les coses i decidir que fer i que no. | aixi passar de reproductors a transgressors.

e Ladireccio del canvi, a llarg termini cap a la utopia, és fer que les estructures canviin. A curt termini,
esquerdar aquestes estructures que no permeten el canvi. | fer-ho amb aquesta pedagogia del tu a tu,
que és el que permetra crear espais de confianca i inercies de canvi. Cal comencar una transformacio
de dins cap a fora. El canvi generat des de dins es projectara cap a fora i les estructures hauran d’anar
canviant, a llarg termini. El canvi radica en la metodologia, el que fem dia a dia per trencar amb les
estructures de poder.

e El paper dels educadors i les educadores socials: amb la figura de I'educador o educadora social pot
ser més facil fer la connexié entre professionals i equips i també comptar amb una mirada total i completa.
Els educadors i educadores socials, com a utopics de I'educacid, som uns outsiders; som fora de
I'ensenyament. Per0 tard o d’hora s’ha d’incorporar aquesta visid perque I’escola es pugui anar
transformant en aquesta complementarietat.

Els espais i temps educatius

Administracio local
Idees clau

¢ Alguns espais educatius (per exemple, els patis escolars) han quedat relegats a un Us purament
escolar. Manca d’aprofitament de les infraestructures escolars per a un Us educatiu per part de la ciutat.
Resisténcies per part d’alguns centres, per afavorir un Us més social dels edificis.

e S’ha produit una manca de permeabilitat entre I’'escola i la ciutat, que va més enlla del possible Us dels
espais.

e FEls ajuntaments tenen la sensacié de ser mers mantenidors de les estructures escolars i que tenen un
paper molt poc rellevant en les dinamiques educatives.

¢ Hiha hagut, tradicionalment, un Us social reduit dels espais dels centres educatius (per exemple, per a
serveis dirigits a joves en els instituts). La pandémia i la necessitat d’espais escolars encara ha fet més
evident aquesta situacio.

e Es produeix una certa contradiccio entre les orientacions de disseny d’espais a partir de propostes
(per exemple, Escola Nova 21) i les normatives restrictives que regulen el disseny dels espais escolars.

e (Cal repensar els espais educatius. Els models d’espais han de respondre als canvis educatius i no
condicionar-los. Les escoles bressol construides els darrers anys han estat un bon exemple d’entendre
I’Us educatiu dels espais.
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Dissenyar els espais educatius de forma transversal amb la comunitat educativa de la ciutat.

Aprofitar els edificis i espais escolars com a espais educatius per part de la ciutat.

Cal pensar i imaginar uns espais de futur per a un Us més educatiu i social.

Caldria integrar els espais escolars amb els espais urbans.

Cal integrar de forma transversal la lectura de la ciutat educadora, llegir els espais publics des d’una
mirada educativa.

Es important fer una lectura transversal dels espais educatius en relacié amb els objectius de
desenvolupament sostenible.

A més de repensar els espais, també cal reflexionar amb qui s’ha de fer aquesta reflexié. Cal fer-ho amb la
comunitat educativa, entesa de forma amplia i de forma multidisciplinaria amb d’altres professionals.

Els centres educatius, com a espais, haurien de convertir-se en referents de la comunitat i connectar-se
amb els sectors socials: el sector de la cultura, també el del lleure i el de I'esport.

Els ajuntaments haurien de tenir un paper rellevant en la vinculacié d’escola-comunitat-territori.

Caldria treballar des d’un punt de vista d’intervencié comunitaria: “aprendre i construir junts”. En el futur
ens agradaria ser educats en comunitat.

Aconseguir ser educats en comunitat no depén Unicament de la voluntat dels ajuntaments o el teixit
social. També depén de la voluntat dels centres i cal que es reflecteixi en el seus projecte educatius.

Cal ampliar els temps educatius. El temps fora de I’horari estrictament lectiu apareix com una oportunitat
d’intervencié per afavorir I'equitat.

El debat sobre la jornada escolar s’ha de tornar a posar amb forga sobre la taula. Cal revisar recursos
disponibles de I’Administracio local.

L’analisi del passat evidencia dificultats d’interlocucié entre I’Administracié local i I’Administracio
autonomica, que és la que té actualment la majoria de les competencies. Aixd no ha facilitat dirigir els
esfor¢cos en una mateixa direccio.

En la relacié amb els centres educatius s’ha produit un certa contradiccid: I’Administracio local no era
la que disposava dels recursos ni la que podia decidir, pero a la vegada era I’administracié a la qual els
centres exposaven les seves necessitats i feien les seves demandes de forma més directa i propera.

La manca de vinculacié entre I’educacié més “formal” i la “no formal” s’ha evidenciat més en els municipis
més grans, a la vegada que també s’ha fet més evident la necessitat de relacié entre els agents.

En I’'ambit territorial de Catalunya format per municipis més petits, les relacions entre la comunitat
educativa s’han donat d’una forma més facil. Per tant, cal considerar que és cert que potser és un
problema estructural, perd que també pot ser Unicament d’identificacié amb els projectes.

Relacionar I'Us d’espais educatius amb accions incloses dins de projectes comunitaris. L'Us de I’espai a
partir dels objectius d’un projecte comu.

Les dotacions de recursos als centres (docents, programes, etc.) es planifiqguen des de models estandard,
sense atendre a una necessaria diversitat en funcio dels projectes.

En el moment actual hi ha centres educatius que demanen “una obertura a la ciutat” i d’altres, en canvi,
que demanen un aillament.

La pandémia ha tornat a fer trontollar propostes educatives que ja havien avancat.

La pandémia, en alguns moments, ens ha obligat a treballar a batzegades (digitalitzacio, suport a les
families més vulnerables, etc.). Cal passar de les batzegades a linies d’accid, a establir camins més
projectats cap a objectius de futur.

Naturalitzar els patis escolars. Transformar aquests espais. Passar de la cimentacié per transformar
aquests espais per atendre les diversitats i fer realitat la igualtat en I’Us. Fer efectiu el seu Us per part de
I’entorn fora de I'horari escolar com a espais de lleure.

Alumnat d’educacioé d’adults

Idees clau

Falta temps per desenvolupar bé els continguts.
Potenciar els recursos de biblioteca als centres de formacio d’adults.
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Citacions

Los maestros tienen un temario que dar con un tiempo especifico para finalizarlo y me doy cuenta de que
a veces esos tiempos los presionamos demasiado. Quiza requiera de un poco mas de explicacion.
Creo que falta una pequeria biblioteca con libros para que podamos estudiar.

Alumnat d’educacioé d’adults en centres penitenciaris

Idees clau

Clara distincié entre 'espai d’aprenentatge, que té una connotacié positiva, i la resta d’espais,

que tenen una consideracio diferent. La biblioteca formaria part d’aquests espais educatius, per bé que
té un funcionament al marge de I'activitat académica. En qualsevol cas, és un espai molt valorat per tots
els participants.

Els ha afectat molt la covid-19, perque ha incidit especialment en la reduccio de les hores escolars i ha
dificultat el suport que rebien del professorat.

La irrupcié de la covid-19 ha restringit els usos dels espais i ha afectat la vida quotidiana dels participants,
que no poden passar tant de temps a les aules o la biblioteca i han de romandre a “les habitacions”.

Les mesures de prevencio de la covid-19 han suposat una restriccié drastica de les hores dedicades a la
formacio; durant un mes es van suspendre les classes i posteriorment s’han représ amb una reduccié del
50 %.

Citacions

Ahora pasamos mas tiempo en la habitacion. Antes de la covid-19 estabamos mucho mejor. Hemos ido a
peor.

Vaig entrar al centre el 2019 quan encara no hi havia la covid-19. Tenia quatre hores de classe cada dia i
quan va arribar la covid-19 les van reduir a dues i durant un mes no n’hi havia.

Antes hacia de 9 a 12.30 h y por la tarde de 4.30 a 5.30 h. Me encantaba. Asi se pasa rapido el tiempo.
Antes era mucho mejor.

A pesar de la disminucion del tiempo, no 0s desaniméis. El alumno esta sufriendo, pero el profesorado
también.

Alumnat d’educacio especial

Citacions

Em sentia bé perquée podia jugar a la consola tot el temps.

Em sentia malament perque no podia sortir al carrer i quedar amb els amics.

Em sentia “agobiada” perque no sabia quant de temps duraria la situacio.

Jo estava en un centre amb més nois de diferents edats, i el fet d’estar tots junts en un sal6 es feia
insuportable perqué no es podia fer res.

Estava angoixada perqué no sabia queé fer.

Em sentia angoixada i trista perquée el meu avi va morir de la covid-19.

Em sentia trista perqué hi havia la covid-19 a casa.

Em sentia espantat i enfadat. No volia portar mascareta.
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Alumnat de tercer i quart de secundaria i batxillerat

Citacions

En les classes presencials és on ens sentim més acompanyats i les aprofitem més.

Ens diuen que sortim de I’habitacié quan ens connectem, pero jo aqui és on millor estic.

La meva habitacié em dona seguretat.

Es important que els alumnes estudiin alla on estan comodes.

Als que ja ens coneixiem no ens ha costat comencar el batxillerat en linia, perd les companyes noves ho
han tingut forca dificil. Parlen poc a les videoconferéncies i no s’atreveixen a preguntar.

Es dificil fer vincle si no ens trobem en persona.

Tot i que fem servir les xarxes, a mi m’agrada més trobar-me amb els companys cara a cara.

Crec que tothom escolliria un aprenentatge hibrid.

Al meu centre cal millorar I'organitzacio de I’Us dels espais comuns, com els lavabos.

Millorar la gestio dels espais publics davant del centre per millorar la convivencia amb els veins i poder
mantenir les distancies de seguretat.

M’imagino espais grans on ens puguem moure, on interactuariem amb altres grups i fariem altres
agrupaments segons la materia, si coincidim en optatives...

Hauriem de definir els materials a partir de les necessitats que generin aquests espais més flexibles que
imaginem. Més hores dedicades a aprenentatges practics.

[M’agradaria que] en un futur torni a ser d’una hora perque dues hores es fa molt pesat...

Jo crec que les classes de 45 minuts sén forca interessants perque és un temps d’atencié suficient.

Es un temps d’atenci¢ ideal. No es converteix en alguna cosa massa avorrida ni massa pesada.

Al meu institut fem cada dia tres classes de dues hores per0 per a la majoria de companys aixo és massa.
Els anava millor les d’una hora.

Jo, del pla estandard, no canviaria cap cosa del que esta establert.

A mi se’'m fa molt llarg estar tantes hores connectada a casa en classes en linia i fent treballs.

Jo sé que als paisos nordics fan classes de 45 minuts i la gent esta com més fresca.

Les classes tipus conferencia es fan massa llargues i estas els ultims minuts només esperant que aixo
s’acabi ja.

Cal aprofitar tot el temps. No fer sessions de tutoria si només sén per fer deures o estudi.

Es més dificil estar comode a casa. No pots evadir-te. Amb el confinament perimetral no ens podem
moure.

M’agradaria que en 'educacio del futur tu poguessis interaccionar amb més d’una classe, que els espais
facilitessin la comunicacio entre diferents grups, perque com més experiencies i més punts de vista reps
d’una cosa, encara que sigui de gent més gran o més petita que tu, més et nodreixes i més ho acabaras
aprenent. Es aixd que diuen, que quan acabes d’entendre una cosa és quan ho expliques.
Agrupaments flexibles: aix0 seria una situacio ideal. S’hauria d’intentar evolucionar cap a agrupaments
molt flexibles, des de dos fins a 70, segons el moment i I'aprenentatge.

Donar capacitat als centres per poder dissenyar els edificis com ells considerin millor, amb molts espais
exteriors.

Ens barregem a 'aula amb els companys del municipi del costat, perd després no ens podem moure.
Tenir pares i mares passejant per I'institut seria un error. Crec que a I'institut podem gaudir d’una certa
privacitat. Hi ha maneres d’informar i comunicar als pares tot el que calgui.

Idees clau

Respecte de I'organitzacié del temps escolar s’estimen més repartir el temps segons el patrd dues
sessions - pati - dues sessions - pati.

A la majoria li és indistinta la durada, de 55 o 60 minuts. Una opinid en contra de sessions de dues hores
i una opinié a favor de sessions de 45 minuts, argumentant que amb menys durada pots mantenir millor
I'atencié i pots fer un ritme més dinamic.

Una proposta d’implantar la pauta de només tres hores presencials i potenciar el treball a casa.

Cal tenir en compte que el treball telematic no permet evadir-se amb els altres companys (situacié
confinament municipal en zones rurals).
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Coincideixen en un futur en qué se surti més a fer classes a I'exterior, tant al centre com a |'entorn

del poble o la ciutat. Alguns centres tenen taules als patis, que fan servir per fer classes a fora, per la
pandémia. Proposen d’estendre-ho a altres centres i en més moments. Amb sostre per poder-ho fer
encara que plogui o hagi plogut.

Treballar amb altres tempos que permetin la reflexidé sobre el que fan.

Els alumnes de batxillerat estan molt condicionats per a la preparacio per a la universitat i els costa pensar
en un model horari diferent del que fan.

Predomina el model de classe magistral i els continguts del curriculum semblen la prioritat absoluta, el que
justifica passar hores i hores dedicades a I'estudi.

La presencia al centre els permet la socialitzacio. Perd sembla que la seva prioritat (especialment en el cas
dels que fan batxillerat) és la de treure una bona nota que els permeti I’accés al grau que volen cursar a la
universitat.

Les materies que s’estudien al batxillerat permeten molt els aprenentatges virtuals, perquée sén molt
tedriques, perd I'alumnat s’ailla molt a casa i perd la part de socialitzacié tan necessaria per als
adolescents.

Cal treure els aprenentatges de les parets de I'aula. S’ha de sortir del centre educatiu. Hi ha molts espais
d’aprenentatge que estan desaprofitats.

Molts alumnes prefereixen treballar de manera individual, sigui al centre 0 a casa. Els alumnes amb
capacitats altes son autodisciplinats i fan les tasques academiques de manera molt autonoma.

El problema és que molts alumnes necessiten anar a l'institut per tenir algl que els motivi i els ajudi a no
abandonar els estudis.

Costa imaginar-se fer cursos nomeés telematics, pero una bona part del curriculum es podria fer en format
sincronic i asincronic.

Hi ha alumnes que s’estimen més estar a casa que a I'institut. Aixo els dona seguretat i confort.

Espais amb eines per a cadascu, espais motivadors, materials més manipulatius, que despertin la
curiositat. Biblioteques més riques.

Alumnat de formacio professional

Citacions

Per molts videos que ens posin, no és el mateix.

A casa no tinc els materials ni les eines per posar en practica la teoria que ens ensenyen.

Moltes vegades fem una part de teoria i baixem al taller a posar en practica el que ens expliquem. Si som
a casa aixd no ho podem fer.

No hem pogut fer les activitats de natura que teniem previstes.

Necessitem temps per estar amb els amics.

Si no treballo no em puc pagar els estudis i els cicles sén cars. Necessito temps per arribar a tot.
A mi se’m fa molt llarg estar tantes hores connectada a casa en classes en linia i fent treballs.

Jo he fet les practiques a un esplai i era impossible que em paguessin res.

Les de 50 minuts se’m fan curtes. Prefereixo les d’una hora.

Tinc tres hores de classe seguides i de vegades se’m fan molt pesades.

Es més avorrit estar a casa, perque et pots distreure amb facilitat i és més dificil concentrar-te.

Idees clau

Treballar des de casa és més avorrit i et pots distreure amb facilitat.

Molts alumnes de cicles treballen i han de fer classes al centre i practiques a les empreses. Aixd suposa
moltes hores de dedicacié als estudis i en molts casos els impedeix buscar una feina compatible amb els
seus horaris.

Es fan massa hores teodriques al centre. En un centre de formacié professional s’haurien de fer més
hores a les empreses i que aquestes hores es paguessin, sempre que I'empresa no sigui sense anim

de lucre.

La presencia al centre permet la socialitzacio. Els joves i adolescents necessiten molt el contacte fisic
malgrat que se’n surten molt bé amb les xarxes socials.
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La durada estandard de les sessions de 60 minuts €s la que consideren majoritariament més correcta,

i troben les sessions intensives de dues a tres hores provocades per 'adaptacio a la covid-19 molt
pesades.

Durant el confinament es van poder seguir les classes tedriques de manera virtual, pero els cicles
formatius tenen una part practica que s’ha de fer al centre o a I’entorn: cicles d’esport, taller de confeccio,
mecanica, electricitat, laboratori, visites a empreses, simuladors, etc.

Els centres tenen els equipaments que permeten ensenyar la part tedrica i la part practica.

Es impossible fer alguns cicles formatius de manera telematica, perd alguns si que es podrien fer en
format sincronic i asincronic.

Unanimitat a valorar positivament els espais i recursos per fer les classes als centres.

Alumnat de cinque i sisé de primaria i primer i segon de secundaria

Citacions

A I'aula no ha canviat. Continuem sent els mateixos alumnes. Hi ha assignatures quadrimestrals i abans
no es feia (aixi no entren gaires professors).

Al pati també ens divideixen, perd tornaria a com es feia abans. Si no hi ha zones, creu que tindran més
possibilitats de socialitzar-se amb d’altres companys.

Abans podies barrejar-te amb qui volguessis i amb els patis que tenim podriem conéixer molta més gent.
Com que el pati és molt gran, cada setmana anem canviant. Quan anava al cole, estavem barrejats, i amb
tot aix0 de la pandemia ja no es pot fer.

Ara no ens hem de canviar tant de classe i no ens emboliquem tant. També canviaria obrir les finestres de
I’aula perque al mati fa un fred...

També tenim obert i a vegades tanquem la porta, depenent de I’'hora que sigui. El nombre de persones a
I'aula no ha canviat gaire. Ara els “profes” van ells a la teva aula i no cal que hi anem nosaltres.

Nosaltres seguim canviant de classe pero, per exemple, els seminaris en qué feiem treballs en petit grup
ara ja no es poden fer perqué no sén aules ventilades.

L’organitzacio del meu institut m’agrada bastant. L'Unica diferencia que trobo a faltar és el contacte.

Amb la mascareta es fa més complicat.

En haver-hi més gent nova a classe, fem més pinya. M’agradaria que tornés la cantina.

A la biblioteca, els de batxillerat hi podien anar per repassar o durant I’hora del pati. Ara, pel tema
coronavirus, la biblioteca esta distribuida per cursos i dies. L'aula d’informatica no ha canviat i al laboratori
hi anem amb molta més precaucié perqué hi entra tothom.

Nosaltres d’informatica i laboratori en fem molt menys i ja no utilitzem la biblioteca. Es troba a faltar
sobretot quan volies fer un treball o fer algun exercici que no tenies fet. M’agradaria que aquest espai
tornés [ens explica una activitat de la biblioteca en qué regalen un llibre sorpresa i sembla motivador,

tot i que ho han deixat de fer].

Nosaltres, a quart, ja les tenim com a optatives, perd el laboratori i informatica sén aules que estan ben
ventilades. Tenim uns formularis per a préstec de llibres per rebre a la secretaria, perqué la biblioteca esta
tancada.

El pati esta dividit i tenim la nostra zona. Perd amb aix0, hem de jugar tant si com no i hem fet més pinya.
M’agrada més aixi. El menjador el fem a la biblioteca i em fa sentir molt cOmode. L’activitat de llegir el
manifest en public no I’lhem pogut fer i tampoc no m’agrada, encara que es faci en linia.

Nosaltres canviem cada setmana de zona de pati. Trobo a faltar estar amb algun altre amic, pero si que és
veritat que també fas pinya. Barrejaria les classes (dos nivells) a I'aula i aixd0 m’agrada, pero les zones de
pati, no.

La meva escola és molt petita. Abans ja no teniem menjador i dinem a 'aula. Ho seguirem mantenint
perqué vam parlar amb la directora de seguir-ho fent. Abans et podia tocar seure per fila 0 a un lloc que hi
hagués lliure. Ara, en canvi, ets a la teva taula i amb els companys de classe.

Al pati anem al parc quan no ens toquen les dues zones de pati. Aixi juguem a diferents llocs, segons la
zona.

Els nens també estem més units perque, a 'estar sols, ens barregem nens i nenes.

El carnaval ha estat una mica sonso amb tot aixd. Hem perdut bastants “profes” [li agradaria tenir
contacte amb més docents].
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Al menjador no hi ha hagut gaires canvis pero hi ha uns horaris per a diferents cursos. Per aixo, hem de
menjar més rapid, perqué entrin altres cursos.

Nosaltres no tenim classes barrejades. Només els més petits. Sent el darrer any, preferim estar junts i que
Nno ens separin. Ja ens quedem aquest curs sense celebracions, per culpa de la covid-19.

A la meva escola van decidir barrejar els cursos, perd només a infantil perque pensaven que seria positiu.
Sent el darrer any a mi no m’agradaria que ens separessin.

Nosaltres tenim suficients classes i no hem barrejat cursos. En la meva opinié m’agradaria continuar aixi i
sent més gent. Potser parlaria més a classe.

No voldria separar-me de companys de la meva classe, sent el darrer any.

Els de cinqué sentim que aixi aprenem més, perd sé de gent de sisé que tenen la sensacié d’aprendre
menys. A la meva escola es decideix si quedar-te a dinar o no. Per0, és clar, amb la covid-19 han convertit
el gimnas en menjador. També hem de menjar molt rapid i tenim poc temps, perqué mengin els petits.

La biblioteca també ha canviat i s’ha convertit en una classe. L'aula d’Anglés ja no es fa alla i és la mestra
d’Anglés la que va a les aules. També I'aula d’Informatica ja no es fa servir, tot i que ja es feia servir poc
abans. La de Musica tampoc hi és. No m’agrada gaire perque, si no et toca la mestra que vols, ho passes
malament. [També troba a faltar el tracte amb d’altres mestres perquée la tutora els dona massa materies.]
De8a11id’11.30 a 14.30 fem classe. Normalment ho porto bé, tot i que a vegades tinc gana. Tot i aixo,
no ho canviaria perque després puc descansar una mica i fer deures o anar a les extraescolars.

Voldria proposar que hi hagués un horari per aula, per sortir al pati, perd no fer tantes hores seguides de
classe, a Iinstitut [ens comenta que seguiria amb I’horari de primaria].

Per sortir a I'esbarjo van per torns: primer, segon i tercer surten abans i quart, cinque i sise després,
partint els patis.

Em semblen bé els horaris de pati i continuaria amb els torns, pero no gaire.

Jo trobo a faltar ajuntar-me amb companys i companyes d’altres aules del meu curs a I’hora del pati.

Han pogut canviar una mica la mitja hora de lectura i puc fer deures per no fer-ho a casa.

El que no m’agrada és que han tret el segon pati. Abans en teniem un de mitja hora i un altre de

20 minuts, i aquest Ultim ja no el fem [li agradaria fer els dos torns quan acabi la pandémia].

Tots entrem en diferents hores i portes. Sortim esglaonats per cursos i ens hem partit el pati. No ho
mantindria perqué aixi tenim tot el pati per jugar. Pero les relacions amb els companys d’aula han millorat.
La meva classe entra deu minuts abans i sortim deu minuts abans. Crec que han fet ben fet.

També han canviat els horaris del pati. M’agrada.

L’Unic que canviaria serien els horaris; fer els patis un de mitja hora i un altre de quinze minuts. Treure la
mitja hora de lectura perque jo, llegint a la classe amb gent al costat, no em concentro.

Un dels canvis més importants ha sigut que abans érem trenta a la classe i ara som divuit, i aixo té coses
positives i negatives, pero per aprendre crec que és millor.

Jo trobo com a gran diferéncia que el curs passat érem quinze i tots del poble. Ara a I'institut som
vint-i-cinc de diversos pobles, i aixod fa que tinguem més relacions socials i coneguem gent nova.

El curs passat ho feiem tot normal. Ara hem de portar mascareta a classe i al pati estem separats en
zones petites i ja no podem jugar tots junts. Els horaris han canviat amb les classes més curtes.

Les entrades i sortides també sén en horaris diferents. Sort que tots els meus amics sén al meu grup.

Jo he canviat de I’escola a I'institut i noto molt canvi, en els horaris i en la feina, que ara en tinc més.

A més, ara anem amb mascareta i em costa respirar quan pugem les escales. També he notat un canvi
amb el pati. Ara en tenim molt menys. També, al canviar de centre, tota la gent és nova. Només venia amb
dues amigues. A més de la pandémia, també he hagut de canviar de cole.

Ara anem a fer dibuix a un parc en comptes de la classe i fem Educacio Fisica al parc del costat.

A mi personalment sortir a fer la classe a un altre lloc fora del centre m’agrada molt.

Ara fem més Educacio Fisica a fora de I’escola i no tancats al gimnas, i aixdo m’agrada molt.

Nosaltres ho fem tot dins I'institut, que és molt gran, pero si que a vegades anem a buscar plantes fora de
I'escola, al camp, i aixd m’agrada molt.

Nosaltres fem Educacioé Fisica fora de I'institut i hem anat al parc a dibuixar quan fem dibuix artistic a
Visual i Plastica, i jo, aix0, ho veig un canvi positiu, perqué estar tancats sempre a I'aula no és agradable.
A nosaltres si que ens ha canviat bastant, ja que abans féiem el mateix horari cada dia i ara fem canvi
d’horaris al quadrimestre. Ara fem més temps de la mateixa assignatura i aixd avorreix una mica.

A mi quan em van presentar I'institut I’any passat em van dir els horaris de pati i després del confinament
fem menys pati i fem lectura a classe i sortim més tard a fi de no trobar-nos amb els altres companys de
les altres classes.
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Ara a I'institut fem més hores seguides en comparacié a sisé. Ara ens cansem mes i posen Més examens.
Entenc que a la secundaria hem d’estudiar més perd crec que exageren una mica.

Ara a I'institut ho fem tot seguit i aixd cansa molt, i més amb la mascareta.

A mi m’agrada més anar-hi cada dia perqué aixi tens pati. | anar a classe, ja que veus els companys,

i des de casa no és el mateix.

A mim’ha arribat a faltar I'aire, ser jo. El fet de no poder anar a I'institut ha sigut molt dur.

A mi m’ha faltat trobar-me amb els professors, per comentar el dia a dia. Per videoconferéncia no és el
mateix i al meu institut n’hem fet molt poques.

Poder fer servir espais com el pati o fora del centre per fer classes ens ha donat una visid més amplia de
com aprendre.

A mino m’ha agradat el fet de no poder fer els apadrinaments lectors i barrejar-nos en els tallers entre
classes. Ho trobo a faltar molt.

A mi no m’agrada que no puguem compartir el pati amb els nens i nenes d’altres classes. Només podem
jugar amb el nostre grup i aixd és poc divertit.

Aquest curs a I'institut tenim menys professors per assignatura. Un en fa més d’una i esta més temps
amb nosaltres. Aixd ho valoro positivament ja que aixi ens coneix millor i sembla que aprofitem més el
temps.

A mi no m’agrada anar a fer Educacié Fisica amb mascareta ni tampoc jugar amb la mascareta. Trobo a
faltar poder estar amb tots els amics, no només amb els del meu grup. Tampoc no farem colonies.

Jo valoro positivament fer classe en llocs fora del centre, com al parc que tenim al davant. Es diferent i
divertit. Mai no m’ho hauria imaginat.

En el meu centre els horaris estan igual perd potser hi ha menys professors que imparteixen les
assignatures. M’agradaria que fos com abans. El temps passava més de pressa.

Jo crec que els horaris haurien de ser més flexibles en funcié del que necessitem. M’agradaria que em
preguntessin qué vull aprendre.

Al meu centre treballem per projectes i ens fan preguntes sobre qué volem aprendre del projecte.
Després, en grups cooperatius, ho compartim i exposem les respostes en una presentacio final.

L’any passat també ho feiem aixi i m’agrada molt; em fa sentir part del grup i que entre tots podem
ajudar-nos a aprendre.

A mi m’agradava 'any passat a I’escola, que també feiem projectes. Ara a l'institut se’m fa llarg i pesat
tantes hores seguides i per assignatures. Em disperso més.

Poder fer servir espais com el pati o fora del centre per fer classes ens ha donat una visid més amplia de
com aprendre.

A la nostra escola han canviat moltes coses. Per exemple, ara portem mascaretes. Aixo és un canvi molt
gran. Al pati no estem tots junts amb les altres classes. Estem amb el grup bombolla, cadascu a la seva
part, i no podem fer com altres anys, que anavem amb altres professors, altres companys i també féiem
I’Educacio Fisica amb altres professors. Ara només veus la mateixa professora sempre, els mateixos
companys i no hi ha la diversitat que havia els altres anys. Ara el que ha canviat també sén els horaris a
I'entrar i sortir de I'escola. Cada grup entra per una porta diferent, amb diferent horari, i és una cosa trista
perque els altres anys ho passavem molt bé amb altres companys i professors. Era més divertit.

Quan entrem ens posen el termometre, ens miren la temperatura i ens netegem les mans amb el
desinfectant a cada moment. Per aixd sembla una mica estrany i trist, i també fa rabia.

Doncs nosaltres el que hem fet, en comptes d’anar-hi, tenim dos patis, un de petit i un de gran.

Cada dia ens estem canviant de classe d’anar als parcs que tenim a prop, que tenim al costat del centre,
i de les classes anem a un lloc que tenim al carrer del costat. Sise no, pero els altres cursos van alla tot el
dia a fer classe i només van a dinar a I’escola. Jo, aix0, ho veig bé, perd a vegades anar als parcs és una
mica cansat perqueé tots volem anar al pati, perqué podem portar pilota i jugar a futbol, i tenim cordes i
llibres, perd ara no ho podem fer servir i crec que aixd no li agrada a ningu. | també dinem a les classes en
comptes de dinar al menjador, cada curs a la seva classe, i per aixd creiem que no hi ha tanta diversitat de
persones, sempre amb els mateixos companys. Abans ens relacionavem amb altres classes per jugar a
pilota o per al que fos, i aixd ho hem trobat a faltar.

Jo he canviat de centre, perquée la meva escola era només fins a sise i ara vaig a I'institut i ja tenia la
germana gue més o menys ho coneixia. De normal entravem tots a la mateixa hora i ara entrem tots molt
més escalats amb molta diferéncia. Es fa raro perqué hi ha diferents timbres, i tampoc saps de vegades
a quin has de fer cas. A vegades penses “oi que bé, ja esta”, perd no és el seglient timbre el que li toca, i
quan parlem de pati, el meu centre té un pati molt petit. Llavors trobo que esta bé ja que comparteixo el
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pati amb segon i llavors, si féssim tots els cursos junts, estariem tots com sardines. Al comencament érem
cadascu al seu quadre, pero ara els “profes” ja ho deixen de controlar i després quan fem canvis de lloc,
que sbén pocs, perd quan canviem d’aula i de professors et diuen “ah, doncs canvia’t de lloc”, perd se’t fa
una mica raro, no perque “ai, ara he d’anar a desinfectar”, i també es fa pesat, perque has de desinfectar
cada dos per tres i penses bueno, ya vale.

En el nostre institut ara tenim diferent horari i també nosaltres ara fem mig curs Catala i a I’altre Castella
perqué no hi hagi tants professors amb el grup.

Nosaltres, a I'escola, només tenim dues professores que donen Arts and Crafts, que les fem en

angles, pero, per exemple, Educacio Fisica i Musica ens les fa la nostra tutora. La nostra tutora no esta
especialitzada per donar Educacié Fisica i MUsica, perd no poden entrar més mestres. L'Unica que va de
classe en classe és la mestra d’Anglés. Totes les professores sén en una classe i no es mouen.

Al meu institut de normal cada professor esta especialitzat en una cosa o en un altra, i llavors a cada
classe tenies un professor diferent. Perd aquest any, per exemple, la meva tutora, que esta especialitzada
en Ciencies Socials, només I'hauria de tenir a Socials i Tutoria, per0 la tinc a Socials, Catala, Castella i
Valors, o sigui, la tinc en moltes més matéries. Llavors, no tots els professors estan especialitzats per

fer altres coses i trobes a faltar alguna cosa que un professor que si que hi esta especialitzat et podria
explicar.

Doncs a mi, que no és el meu cas, doncs no m’agradaria, perque moltes hores seguides doncs ja avorreix
i ja no hi ha tanta disciplina ni tantes ganes, si tens tantes hores seguides amb el mateix professor.

No em passa perque tinc diferents professor per a cada assignatura, pero, pel que diuen, no té gaire
sentit que un professor d’una assignatura et faci classes d’una altra.

Es millor anar canviant de professor ja que pots anar agafant els llibres d’una altra matéria i comencar a
fer una altra classe, i si hi ha algun exercici que no t’ha quedat clar, t’ho explicaria molt millor un professor
especialitzat que un professor que no estigués especialitzat en aquella materia, i faries millor les classes
amb un professor que té més experiencia de com fer el tipus de classes que fa.

Si que tinc un professor per a cada assignatura excepte Tutoria o Projectes, que ens les fa el professor
d’Anglés, perque realment per a projectes no se’n necessita. Almenys en el nostre centre els projectes
que fem no necessiten algu especialitzat. Si que és veritat que fem les classes de dues hores i es fa una
mica pesat a vegades, perque, per exemple, si no t’agrada I’assignatura o la manera en que explica el
professor, es fa pesat. | ara amb els quadrimestres acabo de comencar les assignatures i també conec
nous professors.

Trobaria a faltar, per exemple, anar al laboratori de Biologia o anar a I'aula de Plastica, que en el nostre
centre és molt gran, i trobes a faltar fer experiments o anar en un lloc on tot estigui ple de pintures i poder
fer 'assignatura com s’hauria de fer, perd fins que aixd no sigui possible, doncs ho fem tot a 'aula.
Nosaltres, aixd de canviar de professor, ha seguit des de primer el mateix i ara esta a segon i tot el centre
ho esta fent, i jo, que faig Alemany, em moc per Educaci6 Fisica per anar a Alemany, perqué ens hem de
moure. Si la professora d’Alemany hagués de venir a la classe, es trobaria amb altres nens de la classe
gue no en tenen ni idea, de I'idioma, doncs no sortiria gaire bé. Els que fem Alemany ens movem a un
altra aula i els altres es queden a la classe, pero si que tenim un professor per a cada assignatura i ara es
mouen ells. Abans, segons com, ens moviem nosaltres. Aquest any es mou el professor.

A la nostra escola tenim la mateixa professora tota I'estona. Només es canvia la d’Anglés. Abans de la
covid-19 la professora de I'altra classe ens feia Castella, un altra ens feia Musica i I’altra, Educacio Fisica.
Hi havia aquella diversitat de professors i era més divertit, perqué estaves amb cadascun. Perd també vull
dir que, més o menys, és millor que ho faci una persona no especialitzada que no que no facis res.
Aprenem sobretot a l'institut, perd també a casa amb les situacions que et van sorgint. S’apren a tot
arreu.

De vegades vaig a la biblioteca pero també aprenc per mi mateixa a casa alguns temes que m’interessen.
Busco per Internet, em faig resums o busco llibres a la biblioteca.

Jo aprenc piano a casa meva. Puc estar hores i hores tocant sense parar. També tinc un professor
particular que m’ensenya a tocar cada vegada coses més dificils.

Jo aprenc de la meva escola, i de situacions que he viscut o coses de que parlem a casa.

De vegades aprenc de la meva familia, que m’expliquen coses.

Aprenem també a extraescolars, i de coneguts que expliquin coses que t'interessen.

Si m’interessa algun tema, busco informacié des de casa per Internet.
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Idees clau

e S'evidencia que els centres han tingut diferents maneres d’establir les sortides d’esbarjo.

e Ala majoria els semblen bé els horaris de pati establerts.

e En general s’ha eliminat una de les dues sessions d’esbarjo. Mostren dificultats per acostumar-se al canvi.

e Hiha acceptacioé general, quant als horaris d’entrades, de sortides i d’esbarjo.

¢ Alguns alumnes han comengcat primer d’ESO a l'institut i no poden opinar gaire, en relacié amb els canvis
soferts durant el curs present.

¢ Hiha hagut centres que no han canviat els nivells dins I'aula, pero si la temporitzacié d’algunes matéries.

e Molts centres han dividit per zones els espais d’esbarjo. Sembla que preferirien no tenir-los-hi perd
entenen que s’hagi de fer.

e En general es vol tornar a utilitzar la zona d’esbarjo com abans del confinament, tot i que entenen per que
és necessari establir zones.

¢ També es mostra acceptacié davant els canvis establerts en relacié amb els canvis d’aula i la ventilacio,
encara que no els sigui gaire agradable.

e |abiblioteca és I'espai més afectat perque resta tancada i s’estableixen altres estrategies per al préstec
de llibres, per exemple, rebre’ls a la secretaria, perod perden un espai per treballar.

e |Caula d’informatica i el laboratori es fan servir menys, en relacié amb abans de la pandémia. Hi ha centres
que presenten prou dispositius per poder treballar, tot i que cal desinfectar-los.

e Reconeixen que establir zones a I’esbarjo és positiu perqué tens més relacié amb els companys de I'aula,
pero troben a faltar la llibertat d’anar on vulguis i amb qui vulguis.

¢ S’han habilitat, en general, espais concrets com la biblioteca o el gimnas per donar-los una altra funcio,
com la de menjador, tot i que en centres petits han optat per dinar a I’aula, amb una valoracié molt
positiva per part de I’'alumnat del centre.

e Troben a faltar anar a les aules d’especialitats, biblioteca, informatica, gimnas, etc.

¢ FlIs que estudien a I'aula amb alumnat d’un altre nivell estan contents i els que no han tingut aquest canvi
metodologic també ho valoren satisfactoriament.

e Afecta emocionalment el fet de no poder celebrar festivals o tradicions del centre.

Docents

Citacions

e Escoles on es pugui conviure i també es pugui ser, amb espais agradables, molta vegetacio, espais grans
i que permetin la interaccio dels diferents grups.

e Centres que no semblin presons, amb espais verds, verds de veritat, amb vegetacio, no sorra.

e Aules de ciencies a primaria, amb patis amb natura. Tenir cura de dignificar I’'escola.

e (Centres com a espais creatius, oberts, amb aules especifiques per fer aprenentatges vivencials, amb una
bona biblioteca i una aula literaria, una aula d’arqueologia, etc. Sortir als recursos de I'entorn.

e Edificis amb espais comuns, classes diferents per a diferents usos.

e Horaris més curts, en que els alumnes tinguin menys hores de classe. Horaris més racionals.

e Un canvi d’horari, incloure el fet de jugar durant I’horari.

[ )

Una escola que no sigui un espai tancat, que no sigui un Unic espai, ni sempre la mateixa franja horaria
(com el model argenti, en que les families poden triar el torn de mati o tarda).

Horaris flexibles.

Hores per a la coordinacio dels docents.

Els nens necessiten cremar energia i tenen pocs espais on cremar-la. Pocs espais on poder-se tocar i
abracar, i normes molt rigides. Es clar que hem de seguir aixi, i volem que I'escola continui oberta,
pero ara mateix passem una situacio critica.

Pel que fa I'espai, el professorat de ciencies trobem molt a faltar poder treballar al laboratori. Amb les
restriccions sobre el material compartit, fer ciencies sense poder manipular ni poder fer practiques no és
el mateix.

Pel que fa al temps d’aprenentatge, ens hem organitzat amb dues franges de pati. Fem dues hores
lectives, un primer pati, dues hores lectives més, un segon pati i les dues ultimes hores. Penso que és
molt positiu, tant per al professorat com per a I’alumnat.
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e Ha costat molt confegir els horaris aquest curs, fer que els alumnes no compartissin patis i comptar amb
tots els especialistes, pero crec que finalment hem fet una bona feina i s’ha continuat aprenent de forma
presencial dins de la pandemia.

e Temps. Ja en la pandéemia ens va faltar molt de temps perqué haviem d’atendre I'alumnat com si fos
al'escola i coordinar-nos per prendre decisions amb coheréncia. | temps per cuidar emocionalment
I'alumnat, que han vingut supertocats, i sembla que volem tornar alla on érem. Ens falta temps per parar,
reunir-nos i pensar molt bé qué volem fer, per decidir pedagogicament com actuem. Normalitzem la
situacid i no crec que es pugui normalitzar. | als mestres no ens ajuden gens, amb cura emocional; si jo no
estic bé com he d’aconseguir que els meus alumnes estiguin bé?

e Flexibilitzar els horaris per als alumnes, per no perdre’ls guan hi ha temporades 0 campanyes de feina.

e Tenir una administrativa a jornada completa per no invertir hores de docents a administracié (preinscripcio,
informacio, matricula, etc.).

Idees clau

e Reduir la burocratitzacio per ser més eficients amb I'Us del temps.

Families
Citacions

¢ Els espais de fora 'escola formen emocionalment.

e A casa no podem substituir els mestres. No tenim les eines, ni els coneixements, ni la paciencia.

e Em sembla increible que no hagin aprofitat I'ocasié per disminuir les ratios i incorporar meés professors.

e M’agradaria una escola on els espais afavoreixen la comunicacio, els aprenentatges, la cooperacio.
| també la cooperacié entre diferents nivells.

e Elfet de no poder-se ajuntar amb altres classes si que ho nota.

¢ Elmeu fill abans anava a la biblioteca per fer deures amb Internet. Per0, és clar, ara hem de demanar cita.
Hi hauria d’haver més espais per poder-se connectar per a aquells nens que no tenen Internet a casa.

Jo veig el problema aqui, perque no totes les cases tenen Internet i molts nens no poden fer els deures.
S’han de conformar amb els que els donen els professors i van fent el que poden a casa. Jo ara ho veig
complicat perd soc optimista per al futur perqué les coses tenen solucio.

e [’educaciot ideal en un pais és que els menors de divuit anys tenen accés lliure i gratuit a tots els museus,
centres d’art, etc.

e |es persones hem de tenir espais per crear. El model d’aprenentatge reproductiu és obsolet.

e (Cal un espai comode i acollidor, amb sofas, catifes, etc.

e Cal fer barri i fer unié d’escoles i instituts i compartir espais i horaris. Afavorir la seva interaccio.

¢ Els espais educatius han de ser institucionals. No pot ser una casa. Jo no estic d’acord que els nens
estudiin a casa.

e Hem de recuperar poder sortir de I'escola. Fer activitats al barri, projectes en I'ambit municipal, amb altres
escoles, excursions, colonies. Tot ha quedat liquidat amb la pandémia i ho hem de recuperar.

e A secundaria, els mestres tenen menys preparacié pedagdgica que a primaria, en que la vessant
pedagogica es té€ molt més en compte. Em sembla que a la primaria es treballen molt més aquests nous
plantejaments dels espais, els temps i les noves metodologies didactiques, perd quan els infants arriben
a la secundaria tot aix0 es difumina perque es deixa de tenir en compte. Penso que si no posem remei a
aquesta problematica ens mantindrem encallats en aquest punt. Crec que el master que fa el professorat
de secundaria no treballa aquests punts. Mentre que, per exemple, a primaria estem posant molt d’emfasi
en coses com el treball per projectes i I'avaluacié mitjangant rdbriques, a secundaria es manté el sistema
“temari-examen, temari-examen”. Aleshores, per a que serveix tota la feina feta a primaria?

e Soc membre de ’AMPA. Penso que els pares cometen I'error de pensar que quan els infants arriben a
primaria ja sén grans. | no sén grans. Encara sén petits i també necessiten comprensié i acompanyament.
En alguns casos, com hem dit, els professors no estan optimament formats i mostren certes mancances a
I'hora d’oferir aquest acompanyament. Cal aquesta formacié als docents, pero cal també que les families
facin servir el sentit comu; malgrat que els pares dels infants tinguem altres obligacions i no puguem
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estar constantment sobre els nostres fills, caldria que féssim més pinya amb els docents i els equips de
professors i enfortir els nostres vincles per poder-los acompanyar degudament. A més a més, crec que
caldria dinamitzar els espais i els temps educatius: sortides, tallers... | fer I'educacié menys recta i estricta,
més laxa. Es poden cercar maneres meés atractives i dinamiques per aprendre i posar en practica els
coneixements que se’ls han de transmetre.

Jo, com a mare, si que he estat més a sobre del meu nen, i no sé com s’estudia a I'escola perd penso
que els temaris s’imparteixen molt precipitadament; es planteja el temari i en una setmana ja s’ha

hagut d’aprendre tot i fer el tema. Penso que aix0 no afavoreix una bona comprensié i assimilacié dels
continguts. Sempre m’he trobat amb el problema que al meu fill, de primer, li ha costat molt agafar el ritme
de la classe, perd quan jo em posava amb ell i ho treballavem de forma més calmada i entenedora,

amb exemples concrets, llavors ja ho entenia, perd arribava de I’escola que no entenia res. Potser
aquesta és la manera, a més de replantejar el temps amb qué ho han d’explicar a I'escola; hi haura nens
que ho captaran tot a la primera, perd n’hi haura d’altres que, si no s’hi esta prou a sobre, no entendran
res. Sempre que he pogut he acompanyat el meu fill i ara, quan m’hi torno a trobar amb la meva filla
petita, veig que, a més a més que els examens son els mateixos de fa quatre anys, hi ha molts problemes
amb la comprensio lectora.

Jo proposo, com que ara fem servir el Classroom i els correus electronics, potenciar aquest sistema i
cercar-ne d’altres per estrényer els vincles i millorar la comunicacié entre els alumnes i els professors:
preguntar dubtes sobre els deures o el temari... Com que ara ens hem trobat que no disposem tant de
I'aula com a lloc d’aprenentatge, proposo millorar la comunicacio per aquestes vies.

Tots els centres funcionem amb I’horari compartimentat tradicional (classe-classe-classe-pati-classe-
classe)? El problema dels espais jo crec que ve per aqui: si un alumne té sis assignatures cada dia,
hauran de passar sis professors diferents per aquella classe. Es molt dificil, si no hi ha un suport o un
aprenentatge a les direccions i els docents, poder canviar aixo; €s un metode que arrosseguem ja fa molts
anys i per als nens és fatal, ja que surten estressats de I'institut cada dia i tot i aixi encara dubten de si han
de fer més feina quan arriben a casa o no, i no ho saben ni dir sense mirar I’agenda. Aixo és un problema,
perqué tantes hores seguides de matéries diferents en un sol dia els provoca un caos que no és facil de
portar i gestionar per tots.

La jornada intensiva a secundaria fa molt mal als alumnes, perque sis hores cinc dies a la setmana,

per molt que les posis, no representen aprenentatges. La primera i I'Gltima es perden, i la resta queden
sotmeses a aquest estres que déiem. Alguns centres que fan jornada intensiva treballen en franges de
dues hores i van per ambits, més enlla del concepte de classes-mateéries tradicional.

No sempre els alumnes joves a partir de tercer d’ESO han d’estar necessariament amb docents.

Poden fer feina sols. N’hi ha que volen fer feina sols. Es poden organitzar les coses d’una altra manera,
perod aixo requereix que els centres estiguin oberts i es disposi d’espais agradables per treballar. Aixo és
una cosa que em sap greu dir-la, perd va molt lenta. Si que penso que hem d’empeényer cap a un canvi,
perque ara els joves els tenim molt desconnectats i desmotivats, i només amb un canvi els podrem
recuperar. Jo he fet la mili i alld era una cosa “que s’havia de fer”; cal aquest canvi perqué si no I'lESO
acabara sent una cosa d’aquestes “que s’ha de fer”, que s’ha de fer i treure-se-la de sobre, tot i que sigui
repetint. | em sembla que aixo ens fa molt de mal com a pais, perguée no tenim els joves prou ben formats.
Diem que els joves estan desmotivats, perd és que aixod és una cosa que ha sigut sempre, no”?

Sempre ha d’haver passat. D’aix0 que deiem de I'entorn d’acompanyament i la personalitzacio

—ara salto de capitol—, perd cadascu, en una part de I'aprenentatge, ho barreja tot: I'espai, el temps,

el lloc, la familia... Potser és que de miracles tampoc podem fer-ne. Podem anar-ho millorant, pero...

Aix0 de I'horari intensiu, jo ho trobo bé perquée després hi ha la pega que les tardes sempre sén una

mica més pesades. Per exemple, les meves nenes després queden amb amics i amigues i fan deures i
fan coses, i trobo que aixd ho porten bastant bé. Perd també entenc que després hi ha families que no,
en que els nens potser se’n van a jugar a futbol o altres coses. Cada casa és un mon. En la casa no hi
podem intervenir. Cadascu té la familia o els mitjans que té, o té I'espai que té: potser una té una sala

on el nen pot estudiar i una altra no en té o ’ha de compartir amb tres germans. Per0 si volem actuar,

no ho sé. Hi ha aixd de I'aprenentatge per projectes. Jo conec un nen a qui no li va bé I'aprenentatge
tradicional. Aixd de tenir cada hora un professor i amb aquests horaris fragmentats I’ofega. Perd en conec
un altre que ha canviat d’escola i que n’esta molt content perque fan projectes i fan el que els agrada.
Son més creatius. Potser una combinacié de les dues coses. | €s molt important personalitzar-ho, que

els professors primer de tot tinguin vocacié. Aixd que deiem que a secundaria es perd una mica amb

tot aquest anar i venir de professors. No sé ben bé qué s’hi pot fer, amb aix0, perd quan un professor
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té vocacioé ho sap; la seva professid és una feina molt personal. Perque tots els alumnes hem tingut un
professor que creiem que era molt bo, perd que a d’altres alumnes potser no els ha agradat.

Des del punt de vista del professor, com més s’encerti en la personalitzacio, al nen li anira més bé.

No sé com es pot provar aixo, pero hi ha paisos que tenen fama de separar més els nens per aptituds o
interessos, i aqui aixd no ho tenim. Sona classista, fins i tot. Em fa la sensacié que aqui la tendéncia és a
barrejar-los, i potser tot comenca en el fet que els pares tinguem clar que si un nen treu millors notes no
necessariament vol dir que sigui millor, 0 que li hagi d’anar millor la vida, que tingui més céntims. Potser
fins i tot el canvi comenca per mentalitzar els pares d’alguns estigmes que no tenen rad de ser. | després,
de cara al professor, no sé com es pot controlar el tema de la vocacio.

Volia dir que, en el meu cas, tinc dues filles a secundaria i batxillerat. El batxillerat és un moén a part
perque el tema d’espais i temps no hi té lloc, ja que el que marca el curs és el temari i alld que sortira a
les PAU. Per tant, crec que al batxillerat si que s’hi hauria de fer una reforma profunda perque I’Unic que
provoguem €s una angoixa terrible als nens, i més en aquesta etapa d’adolescéncia tan complicada.

| més en aquest estat de pandémia, en que el curs passat no el van poder acabar i aguest el fan la meitat
a classe i la meitat a casa, on gairebé tot s’ho estudien i preparen ells sols. Per tant, en aquest sentit,
seria important modificar els espais i el temps del batxillerat. | en el cas de secundaria, no he notat pas
que les ratios canviessin. No han baixat. Son les mateixes ratios que I'any passat. No es mouen de classe
en tot el dia: totes les hores les fan en el mateix espai, si tenen sort i no estan confinats. Llavors, per a mi,
el temps i els espais a secundaria estan molt descuidats. També entenc que a un centre on hi ha quatre
linies per curs no hi ha més espai per reduir ratios i entenc que els professors fan un esforg enorme,

perd no hi ha més, ni tenen més llocs per posar els nens ni més professors per atendre’ls. També, amb el
que comentavem de I’horari intensiu, tenint en compte la quantitat de deures que els posen a les meves
filles, I’horari intensiu els serveix per fer deures. Si s’acordés fer mati i tarda, doncs caldria replantejar

el tema dels deures, perque també han de viure, han de menjar, han de dormir, han de jugar, han de fer
esport, etc. No és Unicament aixecar-se i tenir espai i temps només per a I'institut.

Els nens han d’aprendre a I'escola. A casa no s’apren: es pot reforcar, es pot repassar, es pot incidir

en algun tema més especific, perd els nens aprenen a I'escola i aprenen amb els professionals de
I’'ensenyament, que sén els mestres. Hi ha coses que es poden aprendre a casa pero els pares prou feina
tenim per fer de pares; no sabem fer de mestres. Els nens necessiten socialitzar. Necessiten un ambit de
feina.

L'escola segueix sent el pilar fonamental en ensenyament. Aixo s’ha vist molt clarament. Els nens a casa
treballaven, i cada nen té inquietuds que poden no ser les dels seus companys i llavors es poden moure
en diferents ambits, pero jo crec que I’'escola funciona en I’'ambit de les emocions, de socialitzar,

de disciplina, d’aprendre. Aixd a casa és molt dificil de reproduir. A casa es pot portar la part més creativa,
la d’enfocar-se en les aspiracions o interessos de cada nen, pero, el que és de tipus més curricular,

jo crec que a casa no ho podem fer.

Es molt dificil estar atents a les explicacions tedriques durant tantes hores. Nosaltres no seriem capagos
de fer-ho.

A la primaria fan moltes sortides perd després a l'institut ja no ho fan.

Fer classes de 45 minuts és molt millor que fer-ne d’una hora.

A les 8 del mati els nens no estan desperts.

Els nens necessiten temps de desconnexid, sense que ningu els digui que han de fer.

Jo preferia I'horari d’abans, de nou a una i de tres a cinc i dinava al menjador. A la tarda feia deures i a les
set acabava i sabia que em quedava la tarda per a mi, per als amics. Trobo que estava molt millor aixi.
Fins a les tres ho trobo una mica exagerat.

Els meus no tant, sobretot la gran, que té dotze anys i va a primer d’ESO i em diu que som pesats.

En el confinament els deures també ens van costar molt i vam agafar un habit molt dolent: moltes hores
de televisié i de tecnologia. Perqug, és clar, no hi havia res més a fer, ja hem acabat tots els jocs de taula,
totes les idees s’han acabat i llavors només quedava Internet. | ara ens costa reduir una altra vegada i dir
“s’ha acabat el confinament i ja fem vida normal”. Per0 és igual, perque si vols anar al parc també et fa
por, sobretot amb el petit, que té vuit anys. La nena esta tota la tarda fent deures. Arriba, dina i fa deures.
Comenca ales 16.30 i fins a les 22 hores fa deures. Jo no sé si és normal. | t& deures fisics i després per
Internet, pel Classroom. No pot ser, sén moltes hores, a part de les hores que és al cole, que després a
casa estigui fent aix0, perque no pot fer res més.

Eran dos horas a la semana de cosas relacionadas con el colegio, pero yo no veia que hicieran algo

que les sirviese para estudiar. Mi hijo estaba mas ansioso por ver a sus amigos en la pantalla que para
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hacer deberes. Antes tenia muchas ganas. Le gustaba leer, buscar libros de sumas y restas, pero en el
confinamiento ha ido bajando muy rapido. Y ahora me cuesta hacerle entender que no, que los juegos
no son una cosa importante. Antes tenia un nivel alto dentro de su clase y como que cree que él ya sabe
mucho. El afio que viene me preocupa.

Les families durant el confinament ens hem hagut d’actualitzar rapidament amb el tema de la tecnologia i
tot el que comportava. Hi ha coses positives, com que estem amb més contacte amb I’escola.

Abans es podia accedir a les escoles perd semblava que hi havia una barrera de comunicacié entre
I'escola i les families. Ara sembla que aquesta barrera s’hagi trencat. Estem més informats que abans

de qualsevol cosa que passi a I’escola. L'altra part és el tema dels deures. Les meves filles que estan a
I'institut sembla que els deures no acabin mai. S’hi estan tot el dia. Quan arriben I'Gnica cosa que fan és
dinar, desparar la taula, rentar els plats i posar-se amb els deures, i no acaben fins a ’hora de sopar.

| és diariament. A part, si els nens tenen extraescolars o alguna activitat a part, com ho fem? Jo crec que
és una bogeria. Crec que és excessiu el ritme de feina que porten. Crec que aquests nens necessiten una
estona per respirar. Necessiten un espai per a ells, ja sigui per jugar, per fer altres coses.

Al principi de la pandemia jo m’ho he passat malament perqué tenia els nens a casa. Els havia de dedicar
temps, jo treballava molt i era fora de casa. He hagut de dedicar-hi més temps perque no sabia com fer
els deures. No sabien com connectar-se. Ho hem passat una mica dificil. Pero a poc a poc vam provar
amb la connexid, amb I'escola, per missatges, per correus electronics, per la cosa digital, perque si no,
no podia actuar. A poc a poc ara ja ho fem de meravella. Estem connectats més amb I’escola, amb els
professors. Parlem més que abans. No sabiem dels nens gaires coses i ara ens estem “enterant” de
moltes coses que abans no sabiem. Doncs ara estem molt bé perque a poc a poc hem anat integrant.
Ara si. He vist un gran canvi perque ara estem més connectats. Ara sé qué fan a I’'escola. Estem una mica
més lligats. Ara ens ha fet una mica més atents al que passa amb els nostres fills.

Ara no poden sortir gaire i estem molta estona a casa. Abans era sortir del cole, agafar els gossos i sortir
al parc. Ara no. Ara és vindre a casa, prendre alguna cosa per berenar i la nena, els deures, i el nen, també
una mica. Perd després ja esta i tota la tarda a Internet, i tampoc em sembla bé.

Durant el confinament hem anat fent coses que no s’haurien de fer. Tinc un fill que té set anys i feia una

o dos hores a la setmana coses relacionades amb els deures i la resta era coses d’Internet, buscar jocs i
amics.

Soc el president d’una associacio que defensa els drets de la comunitat musulmana i ens arriben casos
de nois de linstitut que practicament se’ls discrimina per la seva raga o procedencia i directament,

en lloc d’'impulsar-los a fer un batxillerat, els empenyen a fer un cicle i que no avancin. Fins i tot va sortir
un estudi que deia que el 28 % dels nois que no acabaven 'ESO culpaven els mateixos professors de no
estimular-los per seguir estudiant. Els mateixos alumnes consideraven que el seu fracas era en part culpa
dels professors. Es una realitat que no ens agrada pero existeix. Es una de les preocupacions que tenim
com a representants de la comunitat musulmana aqui, a Reus.

Haurien de tenir algunes hores de descans al dia.

Caldria fer un debat sincer sobre el tema dels deures i veure com és la realitat.

Aquest any han canviat els horaris d’entrada. Jo tinc dos fills i entre ells hi ha mitja hora de diferéncia.

Es una complicacio.

Idees clau

Els centres educatius no sén I'Unic espai per a I’'aprenentatge. Sovint hi ha espais del mateix centre
desaprofitats (passadissos, racons, patis, etc.).

L'entorn ofereix moltes oportunitats i espais d’aprenentatge; hi ha centres culturals, mercats municipals,
comerg i industria, esplais, museus, associacions, entorns naturals, etc. Caldria aprofitar-los més.

Les aules es fan petites amb ratios d’alumnes tan elevades. Més de vint alumnes per aula ja és una xifra
massa alta.

Falten espais per a la creativitat, especialment a ’'ESQO i al batxillerat. Massa temps a I'aula.

Sortir de les aules i aprofitar I'entorn i els agents socials de fora del centre per educar I’'alumnat.

Caldria compactar I’horari de mati i dedicar les tardes al lleure en funcié de la conciliacié que cada familia
necessiti.

Les families han de poder triar entre jornada compacta o jornada de mati i tarda segons les necessitats de
'alumnat i la familia.

La societat ha canviat per0 els horaris escolars son els mateixos de fa molts anys.
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Preocupa la presumpta preparacié més baixa, en termes pedagogics, del professorat de secundaria.
’adolescencia és un periode en qué es valora que la pedagogia no deixa de ser molt important i que cal
mantenir sind potenciar.

Es considera que calen més espais de trobada, uns vincles més forts, i un millor acompanyament entre el
professorat i les families.

Noves metodologies per fer més atractiu I’ensenyament.

Temari ofert i impartit de forma massa precipitada.

Potenciar i millorar la comunicacié digital entre alumnes i professors.

Replantejar 'horari tradicional, compartimentat, i I’elevada rotacié de docents que comporta per millorar el
suport als infants i als docents.

Jornades intensives necessaries, les tardes lectives es fan feixugues i es poden aprofitar per fer deures.
Quant al batxillerat, les PAU marquen I'agenda i els temps del curs. | dificulten un bon procés
d’aprenentatge, Us i organitzacio dels temps.

Les ratios son molt altes i aixd conforma alhora espais educatius més complexos.

Massa deures i feina extraescolar i, per tant, poc temps de lleure per als infants.

Poca feina conjunta, en I'ambit intern de centre, en les iniciatives d’aplicacié del model d’aprenentatge per
projectes. Més aviat, feina aillada de diferents docents.

L'escola ha de ser I'espai referencial en el procés educatiu dels infants i, per tant, cal garantir la
presencialitat de I'educacio.

Hi ha moltes problematiques pel que fa a la composicid social dels centres: molta concentracié d’alumnat
i una distribucié desigual de I’'alumnat amb problematiques socials i necessitats especials. Calen reformes
estructurals.

Els infants i joves aprenen a I'escola. Les families valoren més que mai la tasca educativa dels equips
docents.

Educadors socials

Idees clau

L’aula no ha de ser el centre de 'aprenentatge.

L'escola no ha d’entendre’s com la casa d’un altre on entren recursos o professionals externs que |i
diuen com ha de fer les coses, sind que ha de ser un espai on puguem col-laborar diferents recursos
i/0 professionals, i que cadascu amb les seves limitacions i aportacions pugui tenir el seu temps i el seu
espai i, paral-lelament, també ens puguem coordinar.

La digitalitzaci6 de ’educacio

Administracio local

Idees clau

La digitalitzacio, malgrat formar part del discurs educatiu, no formava part de la practica educativa.

La pandémia ha visibilitzat que la digitalitzacio era un tema clau en I'educacio.

Amb la digitalitzacié s’han evidenciat més les diferencies socials, que ja existien, en les oportunitats de
disposar de recursos (no Unicament les connexions, sind també la disponibilitat d’espais, o el suport

de les families). També s’han evidenciat les mancances en I'Us i I'accés per part dels docents i el personal
educador.

La digitalitzacioé també ha obert noves portes a les formes de participar i relacionar-se amb la comunitat
educativa, d’ampliar les possibilitats de debat. L’Us de noves eines obre noves possibilitats. Una presencia
més directa en les xarxes socials i una introduccié en els espais virtual de la poblacié juvenil (continuitat
estudis, tutories virtuals, transicions, etc.).
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e | adigitalitzacio, que s’ha incorporat amb for¢a durant la pandémia, caldra pensar-la conjuntament
amb les families i el seu paper en I'acompanyament en els processos d’aprenentatge. Caldra pensar
estratégies per acompanyar les families i evitar I'escletxa digital.

¢ Les noves tecnologies de comunicacié han passat a ocupar una part molt important del temps, tant dels
infants i joves com també de les seves families. Caldra repensar també, no Unicament el seu Us com a
metodologia d’aprenentatge, sind per educar en un Us racional de les mateixes.

¢ Els ajuntaments, a banda de promoure accions més compensatories i d’igualtat d’oportunitats, haurien de
tenir en compte I'acompanyament de les families en la digitalitzacié de I’educacio.

Alumnat d’educacioé d’adults
Citacions

e Hay muchas personas que no se pueden permitir tecnologia, ya sea un ordenador o una tablet. Entonces
hay mucha gente a la que le ha costado hacer clases online porque no se han podido conectar. No tenian
una conexion en su casa.

® [as personas que no disponemos de Internet en casa o de ordenador nos cuesta seguir como el resto de
companeros. El curso pasado con el confinamiento general me encontré en casa sin un ordenador.

e Sique estaria bien poder proporcionar al centro algunos ordenadores o tablets para que en caso de que
sea asi el centro mismo te pueda ayudar.

e No es justo hacer siempre presentaciones. Puede ser que haya un alumno que no sabe usar la tecnologia.

Idees clau

e Molts alumnes no disposen de recursos digitals a casa, ni dispositius ni connectivitat.
e (Caldria proporcionar dispositius i connectivitat de la mateixa manera que s’ha fet a I’'lESO i el batxillerat.
e Es necessita més formacié en I'Us de les tecnologies.

Alumnat d’educacié d’adults en centres penitenciaris
Citacions

¢ Que no hi hagi gaire informatica o que n’hi hagi per treballar des de casa. Pero no s’hauria de perdre el
contacte amb el professor. El vincle amb el professor no s’hauria de perdre. Fer meitat i meitat estaria
bé. Ens van passar un dossier, pero hi havia coses que no les entenia i necessitava un professor que
m’ajudés. Si fossim al carrer el tema digital ens aniria millor, perque el professor podria passar exercicis o
fer teleconferéncies.

e [ aescuela del futuro, la que seria perfecta, seria integrar profesores y familiares para ayudar. Que el
mundo esta cambiando y hay mucha maldad en las tecnologias, pero al mismo tiempo las tecnologias
son importantes. Pero con exceso no son buenas.

e [avida avanzay la tecnologia esta a la orden del dia, pero deberia irse con cuidado.

e Creo [en el futur] que haremos clase online y se va a perder el vinculo del profesor y el alumno.

Tanta digitalizacion no es buena.

¢ No tenen accés lliure a les tecnologies mobils, perd en desconfien un xic. De fet, tenen por que el seu Us
impliqui una pérdua de contacte amb el professorat, que és allo que més valoren.

¢ Hiha limitacions en I’'Us de dispositius informatics que permetin una connexié amb I'exterior. Aquesta
restriccié ha condicionat negativament el model d’ensenyament durant la pandémia perque s’ha substituit
la classe presencial per un dossier en paper. Una metodologia, aquesta, que no permet fer el seguiment i
I’acompanyament que demana |'alumnat.

e | adigitalitzacio es veu amb una certa prevencié. D’una banda, es considera que podria millorar
I’ensenyament, pero, de I'altra, ho veuen com una amenaca que podria trencar el vincle afectiu entre
alumnat i professorat. | val a dir que aquesta és la caracteristica que més valoren tots els participants en el
debat.
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Alumnat d’educacio especial

Citacions

M’he trobat que no podia fer els deures perque tenia I’ordinador trencat.
Hem trobat a faltar quedar amb els amics.

Alumnat de tercer i quart de secundaria i batxillerat

Citacions

A nosaltres no ens han explicat res i ens hauria vingut molt bé...

... Passant-me 6 hores connectada sense parar i deixant-m’hi la vista.

... Es molt cansat d’estar molta estona davant de I’ordinador.

Telematic, es fa una mica pesat mirar la pantalla durant 6 hores seguides i cansa la vista.

S’haurien d’ajuntar les dues coses, de vegades a ma, de vegades digital. A vegades et queda millor si ho
fas a ma.

L'important és trobar un equilibri ja que Internet ens facilita moltes coses, perd també s’ha de saber
prendre apunts per un mateix, saber fer esquemes...

Ens passem moltes hores davant les pantalles, pero aix0 ens prepara per a la universitat.

Fem classes de dues hores. Fem tres materies per dia en aquest format. Es fa pesat de vegades, pero
s’aprofita més el temps per combinar teoria i practica.

Gran part de I’ensenyament sera en linia en el futur perquée per a molta gent és més comode i més
“barato” si viuen lluny de les universitats o els llocs on es fan els cicles formatius.

Quan soc a I'institut se’m passa abans el temps perqué canvies de classe, vas al pati... Perd a casa és
tota I'estona davant I'ordinador i sense tenir contacte amb ningu. Només classes i més classes.

Cal aplicar les eines tecnoldgiques a totes les arees, no nomeés a les tecnoldgiques.

’avaluacio de les competéncies digitals no es demostra només fent un treball amb I'ordinador. Va molt
més enlla. Implica fer-ne un bon Us i ser creatiu.

Les tecnologies mai poden superar el paper del professor.

No ens podem imaginar el confinament sense eines tecnologiques.

Molts “profes” han apres a utilitzar les tecnologies durant el confinament.

Cal dotar de recursos els docents que encara no s’han adaptat a les classes virtuals hibrides, amb mig
grup presencial i mig grup connectat virtualment.

Ara ens posen més deures via digital, perd no tothom en té i hi ha instituts on se cedeixen ordinadors als
alumnes i altres que no, i aixd no esta bé.

Si el mén evoluciona a treballar digitalment, a I'institut ens han d’ensenyar a treballar digitalment.

Cal aprendre a viure en un mén interconnectat. Si el mén evoluciona a treballar digitalment, a I'institut ens
han d’ensenyar a treballar digitalment.

En el futur, com més de manera presencial, millor. Ja hi ha una tendéncia a la virtualitat. Per tant, millor
potenciar la presencialitat de I’educacio.

Idees clau

Crec que cal diferenciar I'Us de I'ordinador a classe, de I'Us de I'ordinador per fer classes telematiques.
La majoria estan cansats de les classes telematiques i creuen que passen moltes hores connectats.
Desitgen que acabin les mesures covid per tornar al 100 % de presencialitat.

Respecte de I'Us pel treball de classe, creuen que falta més formacié o guiatge en I'Us de les aplicacions i
que depéen molt del professorat.

Reconeixen la practicitat de les eines digitals, perd demanen treballar amb altres tempos que permetin la
reflexio sobre el que fan.

Cal que el sistema proporcioni o garanteixi que tothom disposi de dispositius i connectivitat.

Estan cansats de les classes telematiques i creuen que passen moltes hores connectats. Desitgen que
acabin les mesures covid per tornar al 100 % de presencialitat.
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Falta formacié o guiatge en I'Us de les aplicacions per part del professorat.

No reben formacié sobre la millor manera de desenvolupar el procés creatiu amb les eines digitals.

Cal que el sistema proporcioni o garanteixi que tothom disposi de dispositius i connectivitat.

La millora de les competéncies digitals personals no es perceben entre els alumnes que ja sén nadius
digitals.

Hi ha un excés d’informacio digital i cal tenir criteris de cerca eficagos.

Hi ha una incongruéncia; d’una banda, ens alerten dels perills de passar moltes hores davant I’ordinador i,
de I'altra, tot ho hem de fer davant les pantalles.

Molts docents fan en linia el mateix que fan a I'aula.

Hi ha hagut molta diferencia en I'Us de les eines digitals des del confinament al marg del 2020 fins al
moment actual. Hem millorat molt quant a equilibrar els temps i les tasques per a les que fem servir
I'ordinador.

Pel que fa a la docéncia a distancia apunten que “alguns docents no estan adaptats”, “els inconvenients

LTS

de la connectivitat: no tothom, no sempre, no arreu del territori hi ha connexié de qualitat”, “s’entenen
millor les explicacions presencials”, “hi ha acompanyament”, “per la salut mental”, “és més comode”.
En referéncia a I’accés a les eines digitals reclamen connexié per a tothom. Imaginen un futur amb
tauletes o ordinadors per a tots els alumnes. Combinar diferents eines digitals per fer servir en cada

moment la que et convé més.

Alumnat de formacié professional

Citacions

Hi ha dies que ens passem tota la tarda fent classes en linia. Jo em despisto molt i em costa més seguir
I'atencio.

¢ Fem el mateix en linia que el que farlem a classe. Cal canviar la metodologia.

e He rebut correus en cap de setmana posant-me feina.

e Aquest mati he rebut per fi I’ordinador del Departament (2 de febrer de 2021).

¢ En el meu centre es van deixar molts ordinadors en préstec per als que no en tenien.

e Siens hem de comprar I'ordinador i pagar la connexid Wi-Fi molta gent es quedara fora del sistema.

¢ Hiha families que no s’atreveixen a dir que tenen una situacié economica dolenta i no demanen res.

e Gran part de I'ensenyament sera en linia en el futur, pero els cicles formatius han de continuar tenint part
practica al centre 0 a I'empresa.

e Jotinc TDAH, i a mi treballar des de casa em va molt malament. No és el mateix que tenir un professor al
davant que et digui que has de fer.

e Nosaltres som uns 25-26. Tenim ordinadors de sobres.

e Disposem cadascU d’un ordinador...

e Comparant amb llibres, etc., se’m fa molt senzill utilitzar I'ordinador...

* Yo lo veo muy practico el uso de los ordenadores...

¢ [’alumne hauria de tenir I'opcié de poder entregar la feina en format digital o fisic...

¢ Nosaltres, al cicle, tenim una assignatura que es diu Empresa i Iniciativa Emprenedora, en que t’expliquen
com passar hores davant d’un ordinador...

Idees clau

La millora de les competéncies digitals personals ha estat en alguns casos molt significativa i en alguns
altres gairebé inapreciables.

Els docents han abusat molt de demanar treballs sense tenir en compte el que demanaven altres docents.
Ha faltat coordinacié.

Caldria ensenyar a tots els docents a fer servir les eines tecnologiques.

Hi ha hagut poca coordinacioé entre els docents respecte les eines que han fet servir (Meet, Classroom,
Zoom, Jitsi, etc.).

Segons les caracteristiques de 'alumnat, les classes telematiques poden ser estressants.

Reconeixement de la importancia de les eines digitals.

Falta de formacio sobre les bones practiques durant el treball amb ordinadors.
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Alumnat de cinque i sisé de primaria i primer i segon de secundaria
Citacions

¢ Intentem no compartir massa i fem Meet per estudiar. A I'aula no fem servir els ordinadors, pero si que
s'utilitza més la tecnologia, com a activitats. Jo soc més partidari de les presencials. Aprens molt més
perque en linia a vegades pots tenir dificultats (com amb la Wi-Fi).

e Jano fem informatica. Abans feiem grups perquée no teniem gaires ordinadors i ara ja res. A la meva
classe no fem res en linia i durant el confinament, tampoc!

e Tinc molts amics a segon d’ESO que m’han explicat com es feia abans. S’utilitzava molt menys
I’ordinador. Ara s’evita molt tocar el paper i quasi tot és en linia, menys els examens.

e A classe de tecnologia ens van explicar com s’utilitza el Gmail i d’altres eines tecnologiques. Treballem
amb llibres en linia i prenem apunts amb el portatil. Abans treballavem molt amb el Moodle. Ara han
canviat al Classroom i em sembla millor!

e [Al seu centre van decidir no fer el canvi a Classroom i prefereix treballar en paper.]

e Per no tocar papers hem fet examens amb Kahoot!, questionaris, etc., i em sembla bé, pero I'ordinador fa
la feina de corregir i tenen errades en posar la nota.

e El curs passat anavem molt a I’aula d’informatica i ara tenim uns carros que hem de desinfectar i,

a més, cal reservar-lo... Potser els centres necessitarien més dispositius i a vegades cal reservar amb tres
setmanes d’antelacio... Per aix0 s’aprofita el temps quan els tenim i aprenem amb els portatils.

e [’escola esta bé com ara i millor que segueixi sense utilitzar papers (i no tocar el que toca tothom).

e [Prefereix treballar barrejant feina en linia amb paper.]

¢ Alameva aula han de demanar amb temps els ordinadors perque n’hi ha pocs. Per aixd ho fem en paper |
toquem papers, que han tocat altres. Tot i que prenem mesures, aquells papers van a la professora,

i ja s’ha confinat dues vegades!

e De deures n’envien igual 0 més, perd quan tens dubtes és més dificil aclarir-los amb el llibre, tot i que
alguns mestres t’ho expliquen. Abans del confinament haviem treballat amb Google, Meet i Drive, i ara ens
han ensenyat el Word i d’altres, i treballo molt millor! En un futur treballarem més amb tecnologia, tot i que
a vegades és una distraccio, perqué alguns es posen a jugar.

e Jo faria mig dia de manera presencial per explicar la teoria i I'altre mig per poder fer les activitats a casa,
tot i que hi hauria gent que voldria fer-ho tot de manera presencial.

e Jojust abans de comencar em vaig haver de confinar. No va ser gaire problema perque van fer tutories
per explicar-nos-ho. Tenen una plataforma per informar-nos de deures o teoria. Es una sort tenir aixo
pergue no perds tant i amb la plataforma és molt facil. [Si acabés la pandemia, ho mantindria perque dona
molta importancia a la facilitat per entendre el que s’ha de fer.]

e Hiha molts més deures que a les presencials i, com que no podem avancgar feina a classe, tens més a
fer a casa. També a vegades tens problemes amb la Wi-Fi, perd mantindria algunes activitats sent en linia
quan acabés la pandémia. Es més divertit, podem compartir la pantalla, podem organitzar-nos millor.
Per0 la majoria de les materies les faria presencials per “enterar-nos-en” millor!

e Aix0 que diu la Leyre és cert perque un dia sentiem els “profes” com robots i era més dificil d’entendre.
Jo tenia menys deures que a la classe presencial. Nosaltres tenim el Classroom i serveix bastant
saber quins deures tenim. Durant un temps que vaig estar confinada vaig poder veure la classe de
Matematiques en linia, amb la resta de materies no, i va ser molt bona idea.

e Fa una setmana que han repartit ordinadors a persones que no en tenien, pero nosaltres portem els
nostres.

¢ Nosaltres no tenim ordinador propi, pero tenim tres classes d’informatica i ordinadors suficients. Tenim el
necessari per desinfectar-los, per si entra una altra classe.

e A nosaltres ens van donar un ordinador que podem portar a casa. Tenim Tecnologia pero la fem
quadrimestral.

¢ Quan va comencar el confinament va ser tot una mica caos i vam perdre temari del curs. Es nota la falta
d’informacié. A I’hora de tenir dubtes, m’ho aclarien per correu i es feia bastant facil. Al principi costava
perque depenent de la materia, teniem els deures al Moodle, al Classroom, per mail o al Sites i era un
lio [comenta que no ho mantindria quan acabi tota aquesta etapa perque cal estar present a I'aula per
entendre millor les explicacions als teus dubtes, sobre paper o dibuixant exemples].

e A mise’'m passa volant la classe telematica més que la presencial, per exemple amb I’Anglées. Jo crec
que, al ser a casa, estas més a gust i concentrada perque a I’'aula et controlen més.
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Jo crec que perds coses quan ho fas en linia. A vegades I’'horari no coincideix amb el real i a vegades em
confiava i jugava. Si he de ser puntual, el professorat també.

Treballem amb el Classroom, en qué hem de llegir capitols d’un llibre i fer activitats. També ens posen
guions d’estudi i tasques per repassar abans de I'examen.

A la meva classe hi havia dos nens que no tenien ordinadors i I'escola els els va deixar. Aixi poden posar
el seu correu i fer els deures del Classroom. Si algu no té Wi-Fi, també deixen portatils. Penso que tenim
molts ordinadors i en sobren.

A nosaltres, a I'escola, depenent del projecte, la professora ens explica i prenem apunts. Fem una
presentacio i expliquem el que s’ha explicat. Aquesta activitat és com si fos un examen i després hi ha
moments que fem examens normals. Nosaltres hem fet servir el correu de 'escola i els pares tenien

el Clickedu. Ara tenen el Schoology, i ens posen les activitats alla i d’altres informacions. Abans del
confinament no feiem res digital.

Al principi hi havia gent que tenia problemes per treballar de manera digital i hi havia alumnes que no van
fer res durant dues setmanes, perd després es van activar.

Molts tenen Chromebooks, perd nosaltres no tenim portatil. Anem a una aula perque ens ensenyen apps
per poder-les fer servir als nostres portatils de casa. Crec que no han hagut de donar cap ordinador a
ningu.

A la nostra escola hi ha hagut un nen que no tenia ordinador i no es va poder connectar. La resta ho vam
seguir forca bé i els deures no era gaire obligat fer-los. Es va perdre una mica la seriositat perd ara hem
anat a millor! Ara estem preparats perque treballi tothom, si ens tornem a confinar. Ja que I'altra vegada hi
va haver un nen que no en va tenir.

Tenim un album digital on pengem tots els treballs perque ho vegin els pares. No treballem amb llibres,
tenim Chromebooks i el treball de projecte que estem fent és sobre el mén. Hem de viatjar com si féssim
adults i tenim 4.000 euros per anar a cinc paisos, per buscar I’hotel, I'avio, etc. Aixo ens servira per
saber-ho fer quan siguem adults. Hi ha un centre on deixen presentar totes les tasques a final de la
setmana i qualsevol s’organitza a la seva manera.

Potser al principi hi havia nens més despistats perqué es poguessin connectar i al principi va ser estrany.
Nosaltres també fem servir el Classroom i tenim tasques durant la setmana. Al centre tenim ordinadors

i estem treballant molt més la informatica. Els pares tenen una app al mobil que es diu TokApp, en qué
I’escola comunica coses importants.

Al principi vam tenir problemes amb el Zoom, després vam estar amb el Meet i era un lio. Sé que hi va
haver gent que no en tenia per poder fer tasques i sé que I’escola li va deixar el portatil. Em sembla

bé perqué aixi pot treballar. Espero que es pugui arreglar perqué al centre falten portatils. El divendres
practiquem molt amb els ordinadors amb Kahoot! i d’altres, a diferents materies.

Nosaltres tenim ordinadors per a tots perd s’haurien de canviar, perqué falten tecles o coses que no
funcionen.

Fent el calcul, som uns 450 alumnes (sense infantil) i si que falten ordinadors. No massa perd uns deu si
perqué n’hi ha de trencats (i aixi els mestres no es barallen per tenir-ne un). A la meva escola també fem
Kahoot! i és molt divertit i intrigant, per saber si quedes primera...

Comencant per la tecnologia m’agradaria tornar al passat, a la pissarra de guix.

Nosaltres tenim el Classroom, el Gmail i fulls de calcul. Ho fem servir a totes les assignatures i. sobretot,
a tecnologia.

Ens ensenyen a fer presentacions. Aquest anys enfoquem a fer més calcul i coses més técniques amb
aquestes aplicacions.

Nosaltres funcionem per blocs naturals, que seria la classe, i hi ha quatre grups de set persones.

Tu t’apuntes les dades a la intranet de I’escola i et pots inscriure a diferents activitats que hi ha.

Ara, a Ciencies Naturals, treballem cada setmana un tema i hem de fer un questionari i un PowerPoint.
Al principi era més complicat perd cada vegada ho estic entenent més.

Jo penso que amb la situacié de la covid-19 no hi hauriem d’anar cada dia ja que hi ha més transmissioé.
Podriem fer tres dies presencials i els altres dos ens hauriem de quedar a casa treballant connectats amb
les plataformes educatives que tinguem. Aixi tindrem menys contagis.

Al meu institut tinc algunes amigues que no es poden connectar al Classroom i no poden fer les feines ni
tenen connexio¢ a Internet.

Jo tinc amics i companys que no els anava bé la Wi-Fi i no es podien connectar i els vam deixar tauletes
i ordinadors, i encara els tenen, ja que com que aquest curs ara ens confinen, ara no, doncs aixi ja els
tenen.
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A la meva classe hi ha dues noies a qui han donat la connectivitat, ja que no en tenien.

Jo tinc un amic que no tenia ni portatil ni connectivitat i I’escola li va donar una Wi-Fi i van intentar que pel
correu fes les tasques.

Nosaltres ara fem servir molt la tecnologia i crec que és bo. Es més sostenible no fer servir el paper.

A la meva classe fem servir les dues formes, tant el paper com I’'ordinador, perd a mi m’agrada més el
paper. Em fa sentir més segur.

Nosaltres fem servir la tecnologia per a les presentacions i normalment llibreta.

Nosaltres fem servir la tecnologia a vegades i practiquem per si ens tornem a quedar confinats.

Jo crec que la tecnologia esta molt present i en el futur sera indispensable. Ara tot és tecnologia.

Per exemple, si tens una reunié pots agafar el mobil o la tauleta i des de qualsevol lloc pots connectar-t’hi.
Crec que en el futur estara molt present.

Jo crec que en un futur sera importantissim ser competent digitalment. Amb aixo de la covid-19,

la tecnologia va molt bé i s’ha demostrat la seva valua. Tinc la sensacié que ara és important pero en un
futur ho sera més.

Hi ha mestres que no saben tecnologia, i els I’'hem d’ensenyar nosaltres, per exemple a penjar una tasca
al Classroom.

Bastants mestres dels que tinc no saben fer servir la tecnologia, especialment les plataformes, ja que mai
les han fet servir. Els costa adaptar-se o no saben si els ha arribat el correu. Per aixd fem servir més el
paper.

Al meu cole els mestres tenen molt interioritzada la tecnologia. Fem servir la intranet i els “profes” ens
pengen les tasques. Es necessari saber algo basic per saber penjar les tasques. Pel que he vist, tots
estan molt al dia i si no ho estaven han acabat estant-hi després del confinament. Ara és molt necessari.
A la meva escola la majoria si que saben utilitzar la tecnologia i, si tenen un problema amb un cable o
técnic, hi ha un professor de tecnologia que sap molt d’aixo i els ho arregla. Alguns professor no ens
contesten durant el cap de setmana, que és normal, perd nosaltres tenim dubtes.

Jo personalment de la tecnologia no canviaria res. Em sembla bé el que tenim a I'institut, la pissarra tactil i
la resta. El que si que canviaria és que a segon d’ESO no fem ni Musica ni Biologia i crec que aixd no esta
bé perque a tercer si que ho fem, i potser que perdis el ritme i el nivell.

Amb la pissarra la trobo bé i ara esta tot bé. Pel que fa als horaris, només passa que els dimecres fem tres
hores seguides d’una assignatura i a vegades aixo es pot fer pesat, pero la resta ho deixaria igual.

Jo en el meu col-legi les tecnologies estan molt bé, perd parlant de la covid-19 només milloraria alguna
coseta, que és que al meu col-legi sempre sortim al pati i estem separats en zones. Sense covid-19 tal
com estavem, ja estavem bé.

Doncs jo crec que per a un futur seria millor que féssim servir menys la tecnologia. Se que és una mica
raro pero prefereixo que ens quedem en el méetode tradicional, perquée a vegades la tecnologia pot ser una
mica dolenta, perque el teu cervell esta moltes hores davant d’unes llums i et pot afectar en una part.

| un altra cosa que canviaria, a part de la tecnologia, és que els horaris sén molt seguits. Des de dos
quarts de vuit fins a dos quarts de tres és massa temps, i només amb dos patis. Jo crec que seria millor
fer una pausa per anar a dinar a casa i tornar a la tarda, perqué és molt de temps i cansa, i ja esta.

Sort de la tecnologia. Al principi no estavem acostumats a treballar amb I'escola. Només ho feiem per
mail, perd després vam comencar a utilitzar el Classroom.

Jo al principi em vaig sentir molt sola, ja que els mestres no ens deien res. Només ens enviaven deures
per correu. Després van comencar a fer servir el Classroom i les videoconferéncies, i aixd em va donar
molta tranquil-litat.

Com que teniem el Moodle de 'institut i féiem videoconferencies setmanals, em vaig sentir molt
acompanyat. També feiem preguntes o ens preguntaven com estavem.

Per a mi el canvi més important és la incorporacié de la tecnologia a la vida diaria de I'aula. Ha canviat la
forma de comunicar-nos.

Jo crec que és molt important, perd no m’agrada estar tot el dia enganxada a una pantalla. M’agrada
també poder parlar i interactuar amb els companys i professors.

A mi m’ha ajudat molt quan estavem confinats i també ara, per buscar informacioé o presentacions.

Al meu centre ho fem servir molt poc. Només quan fem informatica, i crec que aixo €s un error, ja que
nosaltres necessitem tenir un bon coneixement de les noves tecnologies.

Els meus professors fan servir molt més la tecnologia a les classes. Treballen amb diverses apps,

fent Kahoot!, per exemple, per veure si hem entés el que ens han explicat. Per a mi la tecnologia és molt
important.
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Al meu institut tenim un Moodle de centre en que pengem els treballs que hem de fer, veiem un video o
fem uns exercicis, i després ho revisem a classe a fi de contestar els dubtes que tenim.

Jo crec que al principi del confinament no feiem servir la tecnologia com ara. Tenim Classroom i alli ens
pengen diverses activitats per fer o desenvolupar en grups o individualment.

Al meu centre ens donen pautes per fer servir Internet de forma segura. Crec que aixo és molt util per no
ficar-nos en cap lio.

Al meu institut han repartit portatils als alumnes i aixo esta bé perqué durant el confinament no tothom
tenia accés a la tecnologia.

Per a mi el canvi més important és la incorporacié de la tecnologia a la vida diaria de I'aula. Ha canviat la
forma de comunicar-nos.

A la nostra escola, aquest curs, com que ja sabien que ens confinarien un altre cop, han creat una matéria
que es diu Tictac que té una série d’aplicacions dins de la plataforma Classroom per estar preparats per
si ens confinen. | també ens han posat noves assignatures; quan ens confinen ens donen fitxes que ens
envien pel Classroom i les hem d’imprimir i portar-les fetes a classe.

A nosaltres, quant a plataformes, I’'any passat ja utilitzavem el Classroom perqué al meu institut anem amb
Chromebooks a I’escola, i aquest any a I’'Unica assignatura que fem servir llibres és a Alemany, i només el
que fem en alemany. Es a dir, aquest any han intentant o bé tot llibres digitals com el de Catala, Anglés,
Fisica i Quimica o, per exemple, ens ho ensenya el professor directament. Ell té uns documents i ens ho
ensenya, i nosaltres hem de prendre apunts. Perd si que és veritat pel que fa a llibres. Aixd ens ha reduit
drasticament el pes. Ara portem el pes de llibretes perque prenem molts més apunts que abans, pero pel
que fa als llibres ens han reduit el pes de manera molt bestia.

Doncs nosaltres seguim tenint un professor per cada assignatura com abans, perd han intentat reduir
que tots passessin o per primer o per segon d’ESO. El que també hem trobat a faltar ha sigut que, per
exemple, aquest any no anem ni a laboratoris, ni a taller de tecnologia, ni aules de plastica ni res. Es tot
al'aula, doncs. Arriba un punt que hi ha coses que no es poden fer i no és tot tan dinamic. Estem més
asseguts escrivint, quan abans podiem fer més treballs en grup i aixi. Ara per culpa de la pandémia les
distancies i tot no podem fer treballs o si es fan la majoria sén en linia, amb presentacions de Google o
qualsevol altra eina, i també nosaltres d’abans ja teniem el Moodle. Perd quan va comencar la pandemia
es va col-lapsar, no funcionava i la majoria dels professors es van passar al Classroom. Ara aquest curs
hem comencat directament amb Classroom i les envien per alli o les entreguem per alli, i ja no ens ho
demanen en paper. Fem una foto i els ho entreguem per alla, en comptes de tocar tant de paper.

Com ja han dit, nosaltres també utilitzem el Classroom. Ja I'utilitzavem I'any passat perd aquest any
I'utilitzem molt més, en moltes matéries. Si volem entregar deures fem una foto i ja esta, i aixi no hem de
tocar tant de paper.

Nosaltres aquest any fem servir una plataforma que es diu Schoology. Alla tenim diverses carpetes que
pengen els professors. Doncs quan ens confinen hem d’entregar els treballs alli cada dia. També tenim
una assignatura que es diu Informatica en qué ens ensenyen a utilitzar els ordinadors i les apps i tot

aixo. Per a Matematiques tenim una aplicacié que es diu Innovamat i que fem servir, i si ens confinen
també la podem fer servir. A I'escola també la fem servir i també la fas servir a casa, i vas practicant les
matematiques.

Doncs al meu institut se segueix fent tot igual. Tenim tots els llibres i les llibretes com en les classes
normals, perd si que normalment fariem molts més projectes, i només en fem a tecnologia i quasi tot ho
fem amb I'ordinador, ja que no ens podem ajuntar. Fem servir el Google Docs, amb qué pots treballar amb
diverses persones des del mateix document, i en llibres digitals només tenim d’Angles, perd que hem de
fer a casa. | després ens han creat moltes classes de Classroom amb el Moodle perd que homés ho tenim
per si ens confinen. Els primers dies la tecnologia ens van ensenyar com funcionava, i ja esta.

Al nostre centre un percentatge de la nota final €s competéncia digital. Llavors per fer aquest percentatge
algunes feines ens les envien per Moodle, que és una plataforma en que pots enviar feines.

Al nostre centre la plataforma que fem servir, que és el Classroom, I'hem comencada aquest curs.

Hi enviem les feines, algun dubte, fem videoconferencies. També, com ha dit el company, hi ha el programa
d’Innovamat, que és de matematiques, que és nou i que hi ha I'aplicacié. També ja ho teniem d’altres anys,
perd aquest any hem aprofundit més a la informatica. Si ens confinen ja ho tenim preparat i ja ho sabem fer.
També hi ha la robdtica, que els anys passats no en feiem gaire. Aquest anys fem les maquines. Ho fem en
grups respectant les distancies pero el millor és fer les maquines i estar junts treballant.

Jo el que penso és que hauriem de fer servir les noves tecnologies molt més, perqué son el futur, també
en la classe d’'Informatica, perd encara hi ha mestres que no ho saben fer servir.
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¢ A miem sembla que hauriem de fer servir més les eines digitals en les assignatures i utilitzar les
plataformes, perd tampoc, doncs, fer-ho servir massa, sind només en situacions de confinament i algun
cas que hagis d’entregar una feina d’informatica i de forma puntual les feines per la plataforma que fem
servir, perd tampoc no crec que hagim d’enviar totes les feines per aquella plataforma. En els centres
s’hauria d’ensenyar a utilitzar-les perd tampoc fer servir-les gaire.

e Hauriem de tenir cura de tantes hores de pantalles, ja que notes que els companys hi comencen a tenir
addiccio i després ja no saben queé fer en el seu temps lliure i acaben a la pantalla. Pot ser una eina molt
positiva perd que si n’abuses pot ser molt negativa.

e Jo crec que estaria bé, ja que al meu institut només la fem servir a tecnologia. Crec que I’hauriem de
fer servir més perd no a totes les matéries perque, a més, no tots els nens saben el que es pot fer i no,
perqué molts fan malifetes, per dir-ho aixi, quan som a classe amb els ordinadors. Els “profes” no poden
fer res amb aix0, perd molts tenen problemes amb els professors. Jo no sabia que ho havia d’entregar
i No se que, i sf que és una mica “liant”, perque nosaltres no fem informatica i ens han hagut d’ensenyar
tot a tecnologia i amb I'ordinador. Si ens han d’ensenyar coses perdem moltes hores de classe i si
que en podrien afegir d’informatica perque almenys podia fer servir més I'ordinador per reduir pes,
perque I'esquena es carrega molt. |, a més, la tecnologia tard o d’hora I’hem de fer servir. Com ha dit la
companya, €s el futur i si la tenim I’'hem de fer servir tard o d’hora. L’hauriem de saber fer servir, encara
que els professors diguin que no és bona, perod en part si que ho és.

e Jo penso que alguna feina I’lhauriem de fer amb tecnologia, malgrat que alguns casos son negatius.

Pot ser dolenta, la tecnologia, perd gracies a ella hem pogut fer videoconferéncies amb els “profes” |
preguntar dubtes.

e Es veritat que la informatica és molt bona perqué n’has d’aprendre, després a molts llocs la necessites i
has utilitzar-la perd no en tot moment, i llavors és una mica avorrit. Jo estic en aquell cas de I'lnnovamat.
Es una aplicacié de plataforma de matematiques, i llavors et diverteix una mica. El Classroom ens ha
ajudat molt a enviar les feines, perd a mi m’agrada també corregir a la classe i veure les feines i els dubtes,
i no sempre per videoconferencia. Per mi la informatica si que és una matéria que utilitzariem i tot aixo,
perd no en tot moment de la classe de les matéries i de les activitats que hi ha.

¢ Nosaltres som un dels instituts de Manresa, i potser del Bages, que utilitzem més els ordinadors i
aplicacions tecnologiques, i sento que la major part de vosaltres utilitzeu els ordinadors a tecnologia,
precisament una de les assignatures en que utilitzo menys I’ordinador, perque a Catala tenim el llibre
digital i, per exemple, jo que he de portar ulleres per veure-hi des de lluny i moltes vegades se m’entelen.
Em poso I'ordinador al davant i ho veig millor. A Angles, tres quarts del mateix. A Fisica i Quimica hi ha
activitats a la mateixa llicencia digital i, per tant, I’'hem de tenir oberta al davant per si hem de fer les
activitats. A “mates” moltes vegades ens explica el que i ens penja un full amb activitats al Classroom,
que nosaltres hem d’obirir i fer un exercici a la llibreta. A Castella és com a “mates”: ens penja una
cosa i ens la va explicant. Si ho tens obert al davant va millor. En canvi, a tecnologia, ens explica,
si ho necessitem obrim o0 si no ho fem en un paper o llibreta i treballem alla. A Educacio Fisica I'utilitzem
bastant, no a la classe sin6 al Classroom com a deures. Jo ara fa una hora i mitja he acabat de fer un
treball d’Educacio6 Fisica i he hagut d’utilitzar I’ordinador. El que vull dir és que en el meu institut I’ordinador
és una eina imprescindible i que sense I'ordinador jo crec que Cal Gravat no seria el que és.

e A principis de curs, tots els professors anaven com bojos preguntant qui no té ordinador, perqué no totes
les families tenien recursos per poder comprar un portatil o un ordinador, i hi ha sempre I'excusa de
“ves a la biblioteca de l'institut”. Perd no tothom té temps a la tarda per anar a la biblioteca, o hi havia gent
que li van quedar coses penjades per entregar. Un cop van passar dos o tres mesos, tothom es va poder
comprar un portatil. Gracies a Déu vam poder comprar-los. Vam tenir el problema que al nostre institut
vam decidir que a cada classe que necessitem el portatil ens donen una Wi-Fi i una contrasenya diferent.
Llavors molts cops no funcionava i ja hi havia agafat un altre professor i no s’”enteraven” de que passava.
Llavors vam estar un munt de dies, un mes o dos mesos que no vam poder utilitzar els ordinadors perqué
la Wi-Fi anava molt malament, fins que van canviar de metode de fer-ho i al final ja tots vam poder fer-ho
bé. El problema va ser que al comengament no tothom tenia un ordinador i vam perdre moltes hores de
classe, en qué podiem haver avancat. [Twitter, m’agrada la darrera idea “el problema va ser...”.]

e Nosaltres a principi de curs ens van passar un paper als alumnes en que haviem de dir si teniem
ordinador, si teniem connexié Wi-Fi, quants ordinadors teniem per familia. Doncs es van trobar que
molta gent no tenia suficients recursos per estar connectats al Classroom i poder entregar les feines.

Jo a la meva aula ens vam trobar que uns nens van estar un temps sense tenir connexié Wi-Fi. Com ha
dit la companya, moltes classes no havien pogut fer, ni entregar ni tan sols obrir la plataforma, i doncs
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van perdre alguna classe perqué ells no podien tenir la connexié. Llavors no podiem consentir que es
quedessin enrere i que no ho haguessin pogut fer, i ens va perjudicar a tots, perd ara ja tota la gent de
I'aula té connexié Wi-Fi a casa, ja pot treballar i ja podem seguir les classes al mateix ritme.

L’any passat, al marg, la gent no estava preparada que ens anessin a confinar. Hi havia moltes families
que no tenien ordinador. Els ordinadors els féiem servir perd no s’utilitzaven tant com ara. Llavors estavem
confinats i ho estaven tancant tot. Hi havia moltes families que no entraven a les classes en linia i no
podien estudiar com nosaltres.

Jo tinc un cas a la meva classe, que és un nen armeni. Crec que son els seus pares que van arribar...
Crec que ell va néixer aqui i té la meva edat, que els seus pares van arribar fa quinze anys i que tenen molt
lio amb els papers o una cosa aixi. Ell no té recursos per agafar un ordinador. Linstitut crec que té uns
cinquanta ordinadors 0 una cosa aixi, per a nens que no tinguin recursos com ell. Ara amb el coronavirus,
el que han fet amb "ordinador principal és en una capsa on hi ha el teclat i la pantalla, doncs hi deixen
I'ordinador d’aquest nen i al mati I'hi treuen i a la nit el deixen carregant alli dintre. | si a algu se li trenca
també en pot demanar algun de I'institut. Jo crec que aix0 'institut ho fa molt bé, perque en el cas del
confinament no li podiem veure la cara a aquest nen. Només el sentiem ja que no tenia ordinador amb
camera, pero jo crec que l'institut en aixo de les classes ho fa molt bé.

A la nostra escola, els primers dies que vam entrar, els professors preguntaven qui no tenia ordinador,

les eines d’informatica com els portatils, o tauletes i al que no en tenia I'ajudaven i li donaven la connexid i un
ordinador. No tots els casos, perque alguns tenien el mobil i ho podien fer, perd amb dificultat perquée no es
podien veure o sentir bé. Pero al final si que sentia el que deia la professora i podia aprendre alguna cosa.
Cal afegir al que havia dit abans que, a nosaltres, en el cas que ha dit el Jan abans, si se’ls trenca el
portatil els en deixen un de I'institut. | també un problema que hi ha és que hi ha families que hi ha

més d’un germa i només tenen un portatil i llavors, per mi, crec que haurien de quadrar horaris perquée
poguessin tenir-ne tots.

Les primeres setmanes a I'institut ens van fer unes classes per explicar-nos com funcionava el Classroom,
el Moodle, el Drive..., i al final t’hi acabes acostumant.

Al principi de la pandemia no ens van dir res sobre com fer servir els ordinadors i a primer tampoc ens en
van explicar res. Ens van explicar només una mica de com es feia servir el Moodle. Ara cada professor
vol que li entreguem les coses d’una manera: uns ho volen tot a I'ordinador, d’altres tot a ma. Ens hem
d’espavilar amb cada professor.

Quan vaig comencar secundaria ens van fer algunes classes per acostumar-nos als ordinadors i saber-
los utilitzar. Ens va anar bastant bé. La majoria de nosaltres estavem acostumats al moén digital pel mobil.
Potser no ens va costar tant com a altra gent que no estigui acostumada a I's del mobil.

En comencar primer d’ESO vam fer unes classes d’informatica per aprendre a fer funcionar el Moodle,
Drive i el Classroom. A més a més, ara fem una hora d’informatica a la setmana. Ens ensenyen amb
tutorials a fer servir el LibreOffice. Pengem tasques i aprenem a fer coses diferents.

Abans de la pandémia no ens ensenyaven gaire d’ordinadors. Sempre ho feiem tot amb llibre. Agafavem
els ordinadors en casos molt especifics. Ens ha agafat la pandemia i a molta gent li costava moltissim
utilitzar I'ordinador, perqué no ens n’han ensenyat correctament. Ara que hem tornat a I’escola fem
moltes més coses a I’ordinador, per si de cas ens tornen a confinar. No tenim una hora especifica per fer
informatica. Ho fem dins de les classes normals.

Ara de gairebé totes les matéries tenim els llibres en format digital. D’una banda, funciona bastant bé,
perqué ho tens tot a I’ordinador. D’altra banda, molta gent es distreu molt, perque pots buscar a Google
moltes coses i et pots distreure. Tenim molta més llibertat per fer el que volem.

Al nostre institut sempre hem treballat amb tauletes. La tauleta és una eina molt bona, pero si la utilitzes
bé, perque també et permet distreure’t molt facilment.

Els professors del meu institut estan ben preparats (per treballar en format digital, amb tauletes).

Tenim una plataforma per a les feines, eines per avaluar-nos... Perd hi ha alumnes que amb la part digital
si que es poden perdre una mica.

Nosaltres utilitzem Chromebooks. Alguns alumnes es posen a jugar amb I’ordinador quan s’han de fer les
tasques de classe. Veient la situacio, que la gent juga, penso que era millor abans, que aprens més.

Fem servir Chromebooks. Penso que esta bé encara que alguns juguin. Fem servir llibres digitals, i també
ens posen tasques a través de Classroom o altres aplicacions. A mi m’agrada molt treballar aixi i em
sembla facil, pero hi ha gent que li costa més.

Nosaltres utilitzem el Moodle i el Gmail de vegades. Quan els fem servir ningl juga, perd de vegades no
n’hi ha per a tothom. Alguns companys no tenen portatil, ni ordinador, ni tauleta i fan les coses en un full.
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e (Cadascu de nosaltres té un portatil personal, que portem cada dia, i també tenim la majoria de llibres en
format digital. Hi ha persones que en fan un bon Us, pero d’altres utilitzen Instagram, WhatsApp, i amb
aixo acumulen incidencies i després marxen expulsats.

e Amb el tema de les classes en linia, els alumnes demanen que els professors estiguin disponibles sempre
per resoldre dubtes. Ells també estan tancats a casa i o poden fer vida normal, no només nosaltres.

Als alumnes se’ls hauria de fer alguna reunié per entendre que ells (els mestres i professors) també ho
passen malament amb aquesta situacio.

e A mi m’agradaria que hi hagués més ordinadors per a tothom.

e M’agradaria que a totes les escoles hi hagués ordinadors perque qui no en tingui a casa el pugui agafar,
fer els deures a casa i després tornar-lo.

¢ Jo demanaria que tothom que no tingui diners per poder comprar un ordinador en tingui un. Que els
instituts donin ordinadors a tots els nens que no tinguin recursos. | també que els que no tenen fibra o
Internet tinguin Wi-Fi publica.

e Tothom ha de poder tenir disponibilitat d'una tauleta o ordinador. Tothom ha de poder tenir un dispositiu
per tenir informacié al seu abast.

¢ Nosaltres tenim diferents Wi-Fi, perd només una va bé, i de vegades. La Wi-Fi que tenim moltes vegades
no funciona o va lenta. S’hauria de reforgar més la Wi-Fii la Internet. No només ens afecta als alumnes.
També afecta els professors amb les classes amb els més petits.

e Jo voldria més classes d’informatica, i també de programacio i robotica.

e (Caldria que els mestres ens ensenyin a utilitzar les eines amb qué volen que els lliurem les feines.

Que cada professor ens expliqui I'eina especifica amb que treballarem.

e Hem d’aprendre a fer un bon Us de la tecnologia, perqué hi ha coses perilloses. | des de més petits,
perque trobo que han comencat a ensenyar-nos de molt grans i ens costa molt d’aprendre’n.

e Al meu centre hi ha una hora a la setmana que fem una assignatura que es diu Competencia Digital i ens
ensenyen a fer servir els ordinadors i diferents programes.

¢ No només a nosaltres ens han d’ensenyar a fer servir les plataformes digitals. També als professors.

N’hi ha alguns que no s’”enteren” gaire de com fer-los servir. De vegades no arriben a les trucades perquée
no saben entrar. Ells també n’haurien hagut d’aprendre.

e M’agradaria que els professors més grans es miressin alguns tutorials o aprenguessin a fer algunes coses,
com veure un video en un format que no és el que s’esperen.

e A fer servir xarxes socials no ens n’ensenya ningu. N’aprenem d’amics que s’ho han instal-lat abans
(una app), o tu sol vas investigant i vas provant i al final ho acabes descobrint per tu mateix.

¢ Ningl em va ensenyar xarxes socials. En vas aprenent sola. Potser ens haurien d’ensenyar a detectar quée
és bo i qué és dolent, perquée hi ha vegades que ens podem ficar en problemes.

e Ens haurien d’ensenyar a fer servir les xarxes socials adequadament. En el meu institut fan una xerrada a
I’any sobre el bon Us de les xarxes socials, perd caldria fer alguna cosa més intensiva, perque la gent s’ho
pren en broma i no en fa gens de cas.

 Nosaltres tenim una assignatura que es diu Cultura i Valors Etics, i hi hem tractat el tema de les xarxes
socials.

Idees clau

e Usdeles tecnologies: estem preparats per fer-les servir? (tant alumnes, com docents).

¢ No s’aprecia una unificacié de com treballar la digitalitzacié en el conjunt dels centres. Hi ha centres que
tenen menys hores per poder treballar amb I'ordinador, per falta de dispositius suficients i per les mesures
higieniques. D’altres hi treballen molt més, per evitar el contacte amb el paper. També entre 'alumnat es
comparteixen opinions diferents, en relacié a treballar amb paper.

e Es valora positivament la digitalitzaci¢ de I’educacio, a I'hora d’aprendre, pero les possibles dificultats
tecniques fan que es plantegin qué pot ser millor. S’hi afegeix la facilitat de distraccié quan es treballa amb
dispositius.

¢ Hiha alumnes que pensen que el volum de tasques és semblant, perd és més dificil aclarir dubtes en linia.

e En general coincideixen que treballen més a casa, aprenent telematicament que presencialment (ja que a
I'aula tenen temps per avancar tasques).

¢ FEls problemes tecnologics amb la Wi-Fi, la camera, etc., dificulta, a vegades, la connexié amb els
professors.

e Els centres disposen de dispositius suficients per poder treballar.
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e S’aprecia una competéncia digital dels docents forga satisfactoria, ja que treballen habitualment amb
diferents eines digitals (Classroom, Sites, Moodle, etc.).

e En general es fan servir diferents eines digitals com Classroom, Clickedu, Zoom, Meet, Schoology,
TokApp, Kahootl!, etc.

e So6n alumnes amb dispositius i tenen el necessari per treballar digitalment. A més, ho valoren molt
positivament.

e Alguns alumnes no havien treballat digitalment, abans del confinament. Al comencament els va costar
adaptar-se, pero ara ja es veuen amb capacitat de seguir treballant aixi.

e Hiha centres que no treballen per projectes, que haurien de renovar part dels seus dispositius.

e En alguns centres manqguen dispositius i connectivitat. No n’hi ha prou del primer o el funcionament és
deficient.

e [’alumnat valora els aprenentatges que fa al voltant de les eines digitals i voldrien augmentar-ne les hores.
Diversos centres programen una hora setmanal especifica per a I'aprenentatge d’informatica.

¢ Necessitat de formar una part del professorat, que no domina les eines digitals.

e FEls centres programen sessions de Competencia Digital / Informatica, perd deixen fora del temari
aspectes rellevants per a la vida diaria de I'alumnat, com la identitat digital, les xarxes socials o els riscos
d’Internet.

Docents
Citacions

¢ Recursos per als nens durant el confinament: ordinadors que no han arribat quan havien d’arribar, fet que
no ens ha permes reaccionar perqué havien d’arribar a I'abril i han arribat al setembre.

e Durant la pandémia la bretxa s’ha accentuat, la fragmentacié a qué a poc a poc ens anavem acostant
s’ha fet més grossa.

e Tenim alumnes sense ordinadors i sense Wi-Fi. Hem hagut de desmuntar dues aules mobils d’ordinadors
per prestar-los als alumnes perque els ordinadors no arribaven. De fet, no han arribat encara. Amb
I’educacio no es pot fer politica. Quan una cosa es fa noticia després ens repercuteix a tots. Per complir el
que es promet cal posar-hi els mitjans.

¢ Molts alumnes que no tenien connexio van perdre el tercer trimestre. Potser entre un 10 % i un 15 % de
I'alumnat no va poder seguir les classes. Amb altres hi anavem contactant per WhatsApp i amb les dades
del mobil s’anaven connectant.

e Se’nsvan perdre molts alumnes; sobretot els que feien ensenyaments instrumentals, els vam perdre
gairebé tots. Amb gent nouvinguda, tot i trucar per telefon amb ndmero visible, va ser molt dificil
contactar-hi.

e Hem utilitzat els nostres propis mitjans, els nostres telefons, per fer el seguiment; aquest seguiment ha
suposat un gran sobreesforg.

e (Coherencia, coheréncia entre el que demana I’Administracié i els recursos que es donen, sobretot
recursos materials.

e També teniem professors en estat precari que no tenien connexié a Internet ni eines per poder fer la feina
des de casa (una persona de les vuit que som al claustre no tenia recursos; ho demanava pero no va
arribar ajut per als professionals que volien fer la feina perd no tenien recursos).

¢ Tenim alumnes sense ordinadors i sense Wi-Fi. Hem hagut de desmuntar dues aules mobils d’ordinadors
per prestar-los als alumnes perqué els ordinadors no arribaven. De fet, no han arribat encara. Amb
I’'educacio no es pot fer politica. Quan una cosa es fa noticia després ens repercuteix a tots. Per complir el
que es promet cal posar-hi els mitjans.

e Enguany tenim un altre cas, una mitja jornada, sense connexi¢ ni ordinador a casa, que no ho pot pagar,

i Nno arriben mitjans. La professora creua els dits perqué no ens confinin i poder treballar.

e [’esclat de la pandémia va posar de manifest les mancances de moltes families de tenir dispositius
electronics adequats, connectivitat i fins i tot pel que fa a espais. | aixo ens va fer plantejar en quines
condicions en temps de no pandémia podien fer els deures. El pla de digitalitzacié ha permes pal-liar
algunes d’aquestes situacions.

e S’ha posat en valor I’escola com a espai educatiu primordial, perd també com a espai d’acompanyament
dels menors i espai de socialitzacio.
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Una cosa que m’ha quedat molt clara és que crear vincle amb els nanos a través de la pantalla no ha estat
gens facil. Es una assignatura pendent: donar eines i estratégies per crear vincle a través de la pantalla.

A les escoles de persones adultes quan va arribar la pandemia nosaltres no teniem ni tan sols el correu
de tots els alumnes ni cap plataforma d’aprenentatge. |, a més a més, per I'estructura en moduls ens vam
trobar que no podiem aprofitar els materials anteriors i que els haviem d’avaluar. Ens vam sentir una mica
abandonats i el que ens anava arribant a través de les noticies no encaixava amb la nostra realitat. No van
arribar els ordinadors. Hi va haver alguns alumnes que ho van haver de deixar. Hi va haver alumnes que
ho van fer tot amb el mobil. Hem ampliat les aules i aixd ens va molt bé perqué per a ells és molt important
fer-no de manera presencial.

Aquest curs ens funciona molt bé el sistema hibrid en el modul de turisme. Funciona perfecte, pero és

un cicle que no requereix practiques de taller. Es diferent. Fan dos dies de presencialitat a la setmana,

i la resta per Google Meet. En quest cicle hi ha només dues professores, que estan satisfetes amb el
funcionament.

En el moment del confinament moltes families no tenien recursos tecnoldgics, ni connectivitat. L'escletxa
digital no és només una questié de dades. També ens trobem limitacions en la competéencia digital dels
pares. Moltes de les nostres families només coneixen les videoconferencies per WhatsApp. Vam fer servir
molt el WhatsApp personal. Actualment intentem digitalitzar tot el que podem.

Al setembre quan ens vam incorporar vam comencar a fer servir Telegram. Tenim una integradora

social que demana els telefons mobils a les families de I’escola a la porta, i els descarrega ella mateixa

el Telegram. Les nostres families ni tenen competéncia digital, ni tenen els mitjans, ni els podem deixar
ordinadors de I’escola que estiguin prou bé.

Nosaltres tenim molts pares que no parlen ni el nostre idioma. Tot i que portin anys aqui, és molt dificil
comunicar-nos amb ells. Imagineu-vos donar les instruccions d’un Moodle per telefon. Va ser la repanocha.
He trobat a faltar els meus alumnes. Al principi no m’aclaria amb la tecnologia, pero tots els mestres

del meu centre vam fer un salt endavant i vam aprendre a treballar amb la plataforma digital. Era I'Unica
manera d’estar connectats amb I'alumnat. Ara ja forma part de les eines tecnologiques del centre.

Jo crec que el salt que hem fet en I'Us didactic de la tecnologia ha vingut per quedar-se. Els mestres li
teniem por i ara tots els del meu centre hi treballen i es continuen formant.

En el nostre centre, el 50 % és ESO i batxillerat i 50 % cicles. Fa anys vam apostar per I'1x1, i va ser

un avantatge. També haviem fet formacions de Moodle per al professorat. De les families de FP, el
Departament d’Informatica té vint-i-dos professors, que han donat molt de suport a la resta. L'alumnat de
ESO i batxillerat tenien els seus propis dispositius. Als alumnes de FP hi havia algunes mancances que

es van “solventar” amb ordinadors del centre que va cedir la direcci6. Les families tenen mancances en
competéncies digitals, i també hi ha hagut problemes perqué diversos germans compartien dispositiu.
Per tant, no podien estar tots connectats alhora. Nosaltres continuem amb el Moodle. Com que hi
treballavem feia anys, no hem tingut gaires problemes. Als mestres o als alumnes, el primer mes ens va
costar a tots. Els correus primer arribaven a qualsevol hora, després ens vam anar organitzant millor.

En el nostre cas, es donara la circumstancia que tindran els ordinadors que ja tenen, més els que ara
arribin del Departament d’Educacio.

La postobligatoria funciona amb model hibrid. Venen una setmana si, i una no. Ha facilitat tenir més
espais. La setmana que no venen de manera presencial fem les sessions per Meet, i funciona forca bé.
Tot i aixi, com la presencialitat no hi ha res. Hem parlat el professorat i fins i tot els informatics demanen
presencialitat. Practicament un 100 % del professorat esta a favor de la presencialitat.

Davant d’un possible confinament aquest curs, nosaltres ja vam iniciar aquest any plantejant totes les
materies (vinculades) a un Moodle o a un Classroom, de manera que si ens han de confinar la classe es
segueix de manera ordinaria pero via Google Meet en I'horari ordinari. Una de les problematiques que
vam trobar en el confinament és que no es respectava I’horari. No se separaven les hores de treball de
les hores d’oci. Les families també es van “agobiar” molt. Aquest curs si que ho hem millorat, i mantenim
I'horari establert, siguin a casa o siguin al centre.

Jo no apostaria per un sistema hibrid. Quan no és presencial, no es prenen la classe igual de seriosament.
De vegades desconnecten la camera i no sabem si hi sén. Hem d’anar fent preguntes. Tenim plantejada
la materia perque puguin aprendre per ells mateixos, a través de videos o material. A la practica hem vist
que ells no sén tan autosuficients com ens pensavem.

La pandémia ens obliga a introduir canvis que ens hauria costat molt més temps de fer. Parlem
d’autosuficiencia, que tinguin autonomia per fer aprenentatges per si mateixos, que el professor és

més un guia. Perd la presencialitat i la part del contacte huma, el caliu, la ma aixecada quan hi ha un
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dubte... Quan hem parlat i reflexionat amb els alumnes a classe, ells mateixos et diuen que prefereixen
presencialitat. Fins i tot els alumnes que tenen a casa un habitat comode, prefereixen ser a I'aula i poder
tenir contacte huma. De cara al futur ens haurem de preparar per anar generant materials que permetin
gue una part dels continguts es faci per via telematica, tipus webinar.

Cal aprofitar el que hem apres aquest temps pel que fa a noves tecnologies, ara que hem fet I'esforc de
posar-nos al dia. La presencialitat en el mén de I’educacié és primordial. Perdem alguns alumnes en el
moment que s’han de quedar a casa, per molt esfor¢c que fem els mestres. Tenim alumnes que en els
confinaments actuals més breus els perdem aquells dies.

Al nostre centre han arribat molts ordinadors per a alumnat que ja té ordinadors. Tenim molts alumnes
sense ordinador per sota del tercer I’ESO i, per altra banda, alumnes de més edat que en tenen dos.
Hem de distribuir millor els recursos.

Al meu poble hem tingut només dos alumnes positius. No ens calia fer sistema hibrid. Caldria poder
ajustar millor les mesures a cada situacié. Estem obligats a treballar un dia telematicament, tot i que en el
nostre cas no caldria.

Durant el confinament, quan van arribar els ordinadors havia acabat practicament el curs. Els recursos
s’han de repartir de forma més agil.

Per abordar I’escletxa digital, necessitem més formacié del professorat en aquest tema.

Idees clau

L'escola ha de ser on es treballi la identitat digital.
Cal esporgar de continguts el curriculum i treballar més les competencies digitals.

Families

Citacions

Cal portar el mén real a les aules i la digitalitzacié és a la majoria d’empreses.

La meva filla es desconnecta molt en les classes en linia i no hi ha ningu que se n’adoni.

Les families també han d’estar formades en entorns digitals perque, si no, no poden seguir el que fan els
fills ni ajudar-los.

Els entorns que fan servir sén molt complicats i no sempre funcionen correctament.

En el futur les feines canviaran molt i tot sera molt més virtual.

Les eines digitals han d’estar al servei de la creativitat.

Algunes editorials volen que es torni al format de paper perquée tenen un negoci gran al darrere.

'escola en linia produeix aillament fisic i social.

Soc membre de I’AFA. Crec que seria idillic aixd que deiem de treballar per projectes. Al nostre institut

hi ha interes en els grups inicials, primers i segons, perque funcionin en aquesta linia, perd costa perqué
sembla que és més un interes particular d’una part del professorat que una linia conjunta de centre. Tot i
que de mica en mica es veu que hi ha resultats. Se’ns ha informat del projecte de centre, i €s un tema que
des de les families cal anar en aquesta linia. Hauria de ser aixi per0, és clar, tenim la quantitat d’alumnes i
linies que tenim. Nosaltres tenim set linies de primer, en un centre on hi ha gairebé set-cents alumnes i és
complicat. Tenim els espais que tenim i és complicada la manera de funcionar. Tot i aix0, jo crec que és
important el tema espai: els nostres alumnes han de tenir el seu espai, han apres a funcionar en linia i amb
el Classroom, pero, tot i aixi, crec que necessiten mantenir I’'espai de referéencia de I'escola: els professors,
el contacte, el fet d’anar a l'institut... Penso que és important garantir la presencialitat de I’educacio,

de linstitut. Han d’estar referenciats. No tothom té a casa els mitjans per seguir I'ensenyament a distancia.
Penso que segurament s’haura de fer d’'una manera diferent. Tots ens hem de reinventar. Des de I'ESO

a batxillerat, estic d’acord amb aquesta mare. Tinc una filla que ha acabat batxillerat i un fill que tot just el
comenga, i és una bogeria. El seu Unic objectiu son les PAU, i trobo que cal un canvi també. De fet, ara es
parla que es vol fer un replantejament, una proposta d’un nou batxillerat. | n’estariem encantats, que fos
aixi. A I'tinic que els aboquem és a aquesta angoixa constant. Pel que fa al temps, trobo que és important
que hi hagi una jornada intensiva, perque les tardes soén feixugues, pero els centres han d’estar oberts

a les tardes, perqué hi puguin anar els nostres fills i filles. Al nostre centre s’hi estan fent projectes, a les
tardes, i és un continu anar i venir d’alumnes: no cal que hi hagi la figura dels professors. No estic del tot
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d’acord amb el que deiem del professorat de secundaria: jo penso que si, hi ha de tot. Nosaltres tenim
uns seixanta-cinc professors al nostre institut i gairebé la meitat sén interins, i I'interinatge és el que té.
Perd penso que si que hi ha interés i motivacio, pero el sistema és el que és. Tenim molta concentracié
d’alumnes, i molta problematica en I'ambit social; a Terrassa tenim una distribucié desigual dels alumnes
amb problematiques socials i necessitats especials, i s’han de donar facilitats als centres i potenciar una
bona redistribuci¢ d’alumnes, que actualment no es fa bé. Tot i aixi, apostaria per la presencialitat. D’una
forma més oberta, perd que els nostres fills i filles tinguin referencialitzada la figura del centre. Pel que fa a
la digitalitzacid, no tothom pot tenir les eines: es donen les circumstancies que no totes les families poden
tenir aquestes eines per poder fer un bon seguiment del curs, i al final, tot i aixi, has de tenir uns resultats.
Potser tant les families com els professors necessitem una formacio per fer servir totes aquestes eines i
recursos digitals, ja que també hi ha hagut casos de professors que d’un dia per I’altre han hagut de fer
la classe en linia i no han sabut com fer-ho. Els nens ens passen la ma per la cara en aixo, perd també es
troben que, amb segons qug, no en saben que fer.

Jo trobo que tot aixd de la tecnologia, les tauletes, etc., és com un imant per als nens. Els atrau tot el que
sigui tecnologia. Potser és una eina de captar I'interés dels nens. Totes les assignatures on posen alguna
cosa a fer amb les tauletes els atrau. Potser és una eina a tenir en compte en altres camps.

Jo penso que la tecnologia esta molt bé, i els nens en saben més que nosaltres. Pero I'altre dia vaig fer
una cosa amb el meu fill. Vaig comprar un llibre, I’'hi vaig donar i li vaig dir: “olora’l’. | em va dir: “doncs

fa molt bona olor!” Jo penso que una cosa és la tecnologia i I'altra és la part més humana, més de
sensibilitat amb I'entorn. Passa que sempre estem amb I'ordinador i la tecnologia i ens oblidem de les
coses més humanes, més “de la terra”. Esta molt bé la tecnologia, perd també acabem de votar en unes
eleccions i no hem pogut votar telematicament. Hem hagut d’anar als col-legis.

Al meu centre hem fet un curs per formar les families a I’hora d’usar el Moodle, i n’estan molt contentes.
Ara fem servir el Classroom, que és més intuitiu i és dins de Google. Tot i aixi, quan fem alguna cosa

per a les families, no hi ha una participacié exagerada; hi ha una participacié minima, pero si arribes a
aquesta minima part, després els resultats sén molt bons. El fet que la familia pugui accedir a les eines
de treball del xiquet si que pot aportar més bons resultats perque, si no, el xiquet té alli un mon a part
que és seu, on ningu el pot ajudar, on la familia no arriba mai, i és per aixd que de vegades fracassen.

Si que els xiquets tenen un coneixement tecnologic molt avancgat, perd només de la seva tecnologia:
moltes vegades, no saben fer servir les eines educatives, destinades al procés educatiu. Nosaltres hem
vist resultats en la formacio a les families, i elles mateixes ens ho han dit.

Segurament, cada vegada més és imprescindible que tothom gaudeixi i tingui garantida la connectivitat a
Internet.

Es un tema basic, el del subministrament d’Internet. Perqueé ara tot, activitats, comunicacions..., tot es
fa a través de programes informatics, d’Internet. Nosaltres, les families, tenim programes de formacio
informatica des de I'institut, perd s’ha de dotar les families d’aquesta connexié. També seria una manera
de trencar amb el tema dels llibres: és important, hem de fer atractiu per als nostres fills el tema de la
lectura, perd no pel fet de tenir més llibres agafaran amb més de gust la lectura. La lectura I’'hem de
promoure a través de..., no ho sé. Perd nosaltres ho intentem, de suprimir els llibres de text, pero no hi
ha manera. No ens en sortim. Tenim un professorat que vol el llibre de text i a nosaltres és un dels temes
que ens agradaria debatre perque potser seria una bona manera de comencar a treballar per projectes.
Hi ha tantissim material que podriem fer servir... Perd bé, penso que hauriem de seguir en aquesta linia,

i avancar cap a una digitalitzacié més gran.

Es clar que ens fa por la manca de critica a I'hora d’utilitzar la tecnologia. Trobaria molt interessant
disposar d’una eina de I'estil del Classroom, pero deslligada de Google. Tinc dues filles, una a I'institut

i I'altra a primaria, i fa servir I'Eix. Es una mena de Moodle, enfocat a la primaria, i que li va molt bé.
Estaria bé si hi hagués una eina aixi, per a totes la mateixa. Em preocupa la proteccié de dades de la
meva filla. Per exemple, jo no li deixo tenir I'aplicacio de TikTok. Perqué és que, encara que ho tinguin tots,
poden fins i tot escanejar la teva cara i que la tingui qui sigui, i ves a saber on.

Si que es treballa, aquest tema, des dels centres. A més, jo amb les eines Google per a I'educacio veig
que esta prou controlat. Quan tu puguis dominar la consola, sempre estara més controlat que en I'ambit
public. En I'ambit pdblic si que, si no ho treballes prou, les coses poden sortir més de mare. Perd en
I’ambit educatiu crec que no. Almenys jo conec Google i hi ha un sistema (en I’'ambit educatiu) forca
controlat. Jo aqui no hi tinc cap tipus de problema. En I'altre si, en I’'ambit de TikTok i tot aixo, si, perqué
aqui ho deixes de controlar des del punt que dones les teves dades. | aixd amb els nens... Recordem allo
que va passar a ltalia fa quatre o cinc setmanes, que una xigueta amb un repte a TikTok es va acabar
penjant. Que passa? Doncs que TikTok tenia la paella pel manec perque aquella xiqueta tenia dotze anys
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i, com que I'empresa només en permet I'Us a partir dels tretze, s’excusava dient que tenia prohibit entrar
a TikTok. Ho tens prohibit perd, és clar, és tan facil de saltar-s’ho com posar que vas naixer un any abans i
aqui s’acaba el problema. Es a dir, per una banda si, perd per aquesta altra no.

A la reunio de I’AFA va sortir que treballen amb el Google Classroom, perd que s’havia d’anar molt més
enlla d’enviar unes tasques a fer, i canviar a un model en qué es pogués treballar la part social i les
emocions.

Sén importants també els idiomes, I'atencio a la diversitat, i tot el tema del treball d’habilitats. A més del
gue son continguts acadéemics, saber presentar en public (parlar en public). Si es treballa amb naturalitat
des de petits, com el treball en equip, altres habilitats que sén importants i cal compaginar.

Les eines digitals s’han de fer servir com una eina més, s’ha de trobar un equilibri entre digital i paper.

No és bo ser massa radicals en una vessant o en I'altra. El poquet que ja havien fet els nens a I'escola
(sobre EVA, Google Classroom) els ha servit molt. S’ha de trobar un equilibri, com amb els llibres en paper
o els llibres a la tauleta. A mi un model mixt m’esta prou bé. Cal trobar un equilibri, que entenc que és dificil.
Molt sovint fora de I’escola hi ha desconnexio respecte del que es fa I'escola. No pot ser que
I'aprenentatge només sigui a I'escola, perque els nens veuen dues realitats que no tenen res a veure.
D’alguna forma hem de combinar totes dues: tenien durant moltes hores I'ordinador engegat per a
temes escolars i després per a jocs 0 xarxes socials, perd no hi havia un aprofitament del que ells fan

a I'ordinador. Cal relacionar millor el que es fa a I’escola amb el que 'alumnat fa quan no fa tasques
escolars.

La competéncia digital fins ara era una hora d’informatica a la setmana. Ara si que s’ha posat les piles.
Als nens se’ls nota. Haurien d’aprendre a buscar per Internet. No en saben. Triar la informacié important
d’Internet.

Pensem que els nens saben utilitzar els recursos (digitals), perod saben buscar la informacié bé o
utilitzar-la creativament? Jo crec que no saben relacionar-se amb tecnologia o robotica. A tothom se i
hauria d’ensenyar competéncia digital. Per informar-se, per utilitzar amb seguretat les eines, per posar
bé les contrasenyes... Tot aix0 s’ha d’ensenyar. Una cosa és que sapiguen utilitzar el dispositiu o les eines
de comunicacié i una altra que sapiguen utilitzar-los per aprendre, per crear, per comunicar-se bé,

per informar-se. Es un dels punts clau.

Hem de canviar la visi6 de la digitalitzacié. Dissenyem des del punt de vista de persones que no som
digitals. Aix0 canviara. Estem en un moment de canvi. Evolucionara. No sera com és. La tecnologia s’ha
d’integrar més. Ha de ser diferent. Digitalitzacié no és la videoconferencia. Hi ha d’haver presencialitat,
pero amb recursos didactics i digitals diferents. La visi® que tenim és de paper, lineal. Quan mirem una
web és més global. Es una altra mirada. D’aquf a vint anys aixd sera molt diferent.

Els mestres ens poden ajudar als pares a formar-nos en competéncia digital per acompanyar els nostres
fills i filles.

Els meus fills en saben més que jo [d’Us de les TAC].

El paper acabara desapareixent. El futur sén pantalles, fisiques o virtuals. Anirem més rapid per les
circumstancies que ens han tocat. Els joves saben fer servir molt bé el mobil, pero a les escoles no

se’ls ensenyen les eines que necessiten per poder viure en una era digital. No en saben ni els fills ni els
pares. Els pares hem d’acompanyar els nostres fills. En aquesta formacié d’eines digitals dels nens,
també podria haver-hi algun espai per donar formacioé a les families. Hi ha families que podem estar al
darrere, perd n’hi ha d’altres que no en saben. Hi ha families que necessitaven que els féssim tutorials pel
WhatsApp per ficar-se al Google i posar la contrasenya. Penso que és important incloure les families en
aquesta formacio digital. Es clau.

Les competencies digitals s’han de treballar molt més. A la meva escola fan una hora a la setmana.

El meu fill moltes vegades em diu que no ha pogut fer res perqué en tota I’estona no es podia entrar,

o es tallava.

A primaria fan una hora d’informatica. Tenim ordinadors perque ens els ha regalat una empresa.

A secundaria directament els donen una tauleta. Es troben que arriben alla i que s’han de buscar la vida.
La transformacio digital no va. Moltes vegades limita el que es vol fer a les escoles. Com a pares podem
tenir eines a casa pagades per nosaltres. Com a families les podem fer servir. No sé qué seria una casa
actualment sense Internet ni fibra, perd moltes escoles no en tenen. Es un handicap importantissim.

Per molt que vulguin dedicar-hi hores, si no podem connectar els equips 0 van a pas de tortuga, quin
sentit té? Els centres han d’estar dotats d’equips. No pot ser que una part del pressupost s’hagi de
dedicar a comprar tauletes. Volem una escola digitalment competent, perd no ens la paguen.

Ahora estamos intentando quitarles Internet poco a poco y cada vez cuesta mas. Se ponen mas
nerviosos, mas agresivos, porque cuando estan tan enganchados a la tablet cuesta quitarsela.
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Eso, la verdad, no nos ayudo. Yo, por ejemplo, no lo tenia ni lo queria tener, pero cuando estuvimos
confinados fue cuando le compré la tablet porque pensé que le serviria. Pero, la verdad, tampoco mucho
porque no estabamos preparados, ni los nifios ni las familias.

Sembla que els nens gaudeixen més amb el Classroom.

De linstitut del meu fill si que hem rebut la tauleta per fer els deures a casa. Hi va treballant i li va molt bé.
La nena utilitza I'ordinador que tenim a casa perqué alguna vegada tenen videoconferencies al mateix
temps. En aquest punt no hi ha cap problema. Perd abans si que no hi havia gaire connexié perqué no
sabiem com fer-ho, pero ara estan molt ben repartits. Fan videoconferéncies amb cinc o sis alumnes per
poder explicar i entendre millor. Ara jo veig que va molt bé.

Vam rebre les tauletes durant el confinament.

No tots vam rebre les tauletes durant el confinament. Gracies a Déu jo tinc dos ordinadors a casa.

Tenim aquesta sort. Perd hi ha moltes families que no tenen aquesta sort. A la filla que fa quart d’ESO si
que li han donat un ordinador fa un parell de setmanes.

Durante el confinamiento tuvimos que comprarle un ordenador porque, si no, se perdia todo el curso.

La conexion si que ha funcionado bien.

L’Ajuntament de Reus fa poc va engegar una campanya d’uns dos-cents ordinadors per a les families
necessitades. Jo crec que aquest és un bon model. No pot ser que tot ho deixin a les escoles.

Sense cap dubte, si s’hi impliquen totes les parts s’arribara a una solucié per a tothom. Ens hi hem
d’implicar families, el mén educatiu, I’Administracio, perque és un problema general.

Idees clau

Les llars no tenen I'impacte educatiu en I’'alumnat que tenen els centres. Calen espais virtuals per a la
socialitzacié que vagin més enlla del jugar a videojocs en linia. | cal una millor organitzacié dels docents a
I’'hora de fer les classes virtuals. Les families també han de rebre instruccions clares sobre com ajudar els
fills i filles quan estudien des de casa.

L’educacio presencial permet la socialitzacio. Els petits i els adolescents necessiten molt de contacte fisic.
Si es relacionen amb les xarxes socials (les families) perdem el coneixement del que fan i poden fer un Us
inapropiat de les xarxes. Passen molt de temps davant les pantalles.

Els alumnes han millorat molt les competéncies digitals personals, perd no podem oblidar la importancia
del dialeg pedagogic i la deduccié i raonament que es fan a 'aula fisica.

Els docents han reproduit el que fan a I'escola fent servir eines digitals que tenen molt potencial pero que
estan desaprofitades. Llegir PDF i enviar feines no és suficient.

Alguns alumnes tenen poc criteri per fer cerques a Internet que siguin fiables i adaptades a la seva edat i
nivell de maduresa.

Ha faltat coordinacié entre docents pel que fa a les plataformes educatives.

Caldria ensenyar a tots els docents a fer servir les eines tecnoldgiques amb tot el seu potencial creatiu.
Cal formacié en I'Us de noves tecnologies tant a families com a docents. Tothom ha detectat I’escletxa
digital que existeix actualment.

Tecnologia concebuda com un “imant” per captar I'atencié dels nens?

Malgrat que s’avanci cap a la digitalitzacio, cal no oblidar la part més “humana” de I'educacio.
Experiéncies positives dels cursos que ja s’han impartit a alguns centres i, sobretot, bona valoracio per
part de les families.

Es basic i necessari garantir la connectivitat a Internet de tots els infants i de les families.

Hi ha temor a la manca de critica i coneixements en I’Us de les noves tecnologies. Cal formacié en una
competéncia etica digital.

Hi ha hagut experiéncies i valoracions positives a I’'hora d’adaptar I'ensenyament en linia i d’introduir
noves eines.

Cal trobar equilibris entre I’'aprenentatge mitjancant recursos digitals i I'aprenentatge sense. Mostren
preocupacio per la quantitat de temps que infants i joves poden passar connectats a les pantalles.

Els aprenentatges de I’escola no lliguen amb els aprenentatges que fan els infants i joves de forma
autdonoma, quan no estan supervisats. Desenvolupar la competéncia digital va molt més enlla d’'una sessié
d’informatica a la setmana.

Necessitat d’acompanyament a les families en I'ambit de la competéncia digital. Els centres educatius
com a promotors d’una alfabetitzacio i culturitzacio digital de les families.

L'escola necessita dispositius i connectivitat. Va endarrerida en aquest sentit.
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Lacompanyamenti la cura

Administracio local
Idees clau

e Es important millorar la participacié de la comunitat educativa. Els consells escolars han passat a tenir un
paper secundari en la dinamica del funcionament dels centres.

e ['acompanyament i la cura apareixen amb forga, perd com a aspectes conjunturals.

e (Caldra pensar en el futur a incorporar els agents de la cultura, amb una mirada de participacié educativa
amplia de la ciutat educadora.

e Laforma com s’hauran d’abordar les desigualtats €s un element clau en el futur.

e | es desigualtats s’evidencien en I'exterior de I’escola. Com avangar en |'equitat connectant espais, temps
i aprenentatges i posant en joc els diferents agents educatius que intervenen en el territori sera un repte
de futur molt important.

e (Caldra posar en valor la metodologia del treball en xarxa, que ha donat importants resultats en el passat.

e Caldra afavorir un marc legal que doni més marge d’actuacié educativa als territoris.

¢ |es quotes a que fan front les families i el seu sistema de gestié (quotes als centres, a les AMPA/AFA,

a les extraescolars, al menjador, de biblioteques, de vetlladores) no afavoreixen una distribucié equilibrada
de les necessitats i els recursos existents. Cal pensar en la seva eliminacié i que siguin les administracions
publiques que assumeixin un paper més clar de dotacio i gestid de les necessitats educatives, tant les
ordinaries com les complementaries. En aquest sentit, els lideratges dels equips directius dels centres hi
tenen un paper important.

e |’abandonament escolar prematur i 'acompanyament als joves apareixen com uns temes clau del futur.
Volem ser educats sense possibilitat d’abandonament escolar. Cal visibilitzar-ho i evitar-ho. Per aquest
tema, teixir aliances amb els centres educatius es fa del tot necessari.

e Es important millorar la participacié de la comunitat educativa. Els consells escolars han passat a tenir un
paper secundari en la dinamica del funcionament dels centres.

Alumnat d’educacié d’adults
Citacions

e [ 0s profesores son geniales y ayudan mucho a las personas como yo.
e Del que t’adones amb aix0 €s que es fixen en tu.

Idea clau

e Satisfaccié generalitzada sobre 'acompanyament per part del professorat dels CFA.

Alumnat d’educacioé d’adults en centres penitenciaris
Citacions

e Esimportante transmitir lo que se aprende. Si solo se absorbe te sientes lleno, pero pierdes ganas de
sequir. Es importante ofrecer.

e Desemperio voluntariado de biblioteca. Ofrecer lo que yo aprendo, y lo traslado al resto de compareros.

e  Aprendemos a escuchar.

e Aqui he encontrado valores que no creia que tenia: capacidad de aprender (pensaba que era burro), la
capacidad de escucha, de entender cosas que antes no trabajaba.

e Valoro la educacion porque ahora se me inculca el respeto, la paciencia, la constancia, a diferencia de
cuando era pequefio.

81 [}



Me gusta ayudar a la gente.

Venir al colegio para mi era un desahogo. Es como si estuvieramos en casa. Te tratan como a un alumno,
no como a un preso.

Estamos faltos de carifio y los profesores nos dan la vida.

Voy a aprovechar el tiempo que estaré aqui para sacar el maximo partido a esta experiencia.

Soy una persona muy tozuda y siempre que me propongo alguna cosa la consigo y mas ahora

en prision.

No tenia cap interés pels estudis i era conflictiu, perd ara he agafat interés pels estudis i em va perfecte.
Es una cosa que no m’esperava de mi. Els professors que tenim sén una passada. Ara que he entrat en
aquest centre, vaig agafant interes i aqui hi ha molt de feeling. M’he motivat i m’ha tret coses de mi que no
sabia. M’esta anant molt bé.

Ahora valoro mas la educacion y aprendo catalan e inglés, cosa que antes, fuera, no hacia. Tengo empatia
y asesoro a las personas que llegan.

Idees clau

Destaca la gran motivacié que mostren tots per aprofitar aquesta circumstancia personal per treure’n un
ensenyament i experiéncia positiva.

Fan una extraordinaria valoracio del professorat. Estan molt satisfets amb el tracte i I'acompanyament que
reben.

En general, han tingut una experiéncia escolar negativa i mostraven una baixa autoestima. D’aqui que
actualment se sentin contents i satisfets dels progressos que han assolit.

Es mostren empatics i amb voluntat d’ajudar aquells que arriben i poden necessitar suport i orientacio.
Valoren molt el tracte i la relacié que mantenen amb el professorat.

Destaquen que han recuperat I’autoconfianga i també la descoberta d’aspectes i capacitats personals
que desconeixien.

Insisteixen en la necessitat d’ajudar els altres i mostren una gran capacitat empatica.

Comparteixen la idea d’extreure un aprenentatge Util i positiu de la seva situacié actual.

Alumnat d’educacioé especial

Citacions

Al no tenir la mestra fisicament, era dificil avancar ni fer la feina.

[El motiu del confinament] Els pares me’l van explicar perd no I'entenia gaire bé.

[El motiu del confinament] Jo si, perquée a la televisié deien que hi havia molts morts a diferents paisos.
[El motiu del confinament] A mi me’l va dir I’avia i tampoc vaig entendre’l bé.

No va ser gens facil aprendre sense anar a I'escola perqué no hi havia la professora a casa.

No va ser gens facil aprendre perque no és el mateix venir a classe que estar a casa aprenent.

Ara em sento bé perqué a I’escola em puc concentrar per treballar i aprenc millor.

Ara em sento bé perqué vinc a I'escola i veig els companys, jugo, puc riure i veure’ls en persona.

Ara em sento bé perqué tornem a l'escola i a la rutina: arribo a I'escola, saludo els companys, faig classe,
surto al pati.

Ara em sento més o menys, perque tinc ganes que acabi.

Ara em sento regular perque la corba baixa. | tinc ganes d’anar a jugar a la bolera. Miro al Google la
situacio.

Ara no ha canviat gaire perque encara portem mascareta.

Ara no podem ajuntar-nos gaires persones.

Ara no podem abracgar-nos.

Ara hem de tenir cura per no contagiar-nos, respectant les mesures de sanitat.

Ara em sento més lliure perqué puc sortir.

Ara estic millor, perque podem relacionar-nos i fer una vida una mica més normalitzada: anar a I’escola,
quedar amb algun amic, etc.

Crec que aquesta situacio no té un final perqué pot haver-hi més virus.
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¢ Crec que aquesta situacio si que té un final perqué igual que van trobar amb la grip una solucié, ara ho
faran amb la covid.

¢ Crec que aquesta situacié acabara gracies a la col-laboracié de tots.

e (Crec que aquesta situacio acabara el 2022.

Crec que aquesta situacié ens afectara bé perque ja hem aprés a utilitzar les aplicacions digitals com el

Classroom, Drive, correu electronic i les videotrucades.

Crec que aquesta situacié ens afectara negativament perqué no sabem si existira un virus més fort.

Crec que aquesta situacié ens afectara positivament. Hem de ser positius.

Crec que hem de tenir més higiene.

Crec que canviaran coses perqué de mica en mica les condicions milloraran. No hi haura tants morts.

Crec que canviaran coses perque serem meés positius.

Crec que podrem tenir contacte fisic amb I’entorn proper.

Crec que si fem cas del que diu sanitat traurem la mascareta.

Alumnat de tercer i quart de secundaria i batxillerat

Citacions

Amb el sistema telematic es va perdre aquesta essencia [I’'acompanyament emocional].

Crec que 'acompanyament emocional ha estat un fet clau.

Algunes families tampoc sabien com recérrer a aquesta ajuda.

La relacié professor-alumne abans es veia més reflectida en I'ambit dels estudis. Ara, amb la covid,

s’ha adaptat i s’ha enfocat més al creixement interpersonal de I'alumne, no només al creixement

academic de I'alumne.

e Trobo que la gestié emocional és un tret molt important d’aquesta nova educacio, i que no s’ha de perdre
aquesta essencia quan s’acabi la covid.

e S’ha perdut la relacio entre persones. A batxillerat trobes persones noves, que si no hi hagués la
pandéemia I’escola facilitaria més socialitzar i conéixer més persones. M’he centrat més en mi mateix.

¢ El metode telematic ha fet que els alumnes ens puguem adaptar molt més a totes les dificultats que
vinguin a partir d’ara.

¢ FEls que arriben a batxillerat i no coneixen ningu, els costa molt fer vincle i tenen por o vergonya de
preguntar o d’obrir-se als altres.

e Hi ha menys conflictes a I'aula.

e Avui m’he trobat el “profe” al bar i de manera espontania hem fet un cafe. M’ha agradat parlar-hi i saber
coses d’ell.

e FEls “profes” i els tutors sempre m’ajuden molt amb els problemes personals i em motiven per continuar
estudiant.

¢ Hiha tutories que ens deixen fer deures i estudiar i ja esta.

e En el meu institut els “profes” ens motivaven molt i ens recordaven que pensaven en nosaltres.
Feien videos i ens els enviaven.

¢ En el meu institut la classe de tutoria és dilluns a les 8 del mati i ningu esta per parlar.

e |’acompanyament emocional ha estat inexistent per part dels docents, pero I'alumnat s’ha acompanyat
molt i han creat xarxa.

¢ S’hauria de formar el professorat per a ’'acompanyament emocional de I'alumnat.

e Cal veure I'aplicacio real dels aprenentatges i acompanyar la introspeccié per treballar I'orientacio
acadéemica.

e Crec que les families han d’estar vinculades amb l'institut. Reunions mensuals amb la familia. Que fos
normal trobar pares passejant per I'institut.

¢ Normalitzar més les entrevistes amb la familia i el tutor, més sovint, no sols una al trimestre, per unir totes
les peces del puzle, per saber com va I'alumne academicament i personalment —que de vegades es té
una pero no I'altra—, podria ser una gran manera d’unir totes dues.

e Un dels problemes és que els professors no sén mestres. No estudien com aprenem, com ensenyar.
Vull gue m’ensenyi un professional d’ensenyar, no d’una materia.

e En el futur es podrien implantar els moments d’introspeccié que ens ha permés el confinament, deixar
espais i temps per meditar individualment sobre el que t’agrada i el que vols fer.

e En el batxillerat he notat que alguns professors ja no sén tan propers com a I'ESO.
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S’han sentit acompanyats durant el confinament, pero creuen que presencialment és més efectiu.
Coincidéncia en la importancia d’acompanyar I’alumnat amb una bona gestié emocional.

Cal millorar el traspas d’informacioé a les families.

Abans tot estava centrat més en I’'ambit académic i ara es preocupen d’una manera més integral de
I'alumnat.

Cal treballar els valors i la gesti¢ de les emocions.

La covid i el confinament han afectat molt la socialitzacié i cal donar eines per millorar la gestié emocional.
La superacié de 'allunyament social facilitara I’adaptaci¢ a dificultats futures.

’atencié emocional i personal es fa molt millor de manera presencial. Les trobades en linia sén fredes |
dificulten la creacié del vincle.

Els alumnes de quart d’ESO i batxillerat necessiten molta motivacié i aixo es fa millor de manera
presencial.

Les families i els alumnes s6n més autonoms a I’hora d’espavilar-se i buscar eines que €ls ajudin a estar
informats i no dependre tant dels professors. Busquen les informacions als webs i a les plataformes en
linia dels centres i en fan més Us.

Malgrat que I'atencid i la cura es continuen fent, I'alumnat prefereix el contacte personal al format virtual.
Les tutories individuals en linia no s’aprofiten tant com les presencials.

S’han perdut les activitats i sortides de grup, en qué realment es feia vincle i s’afavoria el coneixement
entre els companys de classe.

Manifesten que han notat canvis en I'acompanyament dels tutors, que els tutors estan més pendents de
les necessitats dels alumnes, pendents de la connectivitat i que els alumnes segueixin els aprenentatges,
i de la comunicacio amb les families.

Demanen activitats d’acompanyament i cura, i no centrar exclusivament les tutories de quart d’ESO en
I'orientacié acadéemica i professional, no ocupar I’espai d’acompanyament emocional i salut.

Els alumnes de batxillerat destaquen que ara el professorat no és tan proper com a I'ESO.

Alumnat de formacié professional

Citacions

Es més fred quan parles per la pantalla.

Hi ha menys conflictes a I'aula.

La meva tutora esta molt pendent de tots els alumnes.

M’ajuden molt amb els problemes personals. A mi em costa més estudiar perqueé tinc disléxia i la tutora ho
recorda als altres “profes”.

Sempre hem pogut enviar correus i fer videotrucades amb la tutora; abans del confinament, també.

Yo siento la tutora mucho mas encima de nosotros.

Estan bastant pendents de nosaltres. Ens demanen cada dia com han anat les practiques. Si estem
malament, aquell dia la professora surt de la classe amb nosaltres.

Ara als cicles formatius, I'ajuda que tenim de la nostra tutora és molt millor que a I'ESO.

Ja no sén tan propers, perd no ho trobo a faltar.

Idees clau

L’atencié emocional i personal s’ha fet al llarg de la pandémia, durant el confinament, i també es fa en
aquests moments.

Els alumnes se senten acompanyats i escoltats per part dels seus tutors i tutores.

Les families s’estan acostumant a buscar les informacions als webs dels centres i en fan més Us.

Malgrat que I'atencid i la cura es continuen fent, I'alumnat prefereix el contacte personal més que el format
virtual.

Percepcio generalitzada de satisfaccio amb la feina dels tutors als CFGM.
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Alumnat de cinque i sisé de primaria i primer i segon de secundaria
Citacions

¢ Alguns professors escolten i d’altres, no: depén del dia que tinguin. Si ens tornessin a confinar faria una
videotrucada setmanal per poder aclarir dubtes.

e A vegades alguns no accepten que s’equivoqguen!

¢ |a majoria de vegades ens escolten, pero, quan a vegades tenim dubtes, no ho accepten i no tornen a
explicar el que diuen.

e A vegades penso en el coronavirus, perd porto bé estar amb els mestres a I'aula. He estat confinada un
cop i he parlat amb companys amb qui abans no parlava.

e A classe parles més i et relaciones millor, presencialment.

e | a meva escola seria perfecta sense persones que es comportin malament o que no estudiin.

e \oldria que es fomentés més el gust per I’estudi, a les persones que no es comporten bé. En algunes
materies ensenyaria altres temes.

e Durant el confinament, no recordo gaire el que feia. Tenia una rutina molt marcada i no canviava res en el
meu dia a dia. El que em va fer mal va ser no haver pogut fer el comiat de sisé. Sé que, activitats de Nadal
superimportants de sisg, aquest any no les han pogut fer i em queda un molt bon record de 'any passat.

¢ Jo, durant el confinament, necessitava el meu espai a soles. Em porto molt bé amb la familia i tots
necessitavem els nostres moments a soles. Tot i que ens va donar per fer una hora diaria d’esport.

¢ Em feia molta llastima perqué soc molt “carinyosa” i necessito “mimos” i la situacié no ajuda. Sé que no
ens hem de rendir i que hem de lluitar per tornar a la normalitat. Havia de ser forta i posar-hi de la meva
part per tirar endavant.

e Durant el confinament la meva professora m’enviava correus per explicar-me dubtes i m’ajudava molt.

Sé que hi ha més deures quan estas confinat perd ser a classe marca més la diferéncia i t’ho poden
explicar millor. Em vaig sentir acompanyada tant en linia com de manera presencial.

e Jo, durant el confinament, no vaig trobar gaire acompanyament. Relacionat amb el treball, si, pero
emocionalment no. Jo em porto bé amb la familia perd conec casos que no en tenen i els hauria anat bé.

e Jo vaig tenir el curs passat la meva tutora, que era la psicologa de I'institut, i jo vaig comencar sola sense
cap amiga. Quan feiem en linia, qualsevol de nosaltres podiem demanar-li per parlar a soles via Meet.

Un dia I'hi vaig demanar i esta molt bé. Ara tinc un altre tutor i no hem fet res d’aix0. Perd presencialment
tenim les hores de tutoria, en qué es preocupen que tots estiguem bé.

e Jo tampoc he tingut gaire ajuda, perd quan feiem les classes en linia ens ho preguntaven pero no
es paraven i preguntaven a veure si ens passava alguna cosa. En relacié amb les matéries, si,
perd emocionalment, no. També amb les mascaretes és més dificil que s’adonin que estas malament.

e Hiha professors que els agrada ajudar i intenten parlar amb aquests alumnes, perd n’hi ha d’altres que
no, tot i que I'actitud del nen és important. A classe es nota qui esta atent i qui no. Sé que hi ha temes
que son avorrits pero els nens d’avui en dia estan molt vagos.

¢ Al meu institut, els professors es fixen molt i t'acompanyen per ajudar-te. Perd és una obligacié que
han de tenir cap als professors i la resta d’alumnes, i s’ha de mantenir aquest respecte. Sempre hi ha
professors que tenen més autoritat.

e (Cal acompanyar aquells que no estudien perque potser els estan passant coses a la vida per les quals
son incapacos de centrar-se. Cal acompanyar-los i s’ha de respectar la seva vida, pero no tirar la tovallola.

e Estem vivint molts canvis i, qui sap, algu que anava malament a classe es converteixi en algu que treu
molt bones notes. Cada persona és un moén, els passen coses diferents i reaccionen de manera diferent.

e Jo crec que sempre hem estat acompanyats. A les sessions d’Educacioé Fisica fan tutories individuals i en
aquells moments és quan pots explicar-ho tot a la mestra. Crec que és molt important i s’hauria de fer a
tot arreu.

e Alameva classe la majoria es comporta bé, perd n’hi ha un que no fa gaire els deures. A vegades el
renyen i parlen amb els seus pares. Ell no canvia d’actitud, perd n’hi ha d’altres que si que acaben
canviant. A vegades la mestra parla i ens ajuda a donar-nos més confianca.

¢ Depenent de les professores que tenim, la classe es comporta d’una manera o d’una altra i no ho veig bé.

¢ He tingut molta sort amb la meva mestra perque és molt creativa i fem coses “xules”. A vegades és molt
estricta perd ho fa molt bé. | amb la de “mates”, també.

e Hiha un nen que insulta la gent i no es controla a ell mateix. Avui el monitor de menjador ha parlat molt
seriosament amb ell. Els professors el posen a ratlla i ho fan molt bé! Perd ell segueix igual. Crec que quan
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el renyen, no ho fan davant dels altres i ho fan a soles i llavors entra a classe com si no hagués passat res.
Com que aquesta persona és a I'aula, em semblaria incorrecte que en parléssim a l'aula.

Com que era nou, al principi, no notava gaire ’'acompanyament, pero, en tornar, ara treballen molt les
emocions. Abans d’uns examens es preocupen de com estem i també fem tutories. Ens ajuden molt.

Hi ha nens que no es comporten bé i la mestra es posa més dura i treu la seva part més ferotge i envia
nota per I'agenda o els renya. El proxim dia, si segueix sense portar la tasca, la conseqiencia €s més
greu. A la nostra escola hi ha una aula amb dues persones, especialitzades en tot aix0. Es diu La Cabanya
i és una aula (que preferiria que no s’esborrés) on expliques com et sents i parles. A part de calmar-te
t’ajuden i saps que, si tenim qualsevol problema, podem anar alla a parlar. Es com el projecte Escolta’m,
perd més ampli. Pots anar-hi quan vulguis. Hi ha un nen que hi va molt perqué els pares també ho han
demanat.

La professora m’agrada molt. Es estricta perd també “carinyosa”. Fem tutories per parlar dels nostres
sentiments i ens enviava “bon dies” originals, i m’agradava molt. En el confinament explicavem en
videotrucada qué feiem. No era tan confidencial com quan ho feiem personalment, perd estava molt bé!
A la nostra classe hi ha un nen amb una discapacitat i hi ha coses que li costen. El que més em preocupa
és que quan vagi a I’lESO no el tractaran igual. La meva mestra és molt “carinyosa” i I'ajuda molt.

Després en tenim dos que son bastant explosius. Quan estan bé, es pot jugar amb ells, perd quan estan
en el seu punt de rabia, diuen unes coses...

Ara els pares s’entrevisten via link del Zoom i crec que és més feina per a la mestra. Prefereixo que les
families vagin cara a cara amb el tutor perque aixi també els veus dins de I'escola i és molt “guai”!

Crec que els mestres poden coneixer millor els meus pares, si anessin alla.

Hi ha un nen que diu tot el que pensa, sense pensar abans de parlar, i ha rebut castigs importants.

Tot aixo és perque ningu li fa cas. Els mestres intenten parlar amb ell. Costa perd, com que no té gaires
amics, no es comporta bé i crida I'atencio [creu que, si estiguessin més per ell, canviaria).

A vegades hi ha gent que no porta els deures i, depenent dels professors, sabem quins renyen més i a
quins els tenim més respecte. Es un tema que parlem molt a classe, perd no acabem de solucionar-hol!
Nosaltres fem un projecte que es diu Escolta’m. S’emporten quatres alumnes i se’ls emporten per parlar.
Abans teniem coixins perd ara ja no i ho hem de fer en altres espais.

Fem un projecte que s’anomena projecte Lotus, semblant al ioga, i cada dia, fem la capsula i aprenem trucs
per respirar bé amb la mascareta. Els divendres a la tarda fem valors, en que també fem assemblees o
parlem de problemes, i m’agrada molt. Abans del confinament, el projecte Lotus no el feiem, pero valors si.
A mi m’ha agradat canviar de I'escola a l'institut i m’ajuden molt tant a I'escola, que sén del poble i ens
coneixem tots, com els de I'institut. Em sento molt ben acompanyat.

Jo, al comencament del confinament, em vaig sentir penjada, perd després ja no. Vam fer videotrucades i
aixo em va ajudar molt.

Jo no conec els “profes” perque acabo de comencar en aquest centre, perd em sento molt
acompanyada. A I'escola estava molt bé i treballavem les emocions, i ara també em sento acompanyada.
Tots els “profes” de I'institut sdbn molt bones persones i, encara que em cauen millor uns que els altres,
em sento acompanyada. El que passa que passar de tenir un o dos professors I'any passat a tenir un
professor per assignatura €s un gran canvi. Els “profes” sén molt amables i, encara que vaig entrar dues
setmanes tard, ja que vaig estar confinada, em vaig posar al dia ja que em van ajudar molt.

Hi ha alguns “profes” que intenten mirar per tu i son divertits, perd n’hi ha d’altres que sén molt avorrits

ja que repeteixen molt les coses. N’hi ha altres que et fan estar més enganxats a la classe, i a mi aixo
m’afecta ja que em costa concentrar-me més amb els “profes” que no em tenen tan enganxat a la classe.
A mi m’agrada que hi hagi més mestres. L’any passat només hi havia un mestre per a totes les
assignatures, excepte Angles, Educacio Fisica i MUsica. Ara en tinc un per cada assignatura i ho trobo
més divertit.

Nosaltres, d’aqui a poc, farem un projecte amb el professor de Biologia i el de Dibuix sobre les aus.

Un ens ensenyara les parts de les aus i I'altre a dibuixar-les. Sén dos mestres en una mateixa assignatura.
A part tinc la mateixa “profe” per a Catala que per a Educacio Fisica. A altres grups hem partit les
assignatures: un trimestre i mig fan Musica uns grups i un trimestre i mig un altra assignatura.

Al meu grup la mestra de Biologia també s’ha ajuntat amb la de Plastica per treballar la cél-lula. A mi aixo
no m’agrada ja que a mi m’agrada molt el dibuix i la plastica, i les ciencies naturals em costen molt i no
voldria barrejar-ho.

Al meu institut no fem res compartit i a mi m’agrada aixi perqug, si el professor no t’agrada, tens I'opcid
de canviar cada hora.
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Jo penso que ara els professors es preocupen més de com estem, de com ens sentim. Abans donaven
més importancia a les classes i ara ens pregunten més sobre les nostres emocions, i aixdo em sembla molt
positiu.

Jo al principi em vaig sentir molt sola, ja que els mestres no ens deien res. Només ens enviaven deures
per correu. Després van comencar a fer servir el Classroom i les videoconferéncies, i aixd em va donar
molta tranquil-litat.

Com que teniem el Moodle de I'institut i féiem videoconferencies setmanals, em vaig sentir molt
acompanyat. També feiem preguntes o ens preguntaven com estavem.

Jo em sento molt acompanyada ja que els professors es preocupen molt de com estem i de si aprenem.
Al comencament de curs ens van passar una enquesta sobre com haviem passat el confinament i que
esperavem d’aquest curs.

Al meu centre hem canviat quant a forma de treballar. Com que tenim Classroom, treballem més en grups
i fem projectes. Es molt divertit. També fem autoavaluacié i coavaluacio.

Nosaltres a I'institut continuem fent examens. El que passa és que ens deixen els apunts de classe per fer
I’'examen ja que les preguntes no sén tancades. B¢, aixd en algunes assignatures.

Jo aquest any m’he canviat d’escola, pero jo en aquestes dues escoles no he trobat que els professors
ens ajudessin a fer el treballs, perqué ens deien “feu aquests treballs i exercicis”. | també en totes les
classes acabem un quart d’hora abans. O sigui, no ho estan fent bé els professors.

Jo crec que tot depén dels professors; uns si que intenten ajudar-te i fer que aprovis d’alguna manera.
Si'examen no t’ha anat bé, intenten que entreguis algun treball per ajudar-te a aprovar, mentre que n’hi
ha uns altres que, si has suspés I’examen, doncs ja suspens I’assignatura. Tot depéen del professor i
I’assignatura.

En el meu cas m’he sentit bastant acompanyada ja que m’he confinat una vegada el curs passat i un altra
aquest curs, i la veritat és que si. Sobretot la tutora pregunta per les feines, com estem, si necessitem
alguna videoconferéncia de més per com ens sentiem, i si, m’he sentit i em sento, molt acompanyada i
ens intenten motivar bastant per fer les activitats que toquen i tot aixd. Jo crec que en I'assignatura de
projecte és la que més ens motivem uns amb els altres, sobretot amb el amics, perqué fem més treballs
en grup, i aixo esta molt bé a la meva escola.

Jo si que he notat acompanyament en el que estudio actualment. En les portes obertes, quan el vaig
visitar per fer el canvi de primaria a secundaria, sempre han treballat amb ordinadors i intenten que
estiguem una mica connectats. Si que és veritat que es preocupen molt més, envien més mails, i és un
canvi bastant gran. A I’escola anterior la tutora enviava un mail de tant en tant, dient com estavem,

perd aqui és bastant constant. Quasi cada dia envien mails. També ens envien més deures perod son
coses que no son gaire dificils de fer, i si, els professors estan bastant implicats.

En el nostre centre si que ens donen suport i ens acompanyen. Durant el confinament de marg ens deien
“no passa res, tot tornara a la normalitat”, i ara també ho diuen. Jo m’he confinat dues vegades aquest
curs, perod igualment ens acompanyaven i ens explicaven a la videoconferéncia els deures, ens ajudaven i,
si hi havia dubtes, ho deiem. Jo m’he sentit i em sento acompanyada, igual que els companys que tinc a
la classe.

Els meus professors d’ara pensen molt en nosaltres, ens diuen que ens posem la mascareta i ens
recorden que no ens podem ajuntar, perque a vegades ens volem ajuntar amb les altres classes i no
podem, i ells ens ho recorden.

Jo, alinstitut en qué estic, m’he sentit molt acompanyada perque per mi ja esta bé que no siguin massa
sobreprotectors. Algun mestre si, pero en general no, pero ajuden molt enviant correus electronics i donen
molt suport a la gent que va més malament, no? No dic que a la gent que no ho necessitin no I’ajudin,
pero donen molt suport a la gent que ho necessita més.

Jo he sentit que durant el confinament hi ha hagut moments durs perque, a més a més, em vaig fer mal
durant el confinament. Soc aixi d’especial. Estava jugant damunt un llit elastic i vaig caure malament i

em vaig fer mal. Em vaig trencar el turmell. Perd si que jo recordo que anava amb la cama enguixada

i els pares m’havien d’ajudar en tot, practicament. M’ho havien de fer tot i si que és veritat que hi havia
vegades que ajudava, per0 hi havia vegades que acabava cansat que m’ho fessin tot, perqué els
demanava una cosa i jo ho intentava fer i no em deixaven, i aquestes coses cansen. Si que és veritat que
va ser un confinament dur per a tothom. Per0 jo crec que, exceptuant la gent dels serveis essencials i

els que van tenir la covid, els que ho van patir més directament, els adolescents, vam ser una comunitat
afectada dintre dels que ho vam passar relativament bé. Es una edat que ja volem anar per lliure, ignorant
els pares o el que sigui, i justament ens tanquen amb els pares. Abans els teniem en un pedestal,
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ens semblaven els millors del mén, no se qué, i ens cauen i els perdem o una cosa aixi. Aixd crec que va
ser una de les coses més dures del confinament.

Jo abans em pensava que estar tancat a casa amb les maquinetes era molt divertit, perd ara m’adono
que és més divertit anar a jugar al parc amb els amics. M’agrada més que estar confinat amb la pantalla.
Aixd ho he aprés. | ara no m’agrada estar tancat, sense fer res, i del valor dels metges ajudant a tothom,

i nosaltres som aqui tancats sense fer res.

A mi el confinament no em va afectar tant. Potser és perqué amb els pares tinc la sort de tenir molt bona
relacio, tot i que estiguin divorciats. Entre ells també tenen molt bona relacio, és a dir, per part de la meva
familia tinc molt bona sort. També és veritat que no tot va ser com una pel-licula. Va haver-hi baralles,
perd mai cap cosa extrema. També em va costar molt de no poder veure els avis. Jo, en concret,

amb I'avia tinc una relacié molt especial i em feia mal no poder-la veure. Perd sén coses que ho vam
suportar, vam fer videotrucades i no ho vaig passar tan malament. Feiem moltes videotrucades amb els
amics i ho gaudiem ja que no hi havia cap altra forma de comunicar-nos.

Jo, amb els pares, hi tinc molt bona relacié. Més que amb els pares, em va passar amb la germana,
perqué tinc una germana que és adolescent perd molt perduda i si que se’m va fer una mica pesat, ja que
tot el dia contradeia el que deien els pares. | si que se’m va fer pesat, perque en aquell moment jo, si no
era encara de “deixeu-me estar sola” i anar per lliure, era més ella. Llavors, doncs, si que vaig entendre
com ho passen els pares en I'adolescencia, i si que vaig llavors prendre nota, i jo no els ho faré passar tan
dur com esta fent la meva germana. Perd excepte aix0, no ho vaig passar tan malament. Ho vaig passar
pitjor a I'estiu, que ja m’avorria. Es com si ens haguessin avancat les vacances uns mesos. Jo, al juny,

ja estava més que avorrida i després si que el tema de no veure la familia, que no la veig sovint, ja que
viuen una mica lluny, perd sobretot amb la familia de part de mare m’hi veia quasi cada setmana i se’'m
feia molt dur no veure-la més sovint.

Durant el confinament estava molt trista perqué no podia veure la gent que volia, i la relacio amb la familia,
la convivencia, també costa, perque d’estar tota la tarda junts a estar tot el dia junts, a estar-hi 24 hores,
va ser una mica “agobiant”, i no poder sortir de casa no em va agradar gens.

La relacié amb la meva familia és molt bona i m’ho passo molt bé amb els pares i la meva germana.
També en aquest confinament de marg vaig aprendre a tenir paciéncia i a veure que nosaltres érem aqui a
casa i que els metges i sanitaris tenien cura de nosaltres perqué estiguéssim bé, i també I'esperanca que
tot aniria millor. En el confinament estavem més junts, i aixd ho veig com una cosa positiva.

Amb els pares també tinc molt bona relacid, perd de veure’ls només a les tardes, perque treballen, a estar
amb ells 24 hores... Hi havia vegades que m’enfadava per alguna cosa que em deien i no m’agradava,

i també amb el germa, que estant tant temps junts ens acabavem barallant per alguna cosa.

Amb la meva familia també tinc bona relacid, perd soc una persona que m’”’agobia” estar a casa.

Va arribar un punt que era “agobiant”. Per0 després pensava en les persones que ho passaven pitjor que
jo, o sigui, que tenien covid o sanitaris que estaven a primera linia, i llavors vaig comprendre que el meu
problema no era tan greu. El que em va afectar és que a I’avia, que veia cada dia, vaig estar tres o quatre
mesos sense veure-la. Tampoc tenia mobil i no podia ni veure-la per video. Aixo va ser el que més em va
afectar, perd per la resta tampoc va ser tan dur com pensava.

Tenim un tutor del grup perd també un tutor individual. Amb ell pots parlar quan tens un problema o vols
explicar alguna cosa. Aquest tutor individual no el fem servir gaire i m’agradaria que parléssim amb ell més
sovint.

Hi ha molts alumnes que no se senten comodes o propers amb el tutor. No parlen, ni els expliquen les
coses, i passen coses pitjors. Depén del tutor, perd és molt dificil trobar un tutor amb qui tu et sentis a
gust. Es una cosa que haurien de canviar els tutors; alguns haurien de ser més humanitaris, pensar més
en els alumnes. No vas només a fer classe. Estas sis hores amb ells. Ets com el seu pare. Cal buscar més
confianga amb els tutors.

Es dificil trobar un professor amb qui estiguis a gust. Al meu centre cada tutor té una tutoria individual amb
cada alumne, una hora al trimestre. De vegades no es porten gaire bé, no tenen bona relacié entre ells,

i voldrien parlar amb una altra persona. Nosaltres també tenim una hora de tutoria, en qué podem parlar
de coses, pero caldria parlar més del que passa a classe, intentar solucionar els problemes. També
s’hauria de parlar més amb els pares sobre el que passa al cole.

De tutories individuals, se n’hauria de fer una al trimestre, pero si tens algun problema hauriem de poder
dir que volem una altra tutoria individual.

A la meva escola tenim una tutora que ens fa totes les assignatures. Igualment hi ha alumnes que no hi
tenen confianca i no volen dir els problemes als tutors. Els professors de vegades podrien mostrar més
afecte, preguntar quan veus que algu esta malament.
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La majoria de professors que he tingut s’han obert molt amb nosaltres. Al meu institut hi ha un correu
electronic que és anonim. Si veus que hi ha un problema amb algu i no demana ajuda, alla pots parlar-ne
amb professors del centre, que t’ajuden.

Jo potenciaria més les hores de tutoria individual per tenir més confianca amb el teu tutor.

No he notat gaire diferencia en la tutoria entre abans i després de la pandémia. Nosaltres tenim dues
hores de tutoria a la setmana, i cada trimestre tenim una reunié individual amb el tutor per parlar de com
t’ha anat i com et sents. Portem dos anys amb el mateix tutor. Crec que hauriem de fer més sessions
individuals.

Al meu institut hi ha vegades que alguns companys no tenen prou confianca amb la tutora i necessitem
reforcar I’'hora de tutoria. Amb una hora de tutoria a la setmana no en tenim prou. Al meu institut no es
fan tutories individuals i penso que estaria molt bé. També cal parlar de com ens sentim nosaltres. Hi ha
vegades que amb alguns professors tenim més confianga i alla ens obrim, perd no a I’hora de tutoria.
Fent excursions pots agafar confianca amb els professors i també amb els companys.

Hi ha professors amb qui no pots tenir interaccié. Haurien de reforcar la paciencia (tutors) i que alguns
alumnes no provoquessin tant, per tenir millor relacié. Hem de millorar la relacié dins de 'aula.

Els professors cal que s’obrin també amb nosaltres, que no siguin tan superficials, que ens preguntin
sobre nosaltres.

El meu professor d’Anglés ens explica anecdotes de la seva vida, coses que ha viscut. Tu aixi veus que
t'explica coses de la seva vida i pots confiar en ell, i llavors li pots explicar coses.

Es important que els professors tinguin empatia. Si jo explico alguna cosa vull sentir que m’entén.

Aixd milloraria la confianca.

A primaria ets més petit i et pregunten més. A secundaria esperen que els demanis ajuda, que t’hi acostis tu.
A primaria els professors anaven més al teu darrere, i a secundaria hem de ser més autonoms. No estan
tot el dia darrere nostre.

A nosaltres ens diuen que ens hem de fer més autonoms. Nosaltres tenim uns “profes” que sén molt
seriosos, i crec que no haurien de ser tan exigents. A secundaria t’ajuden menys. Et diuen que has de ser
autonom, que no han d’estar darrere teu.

A secundaria estas més lliure, has de ser més autbnom, no preguntar cada dos per tres i prendre les teves
decisions.

M’agradaria que els professors a I’hora del pati estiguessin una miqueta disponibles per parlar, perque a
vegades no n’hi ha prou per solucionar totes les baralles del pati.

Idees clau

En general, comenten que els docents no accepten gaire les errades propies i, depenent de la persona,
se senten més escoltats o menys.

Les connexions durant el confinament han pogut afavorir relacions socials amb companys amb qui no
tenien relacié a I’aula. També s’ha comentat que la comunicacioé dins 'aula afavoreix la socialitzacio entre
iguals.

Alguns se senten escoltats i se senten de la mateixa manera comunicant-se amb el docent en linia que
presencialment.

En general, demanen més comunicaci¢ amb els docents.

Si hi hagués un altre confinament, es demana una videotrucada setmanal per poder aclarir dubtes.
Preocupacio per I'alumnat disruptiu. Calen estrategies per ajudar-los a aprendre i a comportar-se millor.
Recorden amb certa resignacio els moments “perduts” durant el confinament: comiat de sise del curs
passat o la festa de Nadal del curs present.

Durant el confinament, els membres de la familia van necessitar espais per estar sols. Es mostra com una
necessitat humana que no és incompatible amb les bones relacions que es mantinguin.

Hi ha mancances en relacié amb I’'acompanyament dels docents, ja que n’hi ha que si que el fan i d’altres
gue no.

En general, demanen més comunicacié amb els docents. Cal valorar I'acompanyament emocional
juntament amb I'acompanyament d’aprenentatges, perqué senten que I'emocional és escas.
Preocupacio per I’'alumnat disruptiu. Calen estrategies per ajudar-los a aprendre, comportar-se millor

i entendre la importancia de treure bons resultats. Es plantegen diferents propostes com fer classes
depenent de l'interes, fer les mateéries “més cultes” com a optatives, per als que realment les volen
estudiar. | acompanyar molt, respectant la intimitat de cadascu.
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¢ Hiha unanimitat a creure imprescindible les activitats relacionades amb les emocions: tutoria setmanal a
Educacio Fisica, La Cabanya, el projecte Escolta’m, tutories, el projecte Lotus...

e Valoren moltissim que el docent sigui creatiu, afectuds i que s’interessi per saber com esta I’alumnat,
entenent que és necessari ser, a vegades, estricte. Se senten acompanyats.

¢ No acaben d’entendre que es pugui parlar de certs problemes a I'aula, amb tot I'alumnat. Ho veuen com
una falta de respecte. Perd no s’aprecia gaire confianca en els possibles canvis d’actitud de I'alumne
disruptiu.

¢ Quan acabi la pandemia prefereixen que les families facin entrevistes presencials en lloc de videotrucades.
Aixi el tutor pot coneixer-los millor i els agrada veure’ls al centre.

e Preocupacio per I'alumnat disruptiu 0 amb dificultats d’aprenentatge. Calen estrategies per
ajudar-los a aprendre, comportar-se millor i entendre la importancia de treure bons resultats. Basicament,
als disruptius, els justifiquen per una manca d’atencié, o a vegades massa per part de la familia.

¢ |mportancia de la figura del tutor. Necessitat de més hores de tutoria individualitzada. Els alumnes
demanen professors més propers.

Docents
Citacions

¢ [El confinament] També ens ha dut coses bones, un esprint en tecnologia i col-laboracio, perd també ha
dut molta frustracio i docents cremats. Ens sentim sobrepassats, la manca de coherencia ens porta una
frustracié com a col-lectiu.

e Hiha hagut una part de soledat, que els claustres han acompanyat fent pinya, perd I’Administracié ha
anat a batzegades, les instruccions les sabiem per la direccio, falta de respecte, sols, mascareta, gel,
distancia i ja ens ho trobarem.

e Durant la pandémia ens va faltar molt de temps perqué haviem d’atendre I'alumnat com si fos a I'escola i
coordinar-nos per prendre decisions amb coheréncia.

e | temps per a la familia, per tenir cura de les nostres families.

¢ Crec que vaig portar millor el confinament de la primavera que no el comencament del curs, perque els
alumnes estan “encorsetats”, rigids, tristors... La cosa s’allarga. Estem tristos... Ja cansa una miqueta.

¢ Increment de la violencia les Ultimes setmanes. Nosaltres també I'estem patint i crec que hi ha una espiral
d’angoixa o tristesa entre el professorat i I’'alumnat. A la comissié de convivencia estem desbordats.
Alumnes i families amb angoixes, amb tristors. | fins i tot els alumnes que els veiem bé ho porten bé?
Perque no sabem si estan petant per fora. L'allargament de la pandémia i un nivell més alt d’estres fa que
augmentin. Ens costa arribar a tot. Alumnat que deixa els estudis perque no hi arriba, perque se li fa dificil
combinar la presencialitat amb la virtualitat... Encara som a meitat de curs i som molt a prop del limit.
| ens trobem que en dos anys ens demanen que pensem un batxillerat nou. Hem de comencar a pensar
en el futur i estem al limit i vivint situacions en que ho passem molt malament. No tenim les eines per
arribar a tothom.

e Més conflictes, més problemes, i aixd ens fa donar molta importancia al servei de mediacid. Intervencions
que abans eren molt puntuals ara tenen molta preséncia. Les tutories també s’han transformat per
treballar molt el conflicte, les gestions de les emocions. Eren coses que ja feiem perd que ara treballem
molt més. La pandémia passa factura. També hi ha gent amb molta empenta. Es positiu comencar a
treballar més en aquesta direccid, perd al darrere hi ha un patiment dels alumnes, de les families...

e Com a part de I'equip directiu vam fer un gran esforg i la veritat és que la resposta del claustre va ser
espectacular. Encara ara els ho agraeixo. Van fer tot el possible per ser a prop dels nens i les families.
Perd aquesta sensacié de cansament comenca a ser cronica. S’allarga en el temps i cada dia van sortint
coses i sembla que no hi veiem el final.

¢ Hiha quatre aspectes que el sistema educatiu hauria de posar en valor: la importancia de I'accié tutorial i
de I'orientacio, que ha estat clau en aquest temps. La funcié d’aquests professionals esta poc valorada en
el sistema educatiu. No hi ha prou hores per dedicar a aquesta feina, i és una feina dificil que no es posa
prou en valor. Després la importancia de prioritzar els aprenentatges, repensar que és realment important,
competencial i Util. El tercer, el treball col-laboratiu entre el professorat. Amb la reduccié d’hores no
lectives, han mort molts projectes que necessiten hores de treball en equip del professorat. Es necessiten
aquestes hores de treball. |, per acabar, la vulnerabilitat de moltes families, que hem vist a casa seva des
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dels nostres telefons personals, a qualsevol hora. Hem vist moltes coses que abans no hi eren. El sistema
educatiu s’hauria d’enfocar en aquests quatre aspectes, i posar-hi recursos i energia si el que realment
volem és una educacié de qualitat.

Cal poder treballar amb grups petits. Grups de trenta per aula no permeten una bona atencié a I’'alumnat.
Poder continuar treballant amb grups més petits, de quinze o vint alumnes. Aixd ens permetria oferir

una millor atencid. Aquest any ho hem aconseguit perdent reforcos que necessita I’alumnat amb més
dificultats, deixant-los dissolts en grups més petits perd en que no se’ls podia atendre tan bé com fins ara.
Necessitem actuacions conjuntes de treball directe amb les families, pel que fa recursos socials, educatius
i medics. En el nostre cas necessitem respostes rapides perque hi ha molt de patiment, i no hi ha encara
tot el suport que necessiten. Ens hem de coordinar millor entre els diferents serveis per poder actuar
rapidament. Sanitat, recursos socials i educacié necessitem actuar coordinats davant de les situacions de
risc. En I'ambit psicologic, el suport a les families hem estat els tutors, i ha estat molt dur.

Idees clau

Prioritzar la cura i 'acompanyament i tenir clares les prioritats de cada etapa, un curriculum molt obert.
Una escola on a través de les materies treballem el ser i el fet de conviure.

Ensenyar a aprendre, a ser persones; educar en valors, a gestionar la frustracio, a prevenir les addiccions,
a tenir cura de la intimitat.

Una escola per aprendre valors i estratégies socials.

Escoles on es pugui conviure i també es pugui ser, amb espais agradables, molta vegetacid, espais grans
i que permetin la interaccio dels diferents grups.

On es treballi 'autoestima, fruit de I’esforg, I'autonomia, amb tutories de luxe, amb menys alumnes per
tutor, on tots siguem tutors i menys alumnes a I'aula.

Un futur en queé els docents ens sentissim especialistes en adolescents, a més a més d’especialistes
d’una materia, en qué la tutoria i I'orientacio fos una branca essencial, amb tutors de cinc o sis alumnes.
Vincular I'escola i la familia.

Una escola en que s’acompanyi els docents i les families.

Atencid d’un psicoleg per als docents, escoles amb logopedes, especialistes en audici6 i llenguatge,
fisioterapeutes... Especialistes que formin part del centre.

Cura dels docents: atencio d’un psicoleg per als docents.

Mantenir un projecte d’escolta a tota la comunitat educativa, com I'espai d’avui.

Families

Citacions

No hi ha espais de socialitzacié virtual.

Els nens amb dificultats estan més aillats.

Els tutors i tutores fan molt acompanyament emocional.

Calen professionals de la psicopedagogia a les escoles.

Estem en contacte per correu i WhatsApp amb la tutora i aixd ens dona molta confianca.

Si emocionalment no estas bé, és impossible que aprenguis res.

Cal una escola inclusiva i diversa perque la societat és diversa perd no és inclusiva.

Cal adaptar-se a les caracteristiques individuals dels alumnes, amb empatia i amor, empoderament.
Ajudar-los en el seu projecte de futur, orientacio i formacié integral de la persona.

’acompanyament emocional ha d’estar al davant de tot. Cal ensenyar-los a relacionar-se per mitja
I'empatia, a resoldre els conflictes que tinguin i a gestionar les emocions.

Jo vaig trobar molt interessant, durant la pandemia, un espai virtual que es va fer i que es deia Conviure,
realitzat a través del Departament d’Ensenyament. Era un espai en que els professors i les families es
podien donar moltes eines d’educacioé emocional. Per poder acompanyar, jo crec que primer tu has
d’estar bé, i aixd és el que es transmetia als professors: ells havien d’estar bé i saber acollir les emocions
per poder acompanyar el seu alumnat. Crec que s’haurien de fer més propostes en aquesta linia per
poder acompanyar millor els nens

Suposo també que si aixd ho ofereixen des dels instituts no és el mateix que a casa, perqué com a mare,
per molta confianga que puguin tenir amb tu, sempre hi haura coses que no t’expliquin. Poder parlar amb
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algu de la seva edat 0 amb algu amb qui tinguin un altre tipus de relacié. Perqué ara no volen parlar de
res. Ara som unes pesades...

El que estem fent ara aqui, amb un grup, parlant..., també podria ser la mateixa idea amb els estudiants, no?
Fer uns grups amb els estudiants, a les classes, als col-legis... Fer grups o bé de molt semblants o de molt
diferents. No sé com haurien de ser perque funcionessin, perd també es podrien plantejar coses aixi, no?
Obrim els centres a altres perfils professionals. Per qué haurien de ser sempre els professors? Per que no
podem comptar amb dinamitzadors, amb integradors, amb educadors socials? Al nostre institut, aquesta
figura ara la tenim i després no la tenim. | aixd no pot ser. Els integradors i integradores, educadors

i educadores socials serien figures que haurien de ser-hi tant si com no, perqué el professorat té la
formacid que té, que crec que s’hauria d’ampliar. Perd hi insisteixo: obrim els centres a aquestes noves
figures. Aixd que comentavem de la salut emocional és primordial a aquestes edats. Per tant, aquest
acompanyament el pot fer qualsevol altre professional que sigui expert en el tema. No cal que posem

al professorat, a més a més, aquesta pressio, perque ells mateixos ho diuen: “hem d’aprendre”.

Les families també ho diem. Hi ha centres que aixo ja ho fan; al nostre, aquest any si que tenim

aquesta figura, perd I'any passat no hi era i no sabem si la seguirem tenint I’any vinent. Si no fem

un bon acompanyament, no podrem fer una bona personalitzacié de I’ensenyament, i a l'inrevés.

Una cosa va lligada amb I'altra. Amb el nombre d’alumnes que hi ha als centres i a cada classe, la falta
d’especialitzacio i sense poder tocar aguests temes en la situacio en qué estem... Aquesta pandemia
ens ha ensenyat que hem d’estar al costat dels nostres professors i dels nostres alumnes, perque, si no,
els resultats academics no serviran per a res: ni els tenim, ni els tindrem. Hem d’acompanyar els nostres
fills i alumnes en aquesta crisi, perque, si no podem treballar aquesta angoixa ni els podem acompanyar,
malament.

Es podria reduir el curriculum [per deixar més espai per tractar aquests temes] i complementar-lo d’'una
manera diferent. Per exemple, la meva filla va entrar a un programa que fan aqui al Bages i que em
sembla que es fa a tot Catalunya, que en diuen Set de Mates. Potser estaria bé reduir I’horari, pero,

més que dedicar-hi menys hores en general, dedicar-ne menys a la classe tradicional, diguem-ne. Fer una
combinacié en qué tothom tingués un grau de llibertat per dedicar-se al que el motivi.

Aixd que comentava el company del Set de Mates, o el Bojos per la Ciéncia, és extraordinari [es fan de
manera extraordinarial. S6n hores de més a més. En la meva experiéncia, totes aquestes activitats que
s’han fet sbn més hores i més hores per als nens.

Sobre el curriculum, hi ha continguts que comencen a treballar a tercer de primaria i els acaben de
treballar a quart d’ESO. | no és que aquests coneixements els vagin acumulant. Es que els van repetint
molt, molt, molt. Quin avantatge té aixd de treballar per projectes, o per reptes? Que moltes d’aquestes
coses, potser si es fessin per cicles, sija s’han treballat a cinqué i sisé de primaria o a primer i segon
d’ESO, tu pots dir “No: jo aixd ho treballaré a primer d’ESO. A segon ja faré una altra cosa”. | no és que
deixis de treballar el curriculum, fas el mateix curriculum perd no el fas tan dens com te’l proposen.

Per aixd és un canvi, i realment és aixi. | treballar per projectes o per reptes et permet aixo. Quée haig de fer
en aquests dos anys, entre primer i segon d’ESO? Haig de fer aix0. Llavors jo aixd m’ho combino perque
si ho faig a primer, ja no ho repeteixo a segon. En canvi, si treballes el curriculum “tal com cal” [com es

fa actualment] amb els llibres de text, ho fas a primer, i a segon ho tornes a fer. | com sempre partim dels
coneixements previs, la meitat del contingut és el que ja vas donar I'any passat. | aixd ho fa tot més dens.
Jo crec que fan els temaris massa a saco. Cada setmana ha de ser un tema i llavors s’ha d’anar traient.
Llavors, és clar, no els arriben a assimilar. En canvi, amb els projectes, eines i exercicis més didactics és
com s’aprén millor. Es quan s’assimila. Perqué, si no, és un rotllo. Es aprendre de pe a pa, i ja esta.

Jo penso que potser el fet de separar-los, agrupar-los segons les seves facilitats i interessos, com fan

a d’altres paisos, hi ha casos que podria ser interessant. Especialitzar-los de seguida i potenciar certes
habilitats. També és veritat que aixd pot comportar altres problemes i dividir molt, pero...

La barreja d’alumnes als grups és bona. Jo crec que la barreja és bona. Perd hi ha moments que als més
bons també els llastra. Potser segons objectius o materies també interessaria separar.

Una cosa que crec que falla molt, i que si s’hagués d’invertir en alguna cosa penso que hauria de ser en
aixo, és I'aprenentatge manipulatiu. Esta fallant moltissim, a secundaria, I’aprenentatge manipulatiu: no
tenen eines, no poden experimentar amb el que aprenen, amb res. En cap tipus d’area, i aqui és on hi ha
un aprenentatge més significatiu. | per aixd, tant aprenentatge s’oblida al cap dels anys, perqué cal aquest
tipus d’aprenentatge. Si en comptes d’invertir tant en taules, per exemple, s’invertis en eines perque els
infants poguessin experimentar-hi, llavors si que tindriem més exit. Aixd sén diners, i caldria una inversié
per aqui.
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Jo volia fer mencio del tema de 'atencié a la diversitat, de deixar entrar als centres els educadors,
integradors, etc. Crec que aqui també hi ha una manca d’inversio i que podriem detectar més necessitats
dins l'aula i atendre-les totes com cal. Perqué si es vol barrejar, que esta molt bé, primer s’han d’atendre.
No podem dir que tots som iguals quan no som iguals: hi ha qui necessitara més ajuda i hi ha qui en
necessitara menys. | si no detectem aquestes necessitats, no les podem atendre.

Dic el mateix amb el tema de la digitalitzacio: hi ha molts centres que no tenen personal preparat per a la
informatica. Personal que només sap fer anar la informatica del centre. Penso que no hi ha un suport més
técnic en aquest aspecte. Sembla que es deixi només als professors del centre, i cal un professional per
fer un manteniment informatic.

Per que no s’obren els centres dissabtes i diumenges? Per que a I'estiu han d’estar tancats? Per que

no s’obren els caps de setmana perqué els nens hi puguin anar a estudiar? A estudiar o a jugar, obrir els
centres i les biblioteques... Alla hi podrien anar, i si que es podrien connectar a Internet per fer la feina.
No caldrien “profes”. A I'estiu, al juliol, per qué han d’estar tancats?

Necessariament els nens han d’anar amb els de la seva edat? Un nen de primer que fos molt bo en
matematiques no podria anar a tercer, 0 en anglés? Potser tot podria ser més flexible, no, també?

Jo tinc una idea, que és entrellagable amb moltes de les coses de que hem parlat avui, i és que potser
hem de tenir més en compte els infants a I’hora de, per exemple, dissenyar nous espais educatius.
Poder canviar I'aula, revolucionar-la completament i canviar el que entendriem com a aula tradicional,
amb la taula del professor al davant i tots els pupitres I’'un darrere I’altre enfocats a ell per escoltar-lo.
Escoltar que tenen a dir els alumnes en aix0, per exemple, o fins i tot per codissenyar el seu propi
curriculum. També parlavem d’aquesta desafeccié i de com els costa als nens memoritzar i repetir uns
continguts que no troben que vagin amb ells. Perd realment jo crec que si tinguessin més capacitat de
decidir en molts més ambits del seu procés educatiu, potser aixo els engrescaria més a sentir-se part
d’aquest projecte.

Potser el tema del disseny de les aules, que puguin participar a I’hora de dissenyar el seu propi espai,
aixo potser els podria fer sentir-lo més seu, no? Com amb la seva habitacid, que també se la decoren i
I'organitzen i els fa sentir-se-la seu.

Les classes a I'ESO s6n molt grans, aixi que també és dificil de canviar la situacié a I’aula si hi ha,

per exemple, trenta taules.

No sé si és normal, per0 jo veig les meves filles, que sempre van en grups de nenes, i els nens van en grup
amb nens. No sé si deu ser llei de vida, perd potser és interessant potenciar que es barregin més entre ells.
Estic molt d’acord amb aixd que diem que els nens es queixen que no se’ls escolta prou, que no se’ls

té en compte. Fins i tot que a vegades se’ls falta al respecte. Que és veritat que també a aquestes

edats tenen la pell molt fina i de seguida se senten atacats; perd de vegades, quan t’expliquen qué ha
passat, penses que és normal que s’hagin sentit aixi. Que sén adolescents, i que un professor que atén
adolescents hauria de saber tractar-los una miqueta. [...] De vegades, quan els dius que parlin amb el
tutor, veus que no sempre €s la persona amb qui més confianga tenen.

Una de les coses que s’ha posat de manifest és que ha reforgat molt el rol dels mestres. Per part de les
families s’ha valorat molt.

L’escola ha de tenir més relacié amb les families. Ara s’estava comencant a obrir molt, I'escola, i de cara
al futur, quan es pugui tornar a fer, m’agradaria poder compartir més activitats amb els nens, dins de
I'aula. Es fa més amb els petits i estaria bé que es fes amb els grans, de forma habitual. Saber quée passa
al'escola, com es fan les classes.

La meva filla no m’hi vol, a I'institut. Per la seva edat, s’ho passen malament. Durant el confinament
amagaven les cameres, els feia vergonya. No volen ni que els acompanyis a I'institut. Els pares a I'institut
podriem donar un cop de ma, perd no sé si seria comode amb els alumnes d’aquesta edat. Penso que els
“profes” d’institut tampoc hi estan acostumats.

M’agradaria molt fer comunitat educativa. Que les families col-laborin, que anem tots (escola i families) a una.
Afegiria [als continguts que s’expliquen avui a les escoles] treball emocional. Després del confinament han
arrelat problemes a dojo. Necessitem treball emocional per part d’experts. Manquen recursos i formacio
en aquest aspecte. Es una part molt important que es treballa poc. Els mestres no en saben prou.
Caldria posar més suport psicologic als centres.

Hi afegiria un reciclatge dels mestres. Els nens necessiten moure’s més, metodologies més actives, mes
projectes. Necessitem un canvi; més als instituts, on hi ha més classes tradicionals. Els nens que van

bé, van bé. Els que tenen suport de la familia poden pagar un mestre particular perque se’n surtin. En un
institut I'atencio a la diversitat és complicada, més que a primaria.
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La meva filla esta més nerviosa i a la minima salta.

L'escola esta fent moltes coses. Els meus fills tornen de I'escola explicant moltes coses que han apres.
Estic amb ells i m’expliquen coses. Estan contents. L'escola s’implica moltissim. Et pregunten com esta el
nen, com li va a I’escola.

Yo muchas veces me pregunto, ahora que nos informan de todo, nos hacen videos de como trabaja tu
hijo o el dia de la mujer nos felicitaron con un video, ¢por qué esto no lo hemos hecho antes? ;Por qué
no esta hecho des de siempre? Ahora nos sentimos como mas cerca. Mi hijo viene con mas ganas y me
pregunta si hoy le he visto en un video. Siento que estoy mas dentro.

El meu fill petit aquest any ha comencat P3 i ho ha assimilat bé perqué no tenia consciéncia de com

eren les classes abans de la pandémia. Aquesta diferencia si que I’han notat les meves filles grans i
emocionalment ho estan passant malament.

A l'escola els parlen molt del tema i ja estan tan conscienciades del perill d’estar en contacte amb altres
classes, de la temperatura i de totes aquestes coses noves que han acabat assimilant. Es una de les
coses positives de les persones. S’ha demostrat que la persona pot assimilar rapidament tot el que vingui.
Hi ha normes que sdn noves, perd si sén per aconseguir un bé. Sino, tornarem al mateix, al confinament
sense poder sortir. Tampoc és facil per a una escola fer aquestes normes perqué son incomodes
[referint-se a I'institut on acompanyen els alumnes al lavabo], pero és aix0 el que toca ara. Els nens s’hi
han d’acostumar i jo els comento que és pel nostre bé, per tornar al que hi havia abans. Hem de posar
una mica més de la nostra part per continuar. Ens hem d’adaptar perque, si no, ens posarem tots tristos.
Es complicat perd hem de seguir.

Em semblen molt bé aquestes reunions i tenir en compte I'opinié dels pares. Els nens no han tingut
carnaval, no han tingut reis, pero hi ha coses que es permeten i altres no.

Idees clau

L’atencié emocional i personal ha millorat molt els darrers anys.

Acompanyament amb mirada respectuosa, sense jutjar ni amb prejudicis, amb llibertat i amb tolerancia.
Potenciar el sentiment de vincle i de tribu.

L’atencié a I'alumnat amb necessitats educatives també ha millorat. Perd el gran repte és atendre la
diversitat en una escola inclusiva.

La coordinaci6 entre families i escola és vital per a un bon coneixement dels alumnes i una millora de
I’acompanyament i la cura.

Les families visiten més els webs dels centres i aixd ha millorat la comunicacié escola-familia.

Malgrat que I'atencid i la cura es continuen fent, I'alumnat prefereix el contacte personal més que

les trobades virtuals. Som éssers socials i necessitem el contacte fisic. Parlar amb el tutor per
videoconferencia quan la familia és a prop és dificil.

Bona experiéncia de programes com Conviure, un espai virtual en que professorat i families podien
intercanviar eines d’educacié emocional. “Per poder acompanyar, primer has d’estar bé”.

Acompanyar des de I'escola o I'institut no és com fer-ho des de casa. En molts casos, els alumnes
perceben I'escola com un espai de confianga, i cal vetllar perqué es segueixi avancant en aquesta linia.
Importancia de la relacié i 'acompanyament entre iguals.

Obirir els centres a d’altres perfils professionals, com educadors o integradors socials, per poder atendre
millor les necessitats especifiques dels centres i aportar alhora un refor¢ de la vessant pedagogica de
I’ensenyament.

Reduir el curriculum convencional per destinar més espai i temps a 'acompanyament i la cura.

Hi ha continguts que se sobrerepeteixen al llarg dels cursos, que no aporten millores i que causen
desinterés i avorriment en I'alumnat.

Els continguts es treballen excessivament rapid.

Avancar cap a I'aprenentatge per projectes i la introducci¢ de noves metodologies més didactiques pot
incentivar I'assimilacié dels continguts, fins i tot dedicant-hi menys temps.

Manca d’aprenentatge manipulatiu, poca experimentacié amb el que s’apren a classe.

Molts centres no tenen personal de suport tecnic en I'ambit tecnologic, i aixd recau sobre els docents.
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La personalitzacié dels aprenentatges

Administracio local

Idees clau

La pandémia també ha aparegut com una oportunitat de fer nous aprenentatges, tant per als infants i
joves com per al personal educador.

La personalitzacié dels aprenentatges que s’ha de fer en I’'ambit escolar ha de tenir continuitat fora de
I'escola. En aquest sentit, caldra acompanyar els agents socials de les ciutats (AMPA, AFA, entitats, etc.)
en la diversificaci6 i trencar les barreres actuals.

Cal passar de I'estandarditzacio de les ofertes educatives extraescolars a una oferta pensada en funcié
dels col-lectius als quals es dirigeixen. Cal tenir en compte els punts forts, en els interessos de cada infant
i jove.

Caldra reflexionar sobre les aliances que cal establir amb el teixit social en funcié dels objectius perseguits.
El treball conjunt entre centres, els ajuntaments i el teixit social hauria de personalitzar-se en cadascun
dels projectes.

Alumnat d’educacioé d’adults

Citacions

No estaria nada mal contratar a algun profesor mas a la hora de las asignaturas en las que podemos tener
mas dificultades.

En la evaluacion cuenta mucho, pues, todo: la asistencia a clase, el examen, Idgicamente, trabajos,

que podamos hacer y enviar por Moodle, incluso presentaciones.

Yo creo que el tanto por ciento de los examenes es muy grande. Deberian bajar un poco, y lo otro, que
sean trabajos, exposiciones...

Idees clau

Proposta de professorat de refor¢ per millorar I’'atencié personalitzada.
Diversificar més I’avaluacio.

Alumnat d’educacié d’adults en centres penitenciaris

Citacions

Vivia en un barrio problematico de Sevilla y estuve sin escolarizar hasta los seis [sic] afios. Cuando

vine aqui se reian de mi'y, como soy tozudo, me saqué el graduado escolar y también el de la ESO.

Vaig comencar a quart d’EGB i no sabia llegir ni escriure. Em sentia muy mal. Sientes carifio hacia los
profesores, como lo sienten ellos hacia mi.

Vaig venir d’Ucraina amb set anys i vaig comencar a tercer de primaria sense saber escriure ni res.

La primera llengua que vaig aprendre és el catala. El vaig aprendre molt rapid. A primaria treia molt bones
notes, perd a I’lESO la cosa va anar cap a l'altre costat.

Estaba en un reformatorio y la ensefianza era a golpes. No tenia interés en el estudio. Al principio lo pasé
mal aqui porque preguntaba mucho y la gente se extrafiaba y tenia miedo de sentirme rechazado. Dejé de
venir a la escuela seis meses. Ahora he vuelto y la forma de estudio me ha ayudado. Me gusta aprender
si lo que aprendo me vale para el conocimiento. He ganado el segundo y tercer premio de dibujo, cuando
no sabia ni dibujar.

Ahora aprendo catalan. Quiero aprovechar el tiempo que tengo que pasar aqui.
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e FEneltema de la educacion, lo que no aproveché antes lo hago ahora. Tengo una hija pequenia y le digo
que la educacion es muy importante. Aqui valoro lo que he aprendido, ahora leer me encanta.

Idees clau

e \Valoracié molt positiva dels plans educatius a les presons, tant pel que suposen de formacié com perque
ajuden a superar el dia a dia.

e Han tingut una experiencia escolar anterior negativa.

e Valoren molt positivament I’oportunitat que representa I’assisténcia a I’escola.

e Aprecien I'adaptacio dels aprenentatges a les seves caracteristiques, la qual cosa els permet assimilar-los
i descobrir capacitats personals que desconeixien posseir.

Alumnat de tercer i quart de secundaria i batxillerat

Citacions

¢ Al meu centre la gent que no li agrada estudiar van a treballar a ajudar al poble.

¢ Al meu centre tenim un sistema de grups cooperatius.

e Es parteix la classe en grups de vuit alumnes i a aquests grups se’ls assigna un professor que anomenem
conseller. Aquests grups serveixen per fer treballs practics; feies exercicis i cooperaves i treballaves en
grup, i aixd ajudava.

¢ Una ajuda per a persones amb dificultats academiques per adaptar les activitats. Perd el que més hi ha és
un acompanyament emocional.

e Vam estudiar tota 'ESO per projectes en qué focalitzavem els nostres interessos.

e M’agradaria que es poguessin atendre tots els tipus d’intel-ligencia.

e Hauriem de treballar totes les capacitats del cos i la ment. La memoritzacio és tan important com la
creativitat i I'expressié emocional.

e Molts professors valoren la nota, el resultat, i no tenen en compte si t’hi has esforgat més o menys.

e | amanera d’avaluar de vegades és injusta. Hi ha gent que té panic esceénic i la perjudica fer una
presentacié. Hauria de poder tenir una alternativa com fer un video o alguna altra cosa que no afecti
negativament la seva nota.

e Agrupacio per nivells vs. heterogeneitat: fer agrupaments per motivacié i compromis. A partir de detectar
qui va més de pressa, fer agrupaments més rapids i més lents.

¢ No crec que hi hagi d’haver assignatures. Crec que estaria molt bé intentar avancar cap a un espai en
que, a partir de les necessitats que van apareixent a I’aula per portar a terme un projecte, et facin explicar
coses de ciencies, necessitats linglistiques... Crec que estaria molt bé ajuntar totes les branques del
saber en una Unica materia. Partir de les necessitats de I’aula i no simplement dels continguts.

e Es bo mantenir les matéries separades per saber qué et pots esperar de cada branca, per conéixer
I’especificitat de cara a I'orientacié academica futura.

e Podriem triar estudiar alld que més ens interessa a partir de segon d’ESO. Ens fan escollir molt aviat.

Es podrien donar opcions de triar perd amb marge per valorar si ens agrada o si volem canviar.

e (Cal explorar completament les capacitats d’algu per poder-lo avaluar.

e El canvi a l’avaluacié per competéncies no ens acaba de funcionar. No sé com s’avaluaria.

¢ Els assoliments de ’'ESO sén una bona manera de no intentar anar a la decima, perd es perden matisos.
Perd si que m’agrada que s’unifiquin més les materies que s’assemblen.

e Crec que a l'institut ideal no s’hauria de donar la importancia que es dona a la qualificacié. L’avaluacio
s’hauria de centrar en la reflexié de I’alumne, de si ha aprées el que volia aprendre.

¢ |a majoria d’estudiants estan acostumats al treball en els darrers cursos d’ESO en grups homogenis per
millorar ’'ambient de treball, i amb un grup de diversificacié que treballa amb experiencies externes en el
mon laboral.

e |es persones que van més de pressa ajuden a accelerar les que van a un ritme més lent. En una classe
hi ha molts nivells diferents. Crec que I'educacié ha de reflectir el que és la societat i preparar-nos per a la
vida. No anirem a una feina en que tothom tindra les mateixes ganes ni les mateixes capacitats. La vida
és heterogénia. Fer una educacio en qué separem per grups i estas sempre amb gent que és exactament
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igual que tu, més que preparar-te per al que vindra després, et fa imaginar un moén que no és el que hi ha.
Haver d’esperar perqué una altra persona no va al mateix ritme crec que é€s un aprenentatge més gran
que el que et pots perdre.

No és el mateix un alumne que viu a Barcelona que un alumne que viu a 230 quildbmetres de Barcelona.
S’ha de comptar amb la diversitat del territori. No hi pot haver un plan.

A la pregunta “Que no hi podria faltar, a I’escola del futur?” responen: “professors competents”,

“noves técniques d’aprenentatge”, “no preparar-nos dos anys per a la selectivitat”, “aprendre a viure en el
mon d’avui dia, com et relaciones amb la gent i com convius, treballar les habilitats socials”.

Crec que ens hauriem de replantejar que volem ensenyar als instituts i donar valor a aquelles coses

que son més dificils d’aprendre, o impossibles d’aprendre, per Internet o les noves tecnologies que van
sorgint.

A I'ESO la professora s’adaptava al ritme de la classe; al batxillerat has de donar un temari determinat.
No et pots adaptar al ritme de la classe sind que has de seguir un ritme.

Idees clau

Treball cooperatiu com a estrategia per tractar la diversitat.

Grups reduits (vuit alumnes) tutoritzats.

Importancia de I’'acompanyament emocional com a eina de personalitzacié de I'aprenentatge.

Treball per projectes, necessitat de tenir en compte els interessos de I’alumnat.

En el batxillerat tot s’enfoca cap a la universitat i el que compta és una nota. Si els alumnes tenen
dificultats no sempre troben el suport que necessiten.

Cal molta més atencio6 a les caracteristiques propies de cada alumne, el seu ritme d’aprenentatge i la seva
realitat social.

Els aprenentatges memoristics encara avui dia son el predominants en tots els batxillerats.

Cal descentralitzacié de les politiques educatives i que I’Administracié compti amb la diversitat territorial.
El batxillerat no s’adapta al ritme de I'alumne.

Alumnat de formacio professional

Citacions

El que aprens alla [empresa] €s molt basic i estas quatre mesos fent el mateix.

Jo tinc moltes dificultats i si que em donen més temps que als meus companys, pero al final I’'examen és
el mateix per a tothom.

Moltes vegades t’avaluen el treball perd no saben quant t’ha costat de fer-ho, el temps que hi has dedicat.
No esta bé substituir les practiques per treballs escrits. Es que et passes la vida fent treballs que no sé si
se'ls llegeixen.

A I’ESO t’ajudaven una mica més.

A I'ESO notaves com els professors estaven al teu costat.

Idees clau

Cal flexibilitzacié del curriculum.

Cal una estructura que permeti als alumnes conciliar vida laboral amb els horaris lectius dels cicles
formatius.

Cal molta més atencio6 a les caracteristiques propies de cada alumne, el seu ritme d’aprenentatge i la seva
realitat social.

Els aprenentatges memoristics no sén els predominants en els cicles formatius. Ja fa temps que els
docents tenen en compte molts altres aspectes i capacitats a I’'hora d’avaluar els seus alumnes.

Cal replantejar-se el model de practiques en empreses i fer-ne un seguiment més acurat.

A I'ESO el professorat els ajudava més que ara. El sentien més proper.
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Alumnat de cinque i sisé de primaria i primer i segon de secundaria
Citacions

e Com que hi ha nens que no tenen dispositius suficients (ni poden connectar-se en linia), no poden fer res,
ni aprendre. Els centres no els donen dispositius i els en podrien oferir.

e Al meu centre si que han deixat dispositius a aquells que no en tenen.

e A vegades es fa incOmode perque hi ha gent sense recursos, que ho han de fer amb el mobil o la Wi-Fi els
va malament. M’agrada treballar més amb examens cada dos temes i no només projectes. Que I'examen
no compti tant i fer activitats avaluables. Aixd m’agradarial, Jo he estudiat amb projectes perd em va
costar adaptar-me després.

¢ Al meu institut també han ofert dispositius i fan més classes en linia.

e Faria pocs examens i moltes activitats avaluables.

e Jo deixaria les competéncies basiques com es feien abans. Perd hi ha temes importants que encara no
hem estudiat i repassem sempre el mateix.

e També deixaria igual les competéncies basiques i no ho faria tot seguit. Deixaria un espai entremig per
poder descansar.

¢ No negarem que ens agradaria que els examens no existissin! A vegades pels nervis, tot el teu
coneixement se’n va. Hi ha moltes maneres diferents d’avaluar perqué tothom se senti comode. La gent
que té dislexia o coses aixi, si que els tenen en compte, pero els examens em posen molt nerviosa i faria
diferents activitats avaluables. Barrejaria treball de projectes amb els examens. Sembla que I’examen et
compta igual que si portes els deures i si durant el curs estas atent i fas la feina. S’ha de tenir en compte.

e Hiestic d’acord. Donen molta importancia a I’examen, quan també és important tenir un bon
comportament i estar atent. Faria més activitats i treballs que examens. No estaria tan nerviosa,
se’t queden les coses més i no se t’oblida el que has estudiat. Si treballes amb activitats divertides
recordes millor, perd no eliminaria els examens del tot.

e Jo trobo a faltar classes d’economia, per a la vida quotidiana: com pagar una hipoteca? Com son els
problemes quotidians que ens podem trobar? Als setze anys s’acaba I'ensenyament obligatori perd surten
molt perduts. Quant als examens els reduiria perque no crec a jugar-s’ho tot en la nota. L'actitud ha de ser
sempre bona. Si aquella persona té ganes d’aprendre, tenir coneixements s’hauria de valorar molt.

Molts llencen la tovallola. Cal motivacié per ajudar aquella persona que li costa més.

e Enrelacié amb la gent que passa més, els professors del meu centre si que tenen en compte els nostres
comportaments i parlen amb tu si ho necessites. Potser les persones que no estudien haurien d’estar més
acompanyades perque potser tenen problemes personals i els estan passant coses i no tenen temps per
esforcar-se. Cada persona és un mon i ens passen coses diferents i sentim de manera diferent.

e Jo posaria les classes per nivells, perqué a la meva classe ningu vol estudiar batxillerat. Hi ha una classe
que es diu Projecte Futur per als que no volen estudiar. Faria dues aules per als que volen estudiar, una
altra per a moduls i una altra per als que no volen estudiar. Anant a quart de I'ESO, i en el meu germa que
és ara a batxillerat, veig que el nivell ha baixat. Ell havia d’estudiar i treballar més que no pas jo ara. Potser
les persones no se senten bé i porten una coraza i diuen que no volen estudiar. | sé que se’n penediran.

¢ Una opcio seria deixar com a optatives aquelles assignatures molt cultes, com Mdusica, per a les persones
que volen estudiar.

¢ A Plastica estic fent un projecte d’estampacio, en que estampem un mural sobre les emocions |
sentiments. M’agraden molt els projectes. Ara fem dues hores seguides de la mateixa materia i em
carrega, tot i que les mestres intenten fer una hora de teoria i I'altra més manipulativa, i ho trobo bé.

¢ Abans de la covid, barrejavem quart, cinque i sise, en que s’escollia un projecte, perd aquest curs ja no ho
fem. M’encantaria tornar a fer projectes.

e En el meu centre, el projecte s’adapta al grup i m’agrada molt! També fem examens, pero fan mitjana amb
els comportament i els deures que vas fent.

¢ Depenent de les mateéries, crec que és important treure bona nota d’examen. Els mantindria perquée
també sén una font d’aprenentatge.

e Asise i segon fem un projecte especial de teatre, sense public. La meva escola ideal tindria una matéria
com les que tenim, perd que nosaltres escollim que volem estudiar. Escolliria la matéria per votacié d’aula.
Al menjador m’agradaria menys verdura i més pizza, tot i que no sembla gaire probable.

¢ En els examens el que faria és facilitar-ho una mica perqué I'alumne no és capfiqui massa. Ha d’estudiar
una hora o hora i mitja. Els deures els deixaria com ara.
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A mi m’agradaria que al llarg del curs poguessin acumular treballets petits; si, per exemple, a principi de curs
estas entre “no assolit” o “assoliment satisfactori”, que aquests treballets puguin ajudar a apujar la nota.

Per avaluar-nos sempre fem examens i en dues assignatures fem també presentacions en PowerPoint.
També compten les feines del Classroom, perd només en dues assignatures. La resta fem examens.
Nosaltres fem una prova escrita a I’acabar els temes, pero el que ens diuen els mestres és que podem
posar-nos nerviosos, i aixi tenen en compte el treball que fem diariament. Per exemple, si et poses a parlar
quan el “profe” explica, la nota de comportament sera dolenta i t'abaixaran la nota. A cada assignatura
ens demanen un dossier i aquest ens compta un 25 % de la nota. Si el tens malament t’abaixa la nota,

i aixi en diferents aspectes. A Dibuix ens avaluen a través dels dibuixos. No fem examen. Si fem examen
és teoric.

Nosaltres no tenim llibres, ho fem tot amb dossiers i ens avaluen els dossiers i les feines que anem fent
per la intranet. També compta el comportament. Tot aixd va canviant segons I'assignatura, perod quasi tots
ens avaluen aixi.

Al meu institut el que fan és avaluar-ho tot: comportament de classe, examens, dossiers. Tots aquests
aspectes tenen la seva puntuacio. Fan mitjana de tot i aquesta és la nota de final trimestre.

A nosaltres ens avaluen amb les llibretes, dossiers, exercicis i examens.

A sisé ens feien proves diferents. Ara només si tenen dificultats o acaben d’arribar i no saben I'idioma els fan
proves adaptades i van en grups diferents. En aquests casos si s’esforcen els ho tenen molt en compte.
Nosaltres desdoblem molt. Hi ha xiquets que els costa molt i van a una altra classe amb un altre mestre,

i aixi tenen més suport. Aixi en les assignatures que els surten malament els fan un desdoblament,

amb examens diferents per facilitar que assoleixin els temes.

A la nostra escola, fan proves diferents per als dislectics. Els donen opcions i els avaluen diferent ja que
tenen unes dificultats.

Al nostre institut hi ha moltes persones estrangeres que no saben parlar ni catala, ni castella ni angles.

A I'hora de fer examens els els posen adaptats i més facils, ja que han de tenir en compte que aquelles
persones No tenen els mateixos coneixements, i alguns tenen una hora al dia amb una professora a part.
Al nostre institut donen examens adaptats a les persones amb dificultats. Per exemple, si nosaltres hem
de posar les parts del cos en el seu lloc, els altres les tenen escrites i només les han de posar al lloc.

Aixi els és més facil. També els donen feina més facil.

Hi ha una nena que va molt avancada en “mates”, perque li agrada i va a una académia. Com que ella té
el nivell de tercer de 'ESO, quan acaba tot ben rapid ajuda els companys que els costa més o els que
tenen dubtes.

Nosaltres fem autoavaluacio i coavaluacio, no tant en I'assignatura sind més amb tema comportament,

o per si t’hi has esforcat. Aixi també pensen que saben més la teva opinid perqué no tota I'estona t’estan
vigilant. Penso que és dificil perqué has de ser molt sincer i de vegades aixd costa més.

Nosaltres, ara per exemple, hem de fer un PowerPoint de Naturals i, quan I'acabem, hem de fer
I’autoavaluacié del nostre propi grup. Jo hauré d’avaluar el meu company i els altres tres, i també hauré
d’avaluar els altres grups, tres persones de grups aleatoris individualment, i el “profe” avaluara globalment
tot el grup. El problema de tot aixd és que si la nota és important i val, jo no m’atreviria a suspendre’m.
No em posaria un excel-lent perd no em suspendria tampoc. Si ho fes molt molt malament si, perd si vaig
just, no.

Nosaltres en els treballs orals i les exposicions posem nota als nostres companys, en la majoria de
classes. Per exemple, jo 0 algun amic meu que tinc al costat ens preguntem quina nota li hem posat a
aquell o a Ialtre i a veure si coincidim o no.

A mi els companys no m’avaluen. Només ens fan coavaluacié quan ens preparem per al “canguret”, que
no sé si algun dels vostres col-legis ho feu. Es I'avaluacié de matematiques d’uns problemes més dificils
que et fan pensar més, i els dictats només ens fan avaluar els altres o a nosaltres mateixos per aixo. Jo ho
trobo facil perquée en els dictats sols has de dir les faltes que té el company i posar-li la nota.

Entre nosaltres no ens avaluem. Bé, alguna vegada, perd no me’n recordo. Sempre ho fa el mestre.

Jo si fos professora si que faria que s’autoavaluessin si fessin un treball en grup. Perqué jo no sé sien un
examen una persona s’hi ha esforcat molt o no. Necessitaria I’opinid de la mateixa persona per saber si,
per exemple, ha tret un quatre i diu que s’hi ha esforcat molt i que li ha costat molt. Llavors potser si que
podria aprovar.

Jo el que faria és facilitar-ho al maxim als alumnes, perque a vegades hi ha “profes” que fa la sensacié que
et volen suspendre i, malgrat que et poses a estudiar, no te’n surts. També avaluaria molt el tema.

Faria 50 % i de I'autoavaluacio I'altre 50 %.
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Si fos professor, d’examens en faria, perd no tants, i també comptaria portar els deures fets, el
comportament i coavaluacio. En faria per veure que en pensen els companys i el que en pensa també
I'alumne, a veure si pensa igual que jo.

Jo el que canviaria és el canvi que hem fet ara: en comptes de posar un 10, posem un 4. A la primaria ens
han acostumat, per exemple, a 8 de 10, i ara ens diuen 3 de 4. A aixd no hi estem acostumats i se’ns fa
raro veure quina nota hem tret. Aixd ho canviaria. | I’autoavaluacio la faria perque aixi sabria més o menys
el que interpreta I'alumne: si s’hi ha esforgcat o no. També faria un petit questionari i al final de cada tema
per explicar quantes hores has estat estudiant

Jo si fos mestra avaluaria més la personalitat i la preséncia que té I'alumne a la classe, perque un alumne
potser no té els examens o... Els projectes si que sén importants, perd per a un alumne potser no soén les
coses que millor se li donen. Jo avaluaria més la personalitat i I'interés que té per I’'assignatura i la classe.
Si jo fos la mestra, la veritat és que no canviaria gaire del que hi ha ara, perque a mi em sembla bé que
fem un examen a final del tema, perqué em fa veure el que no he entés del tema i el que he de preguntar i
el que he de canviar en la forma d’estudiar. Si, per exemple, en el primer examen que faig a I’any dic

“és facil” i trec mala nota, vol dir que al segient he d’estudiar més. El que si que canviaria €s que hi ha
gent molt timida que no participa gaire a les classes, pero aixd no vol dir que no estigui atenent o que no
tingui dubtes, perqué hi ha gent que té dubtes i en comptes d’aixecar la ma, se’ls guarden i a I'examen
treu mala nota, i aix0 li abaixara la nota. Aixi que el que jo faria seria posar una capseta en la qual els
alumnes d’aquests tipus o tots en general puguin posar de manera andonima les seves preguntes o les
coses que es deixen a I’hora dels deures. En general aix0 i ja esta.

Jo diria que, si fos el professor, els examens els faria també a final de tema, perque la gent repassi una
mica. Els avaluaria si hi ha notes que no saps on posar-los, si esta entre “aprovat” o no, per tenir en
compte el comportament, si és entre “notable” i “suficient”. Si es porta malament li poso un “suficient”,

i si es comporta bé un “notable”. | a final de trimestre avaluaria una mica el comportament de la gent.

Jo el que canviaria és que I'educacioé fos més practica i experiencial, o sigui, tenir experiencies de la vida
com sortir al carrer i fer una activitat o aprendre alguna cosa que necessitem, perque trobo que I'educacio
escrita i d’aprenentatge a la classe esta molt bé, perd també s’han d’aprendre coses que en un llibre no
pots trobar.

A mi m’agradaria que en el futur, a més de les assignatures basiques, també parléssim de les xarxes
socials, que ens podem fer molt mal. També m’agradaria parlar més, per exemple, de feminisme o coses
aixi, i que les classes normals se’ls fan més pesades, i es busqués la manera de fer-les més divertides i
que a I'altra gent se’ls fessin més interessants i hi participés més, i posar els credits variables que ara pel
tema covid no podem fer. Em sembla bona idea, també per desconnectar una mica i fer assignatures que
t’agraden i faria que avaluessin no tant com amb els examens siné com ha anat millorant a través de tot el
curs. A vegades pels nervis els examens no et surten prou bé i tot el rato t'estas esforgcant i fa rabia.

Crec que a mi m’agradaria que fos aixi.

Crec que els adults us poseu en el nostre lloc i voleu facilitar-nos I'educacio.

Jo, si fos professora, el que faria és avaluar acompanyada d’un altre nen o nena, com una discussié sobre
un tema en qué la teva organitzacio fos important.

A I'avaluacio jo valoraria molt I'actitud. Ja ho fan al meu institut, pero li donaria molt més pes.

A mi m’agradaria que, a part de I'examen, també és valorés molt el treball amb el grup: si ajudes, si els
companys et valoren, quina persona ets.

Jo faria examens cada dia, perque aixi no ens posariem nerviosos.

Al meu centre fem molta avaluacié entre els companys. Crec que alhora també aprenem quan expliquem
el que sabem al company.

A mi els examens no m’agraden. Després oblidem tot el que hem estudiat i no entenc per qué serveixen.
Avaluaria els treballs i les feines que anem fent.

A mi no m’ha agradat el fet de no poder fer els apadrinaments lectors i barrejar-nos en els tallers entre
classes. Ho trobo a faltar molt.

Poder parlar de les meves emocions a 'aula. Fins ara ningu ens preguntava. Només féiem tutoria per
parlar dels problemes de conducta. Aixd crec que és una gran experiencia.

Per a mi ha canviat tot: la forma d’ensenyar utilitzant la tecnologia, tractar les emocions com una
necessitat de I'aula. Hem aprés a ser més resilients.

Jo segueixo fent el mateix que abans i I'avaluacio és la mateixa, excepte a Biologia, que fem un tema
examen i un tema projecte. De cara al futur a mi se’m fa molt pesat anar tot per temes. Podriem inventar
un altra manera d’explicar el que hi ha als llibres, no tot llegir i fer exercicis, perque al final cada curs és
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fer el mateix i és molt pesat. Estudiar acaba sent el mateix: resums, llegir-t’ho. Crec que podrien
ensenyar-nos un altre metode més divertit que canviés una mica, ja que portes tota la vida fent el mateix

i hi ha vegades que penses “que avorrit que és aix0, per que no ho canvien?”. Hi ha escoles que ho
treballen tot per projectes i penso “per qué no m’ha tocat una d’aquestes escoles?”. Es que és molt pesat
fer tot el dia el mateix.

Penso que haurien de canviar el métode ja que estudiar-ho tot per després vomitar-ho en un paper i
després oblidar-ho a poc a poc. S’hauria de fer un altre métode.

Jo trobo que cada tema el canviem una mica. Hi ha temes en qué fem resums. Altres que els fem en
grups: anem fent els paragrafs, anem fent competencies amb les altres. També fem activitats amb
pantalles, que sén més divertides. Es més divertit quan tots podem participar i jo estic contenta de com
ho fem, i ho veig normal i divertit.

Tinc una proposta: crec que podriem aprendre de forma més interactiva i no només amb el llibre i
professors, que ens expliquen les coses, sind més entre nosaltres. | experts en els temes que estudiem:
convidar un especialista. Si estudiem la nutricié, doncs convidar un nutricionista perqué ens expliqui no
nomes el que surt al llibre sind també com a persona, com a experiéncia, Després en les plataformes
digitals també en podem extraure coses, diferents jocs, jocs de pistes, alguna cosa que se’t pogués
quedar per més temps.

Quan al marg ens van confinar, la nota que teniem quasi tota era del primer trimestre, perque, quan ens
van confinar, no ens van donar ni fitxes ni examens ni res. Ara, aquest any és el mateix: fer un examen
amb pantalla. Qui sap qui fara trampa. No es pot saber. Es molt millor fer un examen a classe i que la
“profe” t'avalui. | la meva proposta és, si ho fem des de la tauleta, que tinguem un temps limitat per fer-lo i
entregar-lo.

No només hauria d’avaluar-se en un examen en qué després ni te’n recordes. Jo, si tu em preguntes

de temes de Socials ja passats, no tindria ni idea de quasi res. Faria coses més dinamiques, perque
poguessis aprovar I'assignatura amb I’examen i tinguessis més oportunitats d’aprovar.

Doncs al meu centre si que vam estudiar, per exemple, el tema de la nutricid i vam trucar a un
nutricionista. Per exemple, a Socials, igual que com deia la companya, no ens recordavem del que haviem
estudiat. Al nostre centre ens donen un tema i ens donen una especialitat a cada grup. Llavors fem una
presentacié en PowerPoint, ho compartim i ens donen un formulari, que és el que hem d’estudiar per a la
prova. Eren petits apartats sobre el que cada grup havia presentat. També feiem proves amb Kahoot! o
competéncia entre grups a veure qui ho deia abans. Aixi vas aprenent. A Castella, per exemple, hi havia
uns projectes que eren tema totalment lliure, quatre persones en un grup i feien una presentacio. Una part
I’avaluava el professor, Obviament, perd crec que era un 70 % de la nota era de la classe. Hi havia dominio
del contenido, tono, diferents apartats, i puntuaves com a maxim fins al 4. Feiem una suma de tots els
punts i donaves una nota mitjana. Et puntuaven en gran part els teus companys.

A Catala, primer, nosaltres ens autoavaluem, a partir d’'una rdbrica en diferents apartats, i després fem
coavaluacio sobre el dossier del company, i hem de posar una nota.

Jo crec que aix0 de I'avaluacio i de com ens avaluem es podria fer d’una manera diferent, ja que jo ara
mateix a la classe soc dels que trec més bones notes. Hi ha gent que és intel-ligent i els companys que
venim de la mateixa escola crec que ens ensenyaven bastant bé. Jo considero que la millor manera
d’aprendre és aprendre jugant o aprendre de manera didactica, perd no només amb Kahoot! sind “si vols
aprendre aixo fem aquest joc”. Ens diuen que hem d’aprendre la diferencia entre les mescles homogenies
i heterogenies, vale. Doncs en comptes d’aprendre-ho apuntant i mirant a la pantalla les activitats del llibre
digital, m’agradaria que ens posessin quatre mescles diferents i haguéssim de dir si sén homogenies o
heterogenies. Jo crec que aixi la gent se’n recordaria.

Nosaltres en I'avaluacié seguim com I’any passat, perd una gran part de les materies és el llibre digital.
Aquest curs utilitzem molt les eines digitals, i hi ha avaluacié de tota mena: des del professor que t’explica
el tema i després et fa un examen fins al professor que et fa la introduccié del tema i després et reparteix
en grups petits i cada grup explica una part d’aquell tema. Hi ha professors que només avaluen a partir
dels examens, perd n’hi ha altres que et proposen diferents treballs per ajudar-te a aprovar. Tu fas un
treball del tema de forma més participativa, i fent el treball ja aprens millor que tot de memoria. Aixi no

et passa com a la majoria de la gent, i després de I’examen no et recordes ni de la meitat del que vas
escriure. Jo tinc una professora de Socials que considera que saber-se tots els noms i totes les dates no
és important. Ens deixa fer uns apunts amb tot el que ella diu a classe o al llibre. Llavors nosaltres

a 'examen podem portar aquests apunts, ja que considera que no cal saber-s’ho tot de memoria per a
I’'examen.

101 |



A la nostra escola, a I’hora d’avaluar projectes, una manera que m’agrada bastant és fer proves per als
companys, com per exemple t’estudies tot el tema i després fas proves per als companys per veure Si

ho han entés, com ara un escape room amb proves semblants. Aqui veus si els companys ho han entés

0 no. També si fem presentacions ens autoavaluem amb critiques constructives. Ens diuen que les fem
clares. Quan hem treballat el temari i tot aixd comencem a fer examens sobre alld. Crec que és una
manera divertida d’aprendre.

Nosaltres fem experiments a cada tema i fem la rUbrica. Amb els altres companys veiem la resposta.

Si fem algun examen I’analitzem amb els companys. Es una cosa molt interessant. Els anys anteriors
feiem un triptic en cartolines i ens avaluavem a nosaltres mateixos i als companys. | aixd d’avaluar els
companys ajuda molt a veure els teus propis errors. Ells et poden dir com millorar, i tu a ells també.

Jo crec que els meus “profes” s’han posat les piles pel que fa a tecnologia i també a educar-nos en valors,
no només en el temari sind també en valors, ja que hem passat una situacio dificil. A I'assignatura de
Valors i Tutoria ens ho ensenyen molt, perd també en les altres matéries, aprenent-ne els uns dels altres,
perque no tot és estudiar i aprendre sobre un tema en concret. També és aprendre en situacions en la vida
i emocions que tens i coses d’aquestes, més sentimentals.

A la nostra escola crec que ha millorat molt 'educacio i tot aixd perque ara les professores passen i ens
pregunten “heu fet aixd o0 no ho heu fet?”, i ho practiquem a classe molt bé i sortim a la pissarra per
explicar-ho. Jo ho veig molt bé. A Valors i Tutoria sempre els professors ens expliquen i ens donen suport i
ens diuen no “passa res” i tot aixd. Jo ho veig molt bé, perqué és una cosa que ens pot ajudar fisicament

i interiorment en totes les activitats.

Al meu centre s’impliquen molt tots els professors, perod jo penso en Tutoria, que jo veig més per a
problemes de classe. Crec que també hi hauria d’haver una classe de valors, incloent-hi el masclisme i tot
el qué esta relacionat amb aixo.

Jo crec que també ha millorat perque els professors ara es preocupen més per com estem i com estan les
families i tot. Trobo que en aquest aspecte han millorat. Just I'altre dia ho comentava amb els companys,
que ens donen bastant suport. També estem treballant molt els valors de la vida quotidiana, del que ens
pot passar i tot. Per tant, estem contents de la millora.

Nosaltres hem estat acompanyats durant tot el confinament i ara ha millorat, almenys en el nostre centre,

i una manera diferent d’aprendre coses tot el que ens passa en el dia a dia. Han canviat molt les nostres
rutines perque abans podiem fer projectes amb altres cursos i barrejar-nos amb nens més petits. Pero ens
han ensenyat que el canvi de rutina també esta bé i jo crec que hem millorat en aquest aspecte.

Jo no sé si els meus companys han notat alguna cosa, pero jo no he notat cap canvi. Bé, en la manera
d’ensenyar si que he notat un canvi positiu. Ara s’'involucren més en com ens trobem, en com estem, en
com estem passant aquest moment dificil, i es preocupen més per la nostra salut psicologica, per dir-ho
d’alguna manera. Es a dir, jo no he notat cap canvi en la manera d’ensenyar pero sf que he notat un canvi
en el fet que es preocupen més per nosaltres, com estem mentalment i com estan les nostres families,
com ho vivim a casa.

A la nostra escola el que vam treballar més els primers mesos a Valors i a Educacio Fisica son les
emocions per veure com estavem. Jo ho veig molt interessant i molt bé perqué et donen suport. | també
vull dir que, els altres anys que em va tocar a mi, amb els cursos petits de P3, P4 i P5 anavem amb les
altres classes i feiem de padrins lectors i els ensenyavem a llegir, els ajudavem, els ensenyavem les lletres.
Aquest anys em vaig sentir una mica trista per no poder fer-ho, perque era una activitat molt interessant i
educativa.

Nosaltres no fem examens. Tenim totes les activitats penjades al Moodle perd després fem les tasques

en paper. No tenim llibre. Treballem per grups de quatre i cada dues setmanes tenim projectes.

Hem de buscar informacio i fer les feines que ens demanen. No m’agrada treballar memoritzant. Treballant
d’aquesta manera et diverteixes més. No fem examens per0 el professor s’apropa per avaluar-nos, i li
hem d’explicar el que sabem.

Jo crec que cadascu pot aprendre les mateixes coses pero de diferent manera. A nosaltres ens ho
ensenyen gairebé tot amb llibre. Hi ha professors que fan servir presentacions i hem d’agafar apunts.
Altres ens ho posen tot pel Moodle. Hem d’aprendre a trobar la forma en que millor aprenem i entenem les
coses. Podriem fer servir més I'ordinador, al meu institut. Com a molt el fem servir un cop al mes.
M’agradaria treballar més amb projectes. Es més divertit. Ens engresquem més.

Fent treballs aprenem més i no se’ns obliden les coses. Es una bona solucié, en qué aprenem divertint-nos
i esforgant-nos.

Hi ha matéries en que fem examens i altres en qué no. Tenim una setmana cada cert temps plena
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d’examens. No ho trobo gaire bé, perqué vomitem a I’examen tot el que hem estudiat i després no ens
recordem de res. Hi ha materies en qué fem treballs, perd molt poques.

e Ens posen un munt d’examens per després vomitar-ho, i ens n’oblidem. A les assignatures d’arts i musica
no fem examens. Fem activitats que compten nota. No serveix de res posar un munt d’examens, perquée
després ens diuen que no saben per qué no estudiem. De vegades diuen que no estudies, que no prens
bé els apunts a classe... Aixd no esta bé.

e Jo crec que aprenem meés fent activitats que fent examens. Estudies només per aprovar-los. Les activitats
so6n una forma més divertida d’aprendre. No tens tanta pressio.

¢ Ala meva escola aprenem per projectes. N’hi ha que sén més interessants i d’altres que no ens poden
interessar de cara al futur. També fem Castella, Catala i Matematiques, amb examens. Fa poc temps he
fet 'examen de Matematiques i molta gent no recordava el que havia entrat a I'examen anterior.

e M’agradaria treballar per projectes. Al meu institut alguns professors ho intenten, perd no funciona.

Hi ha alumnes que s’ho passen pel forro i es comporten com si fossin al pati. Entenc que els professors
no ho vulguin fer d’aquesta forma, perque aprenem menys que quan feiem teoria. En el meu institut quan
fem projectes també fem examen.

e Unaforma que haurien d'implementar en els instituts hauria de ser posar tasques als alumnes que els
costa aprendre, perd amb tasques més facils. Podrien treballar en el mateix grup que nosaltres, i nosaltres
també podem ensenyar als qui els costa més.

* Les persones que tenen més dificultats en alguna matéria haurien de fer un examen més facil o altres
activitats, i als que vagin més avancats, activitats extra. Tenim un professor que ens fa explicar un resum
del tema que hem practicat i no fem examen.

¢ FEls nens que ho necessitin han de poder tenir tasques adaptades i fer-les en grup com tothom a la classe.

e Quan fem grups crec que hem d’anar amb gent que et cau bé i gent que no et cau bé, perque aixi
estarem preparats per suportar gent que no et cau bé en el futur. Haurem de treballar amb gent que no
ens cau bé.

e Ens podrien ensenyar a fer treballs i a conviure; quan siguem grans haurem de treballar amb gent que no
ens agrada tant. Aixi podem aprendre i passar-ho bé.

e Ens hauriem d’adaptar a treballar amb qui no ens cau bé i a diferents circumstancies.

e Hauriem de fer més coses de lectura. Ara fem molt en digital i de la lectura la gent diu “quin rollazo”.
Podiem ensenyar més llibres de misteri, llibres per aprendre coses, etc.

¢ Hi ha materies que haurien de ser optatives, per poder escollir aquelles que tinguin més a veure amb el
que vols ser de gran.

e M’agradaria fer més hores de Catala o d’Anglées, perque hi ha alumnes que ens costa d’entendre algunes
llengues.

e De vegades hi ha matéries com Fisica i Quimica que sento que no em serveixen tant com em serviria una
assignatura d’economia, per aprendre a fer servir els diners quan siguem grans.

e Estaria bé alguna assignatura per aprendre coses que siguin Utils per a quan siguem grans. Afegiria també
una assignatura per calmar les emocions en algunes situacions. De vegades necessitem ajuda i no sabem
com dir-ho.

e (Cal afegir cultura a I’hora d’aprendre: classes de ball o teatre, per expressar les emocions. Aniria bé a
I'hora de tenir més confianca amb la classe.

¢ Al meu centre hi ha una minibiblioteca o area de descans per a I'alumnat gran d’ESO o batxillerat.

Hi hauria d’haver arees de descans per estudiar o parlar i estar-t’hi una estona, per a quan no vols anar al
pati.

Idees clau

® Alumnes sense recursos.

e Donen suport al treball per competencies.

e Part de 'alumnat no és coneixedor de les facilitats que dona el centre i/o Departament d’Ensenyament,
en relacid amb els dispositius necessaris per a families sense recursos.

¢ En general no prefereixen aprendre només per projectes.

e Coincideixen a mantenir les proves de competéencies basiques.

e Cal treballar amb més activitats avaluables i menys examens, tot i que es valora positivament la realitzacio
de les proves, per poder recordar millor el que s’ha estudiat. S’hauria de donar més importancia a I’actitud
a l'aulai el treball diari:
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— Fer classes d’economia, per preparar-los per al futur, per si s’han d’independitzar: com pagar una
hipoteca i estratégies per als problemes quotidians.

— Crear aules especialitzades depenent de I'interes de I'alumnat.

— Poder ampliar les materies optatives per donar més opcions per escollir el que realment es vol estudiar.
Té molta importancia I'actitud de classe, a ’hora d’avaluar la matéria.

La transmissié de motivacié per part dels docents no és generalitzada.

Es valora positivament treballar per projectes, tot i que entenen la importancia dels examens. Aixi i tot,
hi ha altres fets a avaluar: comportament, deures, etc.

Es proposa que el grup classe pugui escollir que vol estudiar de cada materia.

Es proposa poder participar del menu del menjador.

L’alumnat esta d’acord a poder escollir assignatures optatives a partir de primer de 'ESO que s’adaptin
als seus interessos.

Tots estarien disposats a deixar de fer examens i ser avaluats amb treballs en grup i explicant el que han
apres de qualsevol tema.

Docents

Citacions

Als centres ens ofega la burocracia. Tenim moltes reunions, seguiments, autoritzacions, peticions de
dades, etc. Tenim una quantitat de paperassa impressionant que no ens deixa temps per escoltar, parlar i
guiar la gent. Demanaria que es connectessin els diferents sistemes, perquée no ens demanin informacions
que segurament es poden obtenir d’altres formes. Perdem tot el dia omplint [aplicacions].

L’augment de plantilla per la covid permet que en moltes classes hi puguin entrar dos professors. Tot i que
no siguin de la mateixa materia, és molt enriquidor. Tant de bo no ho perdem el proper curs.

Idees clau

Tenir clares les prioritats de cada etapa, un curriculum molt obert, introduir canvis practics per aconseguir
la igualtat, que no siguin decisions de centre sind un marc comdu.

Esporgar de continguts el curriculum i treballar més les competéncies digitals.

Un futur en que hi hagi coheréncia educativa, se segueixi la mateixa linia entre les diferents etapes.
Necessitem una linia docent innovadora per fer-nos competents.

Coherencia educativa, una planificacié educativa independent del partit politic de torn.

Coherencia metodoldgica, escoles sense competitivitat, si amb competencies, amb cooperativisme i
col-lectivitat.

Una politica educativa de pais, de coheréncia educativa 3-25 anys. Es ara o ara.

Formacio dels docents real i eficient (no com les formacions de covid-19).

Un canvi d’avaluacié a totes les etapes.

Canviar 'avaluacio deixar de numerar els alumnes, valorar I'interes i el merit.

No infantilitzar I'alumnat i no confondre la diversitat amb la renlncia a I'excel-léncia.

Families

Citacions

Les feines han canviat molt. Es treballa en equips interdisciplinaris, per objectius, per projectes, en espais
molt virtuals. L’escola ha de preparar els alumnes per a les feines del futur.

Cal afavorir I'aprenentatge entre iguals. El mestre no és I'Unic que ensenya.

Els mestres han de rebre molta formacioé per poder atendre els alumnes amb dificultats.

La metodologia de treball amb I’'STEAM és molt interessant i es podria ampliar al batxillerat.

Moltes vegades I'avaluacio és injusta i frustrant. Es treuen les ganes de millorar.

Es una llastima que no puguis portar el fill a una escola que t’agrada perqué no hi té placa, quan realment
t’agrada aquell projecte educatiu.
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Cal un canvi de model avaluatiu al batxillerat. Tot esta enfocat al batxillerat. Hi ha altres sortides que no es
tenen en compte.

Cal coheréncia entre tots els nivells; a la primaria, molt bé, perd al batxillerat esta tot per canviar.

El repte és aconseguir que (als alumnes) els emocioni aprendre i anar per la vida amb els ulls oberts pel
mon.

Podem discutir que vol dir aprendre. Pero el que entenem els de la meva generacié per aprendre, a casa
és molt complicat.

Sobre personalitzacié dels aprenentatges, crec que és una assignatura pendent. Al sistema del futur li
demano presencialitat.

Al mon del treball ens preguntem si aixo (la pandemia) obre les portes al teletreball. L'escola per mi ha de
ser presencial. Cal atenci¢ personalitzada, grups reduits, metodologia participativa.

Jo voldria que I'escola mantingués els grups reduits que s’han creat per la pandéemia. De cada dos grups
n’han fet tres, estem a setze o disset (alumnes/mestra), i aixd és un luxe. Crec que és una de les coses
que seria fantastica que es pogués quedar (postpandemia).

Noto una mancanca en els nens. Cal que tinguin eines perqué siguin més autonoms a I’hora d’aprendre,
de descobrir coses, de pensar per ells mateixos, de posar-se a fer les coses. Els nens depenen molt dels
pares. Potser perque els pares som d’una generacié que hem estudiat i els nens compten amb aixo.
Perd quan nosaltres érem petits i ens posavem a fer els deures, no ens podien ajudar. Trobo que falta
autonomia.

Les escoles han de fer incidéencia en una metodologia que faci els nens autonoms. Que puguin arribar

a casa i connectar-se, i que estiguin entrenats per aprendre sols. Hi ha escoles que ho treballen més i
d’altres, menys. Calen més mestres, més psicopedagogs per atendre la diversitat, tant a I'alca com a la
baixa, i per fer acompanyament emocional.

[Demano] continuitat entre primaria i I'institut. A la meva escola es treballa amb projectes. Com a mare
em preocupa el canvi, perqué a l'institut em preocupa la continuitat. Els instituts s’han d’adaptar a aquest
tipus d’ensenyanca, perque respecta més els ritmes de cada criatura. No sé si els instituts continuen fent
com tota la vida, o realment també fan continuitat del que es fa a primaria.

Cal canviar I'avaluaci¢ i fer I'acompanyament de forma sistematica. Establir hores de tutoria o seguiment
de forma més habitual. No han de ser més hores del professorat. S’ha de fer servir una metodologia que
ho permeti. 'avaluacié ha de ser continua i més personalitzada. Els nens han de saber que s’espera
d’ells. No és posar més notes. Ja n’hi ha massa. Que sapiguen reflexionar si el que han fet ho han fet bé.
Algu els ha de donar els criteris.

Pel que fa a la metodologia, tot ha de ser coherent amb la selectivitat. Mentre s’avalui amb un examen
d’aquell estil, no és coherent amb la metodologia per projectes. Al final t’has d’estudiar tot el contingut del
batxillerat perque et faran un examen d’aquell estil. Cal equilibri entre una metodologia més participativa i
continuar memoritzant conceptes.

Arriben a selectivitat i les proves d’accés a la universitat no estan canviades. Estem creant nens addictes
a les pantalles: han de fer servir una pantalla gairebé sempre que treballem. Cal seguir formant persones.
Que tinguin esperit critic, seguretat, que sapiguen expressar-se en public. En el fons el que fem és formar
persones.

Jo demanaria que toquin més la realitat. Hi ha temes que no es toquen que ens serien més Utils i els
troben a faltar en el nostre dia a dia, per exemple omplir un formulari d’una administracié. Jo he estudiat
aqui i ho he apres fora de I'escola. A vegades et trobes amb aquestes complicacions. Sén coses
essencials per a la nostra vida. Coses més practiques i funcionals en el nostre dia a dia.

A veces no saben en queé oficina hacer una gestion. Saben que hay un ayuntamiento, pero no saben para
qué sirve. Yo creo que si preguntas a un alumno de universidad tampoco lo sabra.

Idees clau

Cal flexibilitzacié del curriculum i implementar metodologies innovadores en tots els nivells educatius.

Hi ha molta diferéncia entre el sistema educatiu entre les escoles, des de les més innovadores fins a les
més tradicionals. Caldria més uniformitat.

Cal una avaluacié sense examens, posant la mirada en les competéncies, en el progrés de cada alumne
individualment i en el seu procés d’aprenentatge. Cal diversificar les eines d’avaluacio.

Cal molta més atencio6 a les caracteristiques propies de cada alumne, el seu ritme d’aprenentatge i la seva
realitat social.
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e Fls aprenentatges memoristics estan obsolets. No aporten res ni determinen la competéncia i les habilitats
de l'alumnat.

e (Cal ensenyar a I’'alumnat a treballar en equip i a tenir valors com a ciutada d’una societat lliure i
democratica.

¢ Les families sén un potencial educatiu que pot entrar als centres i implicar-se en la presa de decisions
sobre el projecte educatiu de centre.

e Sense un bon acompanyament, no hi pot haver una millor personalitzacié i, per tant, no hi podra haver
millors resultats.

e Poca atenci6 a la diversitat i a les NEE. Cal obrir els centres a nous perfils, com educadors o integradors.

e Cal fomentar I'autonomia en 'alumnat, aprendre a aprendre.

e Preocupacio per la continuitat de metodologies innovadores i de canvis en I'avaluacio, tenint en compte
que el sistema manté una prova de selectivitat al final dels estudis, que és memoristica.

Educadors socials
Idees clau

e Estem massa centrats en el curriculum, sense entendre que aquest també és una eina de socialitzacio.
Caldria plantejar-nos com impartim el curriculum. | més sabent que des del Decret de competéncies del
2015 aquest curriculum condiciona molt poc el professorat. Aixi i tot, aquest ha estat incapag¢ d’agafar
la libertat de treballar d’una altra manera. Aixo és degut al fet que és un curriculum prescriptiu. Mai ha
obligat a treballar-lo d’'una manera. Si que especifica el que has de treballar i no deixa que s’obvii el que
s’hi descriu.

e Hem de prioritzar els coneixements rellevants. Hi ha un excés de matéries per aprendre.

e S’hade revisar el curriculum, especialment pel que fa al coneixement familiar o el coneixement quotidia,
el coneixement de les religions no majoritaries.

¢ Es confon individualitzacié amb personalitzacid. Impossible personalitzar perqué aixd suposaria que
I’alumne decidis sobre el seu ensenyament. Impossible individualitzar perqué la mentalitat de la societat,
o dels que sén a dalt, no ha canviat. Encara es pensa que els coneixements s’han de transmetre d’una
manera determinada i per aix0 es considera que els recursos que es proporcionen ja sén suficients.

Es dificil individualitzar amb ratios tan elevades i només un mestre. Aimenys amb dos es tenen dues
visions diferents. Es utdpic pensar, que amb I'estructura escolar i el sistema escolar actuals, I'educacié
esta centrada en la criatura.

Segregacioé
Citacions

e Agui, a Reus, hi ha escoles que tenen un alumnat practicament del 80 % d’origen estranger, i hi ha
escoles del mateix municipi que no arriben ni al 10 %. Es molt exagerada la comparacié entre unes i
altres, i crec que s’haurien de buscar solucions. Es una de les problematiques més greus que tenim
als municipis catalans. Hi ha municipis que ja han fet el pas per combatre la segregacioé i ha funcionat,

i des d’Ensenyament no apliquen aquestes accions. S’hauria de fomentar la manera perqué no hi hagi
segregacio a les escoles catalanes. Aquesta no és la realitat de la societat. Les escoles haurien de ser un
mirall de la societat i reflectir la convivencia, la multiculturalitat i el pluralisme que hi ha.

e [ a mayoria de los alumnos de la clase de mi hijo son arabes y le ha costado el doble aprender el espafiol.
Muchas veces mi hjjo me dice que todos hablan arabe y no ve la importancia de aprender otra lengua.

En su clase son todos arabes. Solo hay una persona que es de Espafia. Yo antes el catalan lo practicaba,
pero ahora me esta costando. El castellano lo puede ir practicando conmigo, pero el catalan no. Yo no
puedo ayudarlo.

* Yo fui al mismo colegio que mi hijo y solo éramos dos compafieras extranjeras. Tengo la sensacion de que
yo aprendi mas que mi hijo y me da pena. Yo queria que mi hijo aprendiera mas que yo y tuviera un nivel
mejor que el mio, no peor que el mio. Mucha gente te dice que si apuntas a tu hijo en determinado colegio
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no hara nada en el futuro, no estudiara nada, etc. Al principio te afecta, pero luego piensas que si tu lo
apoyas todo ira bien.

Yo hablo con muchas madres marroquis y les pregunto por qué han apuntado a sus hjjos en este colegio
si viven en otro barrio. Me dicen que ellas no los habian apuntado en este colegio, que los han enviado
aqui y ni siquiera conocian el colegio.

La ratio s’hauria de reduir.

Si tens una classe amb vint-i-set alumnes, dels quals disset, divuit, dinou fins a vint alumnes sén d’origen
immigrant, el ritme de la classe és més lent. L’aprenentatge d’aquests nens va més lent. També a casa
tenen uns familiars, que moltes vegades desconeixen I'idioma d’origen i coses del pais d’acollida, i aixo
dificulta I'aprenentatge. Si hi hagués menys segregacio a les classes, aquests alumnes se’n podrien
beneficiar, tindrien el suport dels seus companys de classe i del professorat, i el seu ritme avancgaria més.
En una classe on hi ha diversitat tots aprenen de tots i se’n beneficien.

Practicament fan doble jornada. Ara mateix els nens estan molt carregats. Sembla que amb el Classroom
sigui més facil posar deures.

Yo tengo un hijo que le gusta el inglés. Estoy buscando una academia, pero, como tiene una dificultad
fisica, la academia me dijo que no lo aceptaba. Han aceptado a mi hija. A mi me gustaria que pudieran
hacer mas actividades. Yo estoy buscando, pero no encuentro nada. El afio pasado lo hacia en el colegio,
pero este arfio, con la pandemia, esta parado.

Hay institutos que los separan por nivel. Directamente les hablan de ciclos y ya no les hablan de
bachillerato. Y los niveles bajos se notan mucho.

Una consequéncia de la segregacio és aquest desequilibri de nivells entre alumnes.

Agraiments

Agraim la participacié d’alumnes, families, docents, representants de I’Administracié social i educadors
socials. També a les persones dels centres que han col-laborat en I'organitzacio de les reunions.

CEE Can Rigol: Aroa, Maria, Yasmina, Héctor, Izan, lan, llyas, Iker, David, Paula, Ayoub, Miquel, Nuria,
Cinthya, Victor, Mario, Joan, Fatima, Alex, Mar, Andrea, Iris, Cristina, Karim, Oscar, Maria, Aitor, Kautar,
Salva, Jéssica, lolanda, Elisabeth, Cristina i Salo.

CFA Cornella de Llobregat: Elena i Tamara.

CFA Egara: Elisabet, Mohamed i Rosa.

CFA Es Piteus: Cristina, Moustafa i Olaia.

CFA La Verneda: Ana, Carmen, Gerard i Joan.

CFA Morera Pomar: Juan, Mireia i Ruth.

Escola Arraona: Jackeline i Safae.

Escola Isidre Marti: Aina, Maite i Monica.

Escola La Floresta: Marina, Montserrat, Noelia i Rayan.

Escola La Llantia: Carmen, Gemma i Lucia.

Escola La Mitjana: Ainoa, Diana, Meritxell i Pol.

Escola La Serreta: Anna, Elia, Marti i Nuria.

Escola Maria Fortuny: Mohamed, Paola, Serena i Achuar.

Escola Milagros Consarnau: Anfel, Daniel, Pau i Sergi.

Escola Nausica: Dolors, Emma, Monica i les dues Mar.

Escola Pericot: Elga, Elisabet, Sibil i Xavier.

Escola Pia de Sarria-Calassanc: Albert, Julia, Laia, Marc, Maria i Mireia.

Institut Alexandre de Riquer: Arnau, Claudia, Dolors, Gemma i Kaddidjatou.

Institut Anton Busquets i Punset: Anna, Julia, Maria, Mireia, Montserrat, Paula i Roger.
Institut Bellvitge: Carmen, Héctor, Joel, Laia i Natalia.

Institut Blanca d’Anjou: Agnes, Amalia, Dolors, Eulalia i Oriol.

Institut Cal Gravat: Bruna, Edgar, Jan, Kilyan, Natalia i Salvador.

Institut Can Jofresa: els dos Marc, Matilde, M. Victoria i Salsabil.

Institut de la Roca del Vallés: els dos Aleix, Julia, Laia i Michelle.

Institut El Cairat: Gloria, Jana, Maria José i Sophia.
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Institut El Pedré: David, Matias, Sylvia i Veronica.

Institut Guindavols: Adria, Isabell, Jazmin, Mar i Teresa.

Institut llla dels Banyols: Abigail, Anmed, Guillem i Paqui.

Institut Mediterrania: Biel, Blanca, Irene, Lurdes, Mara, Naiara i Olaia.
Institut Montgros: Arnau, Hugo, Ivan, Laura, M. José i Rita.

Institut Palau Ausit: Alba, Ana, Carla, Elena, Maria i Sara.

Institut Poblenou: Maria i Marouan.

Institut Pons d’lcart: Gabriel, Julia, Laia, Sol i Ximo.

Institut Ridaura: Agnes, Ivet, Jana, Maria, Paula i Rocio

Institut Salvador Espriu: Carlos, Diego, Mariano, Marina, Martina i Raul.
Institut Sol de Riu: Alexia, Gerard, Ivan, M. Lidon, Maria i Xavier.
Institut Thos i Codina: Abril, Dayanara, Meriem, Mdnica i Montserrat.
Institut Torrent de les Bruixes: Carmen, Gil, llagan, Juan i Leyre.
Sagrado Corazon: Ana, Erik, Gemma, Laura i Pep.

Sunion: Alexandra, Anna, Lola, Pep, Sebastia i Tomas.

Vedruna Gracia Barcelona: Anna, Ariadna, Edit, Jordi, Manel, Mariona i Quim.

e Col-legi d’Educadores i Educadors Socials de Catalunya: Remei Fabregat, Lluis Vila, Rafa Sanchez,
Rosa Guitart, Rubén Comas i Elisabeth Arpal Salvador.

¢ Equip de responsables dels serveis d’educacié de I’Administracio local de Terrassa, el Prat de
Llobregat, Granollers, Girona, Castelldefels, Vilafranca del Penedés, Sabadell, Badalona, Vilassar de Mar,
Sant Boi de Llobregat, Barbera del Valles, Manresa, I’Hospitalet de Llobregat i Sant Cugat del Vallés.
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