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1. ASPECTES GENERALS
1.1. Caracteristiques i objectius

D’acord amb la Llei d’educacié de Catalunya (Llei 12/2009, de 10 de juliol) i amb la
legislacio vigent, tal i com es preveu en els Documents d’organitzacio i gestié del
centre, tots els centres han de fer una avaluacié diagnostica, centrada en les
competencies basiques del curriculum.

L'avaluacié diagnostica té caracter orientador i formatiu per als centres. No determina,
per tant, 'expedient académic individual de I'alumnat.

L'avaluacié diagnodstica avalua I'assoliment de la competéencia comunicativa linguistica
(llengua catalana, llengua castellana i aranés a I'’Aran) i de la competéncia matematica
al tercer trimestre del tercer curs d’educacio primaria.

Els resultats de la prova, conjuntament amb altres indicadors, han d’ajudar els centres
a analitzar, valorar i reorientar, si cal, la practica docent per assolir les competéncies i
els aprenentatges que estableix el curriculum.

Per tal de proporcionar als centres un instrument homogeni de mesura, el Consell
Superior d’Avaluacio del Sistema Educatiu (CSASE) elabora les proves i defineix els
criteris d'aplicacié i de correccio. Aixo no obstant, I'aplicacio i la correccio de les proves
i 'analisi dels resultats s6n a carrec dels equips docents dels centres.

El CSASE elaborara un informe amb els resultats globals de centre i un informe amb
els resultats de les proves de cada grup.

1.2. Data d’aplicacio6 de la prova

El centre decideix els dies concrets d’aplicacio de la prova, sempre dins de la quinzena
prevista i anunciada en el calendari escolar publicat pel Departament d’Ensenyament.

2. OBJECTE DE L’AVALUACIO
2.1. Competéncia linglistica

Avalua la competéncia en llengua catalana i en llengua castellana, aixi com en la
varietat aranesa de la llengua occitana, que nomeés s’aplica a I'Aran.

En cada una de les llengiies, la prova inclou els apartats segients:
— Comprensi6 oral.
— Comprensio lectora.

— Expressio oral.
— Expressié escrita.
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2.1.1. Comunicaci6 oral: comprensio
S’avaluen:

— L'obtencid de la informacio:

» ldentificaci6 de les idees rellevants del text.

» ldentificaci6 de la idea principal en missatges clars i senzills.
— Lainterpretacio de la informacio:

» Comprensio de vocabulari i expressions d’'us habitual.

* Deduccié d’'informacié no explicita.
— Reflexio sobre el text:

» Identificacié del seu sentit global.

2.1.2. Comprensio lectora
S’avaluen:

— L’obtencid de la informacio:
» Localitzacio d'informacié explicita.
» ldentificacio de les idees rellevants del text.
— Lainterpretacio de la informacio:
» Deduccié d’'informacié no explicita.
» Establiment de relacions entre apartats del text.
» Comprensio de les idees rellevants del text.
— Lareflexio sobre el text:
» ldentificaci6 del sentit global del text.
» Relaci6 d'aspectes del text amb experiéncies o coneixements personals.
» Reconeixement dels géneres textuals basics.

2.1.3. Comunicaci6 oral: expressio
S’avaluen:

— La competéncia discursiva: I'adequacié del registre a la situacié comunicativa i la
coheréncia del discurs.

— La competéncia linglistica: I'ls del lexic i de les estructures morfosintactiques
basiques.

— Elements prosodics: pronuncia, entonacié, velocitat i volum.

— Elements no verbals: postura del cos i expressio de la cara.

L’alumne ha de planificar el discurs omplint una taula. La planificacié es valora, pero
no comptabilitza en la puntuacio final.

2.1.4. Expressi6 escrita

S’avaluen:

— La competéncia discursiva: I'adequacié del registre a la situacié comunicativa i la
coheréncia del discurs.

— La competencia linglistica: I'is del lexic, [l'ortografia i les estructures

morfosintactiques basiques.
— Els aspectes formals: la presentacio i la grafia.
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L’alumne ha de planificar i revisar el text omplint una taula. La planificacio i la revisié
es valoren, perd no es comptabilitzen en la puntuacio final.

2.2. Competéncia matematica

La prova de competencia matematica inclou els blocs de continguts seguents:

— Numeracid i calcul.

— Espai, forma i mesura.

— Relacions i canvi.

— Estadistica i atzar.

2.2.1. Numeracio i calcul

S’avaluen:

— La comprensié dels nombres, de les seves formes de representacio i del sistema
de numeracio.

— La comprensio dels significats de les operacions i de les relacions que hi ha entre
unes i altres.

— La comprensié de la funcionalitat del calcul i 'estimacio.

2.2.2. Relacions i canvi

S’avaluen:

— Lacomprensié i analisi dels patrons, les relacions i el canvi.
— L’0s de models i expressions matematiques per representar les relacions.

2.2.3. Espai, forma i mesura

S’avaluen:

— L’andlisi de les caracteristiques i propietats de les figures geometriques.

— Lalocalitzacié i descripci6 de relacions espacials.

— Laidentificaci6 i aplicacio de transformacions geométriques.

— Lavisualitzacié de models geometrics per resoldre problemes.

— La comprensio de les magnituds mesurables, de les unitats i del procés de
mesurar.

— L’aplicacié de técniques i instruments per mesurar.

2.2.4. Estadistica i atzar

S’avaluen:

— La formulacié de preguntes abordables amb dades i la recollida, organitzaci6 i
presentacié de dades rellevants per respondre-les.

3. PROVES
3.1. Caracteristiques generals
El disseny de les proves de competéncia linguistica i de competencia matematica de

I'avaluacio diagnostica de tercer d’educacio primaria parteix del Decret 119/2015 de 23
de juny d'ordenacié dels ensenyaments de I'educacié primaria, del document de
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desplegament de les competencies basiques i de les proves internacionals PIRLS,
TIMSS i PISA. Les proves proposen situacions-problema que requereixen I'aplicacio
de coneixements i habilitats.

Les proves estan configurades per diferents unitats d’avaluacio, les quals presenten
estimuls (situacions o contextos, casos, treballs i activitats practiques, simulacions,
etc.) que plantegen un conjunt d’items de formats diferents (CSASE, 2013):

— items d’opci6 mdltiple : un item d’opcié mdltiple és una pregunta amb un conjunt
de respostes on només n’hi ha una de correcta.

— Items de seleccio de la resposta incorrecta : 'alumne ha d’escollir la resposta
incorrecta, essent la resta d'alternatives correctes i la tasca a realitzar ha de
quedar molt clara en les instruccions perque no hi hagi confusions.

— [tems d'ordenacio : l'alumne ha de classificar una série de fets o conceptes
desorganitzats d’acord amb un criteri préeviament establert de manera clara, com
pot ser un criteri historico-temporal, espacial, causal, funcional o logic.

— ltems d'identificacié de grafics i localitzacié en mapes: en aquests casos es
presenta un grafic o mapa, i es demana a l'alumne que realitzi algun exercici
d’identificacio o localitzacié. Per exemple, que completi la informacié en una taula.

— items dicotomics (verdader o fals) : els alumnes han de decidir si algunes
afirmacions sén correctes o incorrectes.

— items d’aparellament : es componen de dues llistes (una de premisses i una altra
de respostes) i d'instruccions clares per emparellar ambdues llistes. Pot utilitzar-se
una gran varietat de combinacions de premisses-respostes: paraules i significats,
conceptes i definicions, contraris, magnituds i unitats, quantitats i formules, etc.

— Iitems de resposta oberta senzilla : permeten que l'alumne demostri altres
comportaments, com ara justificar una resposta amb evidéncies, explicar les
accions d’'un personatge, descriure un esdeveniment o un procediment, etc.

3.2. Elaboracio de les proves
El procés d’elaboracio de les proves es desenvolupa de la manera seguent:

1) Elaboracio6 d’'unitats d’avaluacio per part de docents d’educacié primaria que reben
una formacié a mida.

2) Revisio, formulacié i disseny de les unitats d’avaluacié per part de tecnics del
CSASE.

3) Revisio de les unitats d’avaluacio per part d’experts en metodologia i diagnostic en
educacio.

4) Revisio de les unitats d’'avaluacié per part de la Direccié General d’Educacié Infantil
i Primaria.

5) Maquetacié del conjunt de proves elaborades.

6) Seleccié de les unitats d’'avaluacid definitives mitjancant un treball de camp que
consisteix en el desenvolupament d’un pilotatge.

7) Configuracié de les proves definitives per part de tecnics del CSASE i amb la
col-laboracié dels investigadors en metodologia i diagnostic en educacid, la
Direccié General d’Educaci6 Infantil i Primaria i la Inspeccié d’Educacio.

Cada competencia té un marc general que engloba els continguts avaluats del
curriculum i que facilita la cobertura de les competéncies. Com s’exposa als apartats 4
i 5 d’aquest document, sobre la competencia linglistica i la competéncia matematica,
el procés d’elaboracio dels items es recolza en I'estudi de les competéncies que sén
objecte de l'avaluaci6. També es tenen en compte els criteris de gradacié dels
documents de desplegament de les competéncies basiques i els criteris d’avaluacié de
cada area establerts al Decret 119/2015 de 23 de juny.
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Els documents elaborats per a I'avaluacié, a més a més del marc conceptual, son els
seguents:

— Guia d'aplicaci6.

— Quaderns de les proves per a I'alumne: comprensio oral i lectora, expressio escrita,
expressié oral i matematiques.

— Transcripci6 del text de comprensio oral per al docent.

— Criteris de correccio i proves corregides.

— Analisi i Us de resultats.

3.3. Temps d’'aplicacié
Les proves de competéncia comunicativa linglistica i competéncia matematica s’han
elaborat per ser aplicades en quatre dies diferents, tal com s'il-lustra de manera

orientativa a la taula de més avall.

El centre pot decidir administrar de manera flexible el temps d’aplicacié de cada un

dels quaderns, que pot ser superior a 50 minuts.

Primer dia Segon dia Tercer dia Quart dia
Primera Competencia Competencia | Competéncia | Competéncia
sessio matematica lingUistica: lingUistica: lingUistica:
llengua llengua llengua
catalana castellana castellana
(50 minuts) expressio comprensio expressio
escrita oral i lectora oral
(organitzacio
interna del
(50 minuts) (50 minuts) centre)
Descans
Segona Competéncia Competencia | Competéencia
sessio lingUistica: lingUistica: lingUistica:
llengua catalana | llengua llengua
comprensio oral catalana castellana
i lectora expressid expressio
oral escrita
(organitzacio
(50 minuts) interna del
centre) (50 minuts)

Cada centre ha d'organitzar-se per tal d'aplicar la prova d’expressié oral de manera

individualitzada.

Convé destacar que els docents poden ser més flexib
tinguin alguna dificultat d’aprenentatge (disléxia,

amb els criteris establerts pel centre en aguestes
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3.4. Aplicacié i correccid
El procés d’aplicacio de les proves es desenvolupa de la manera seguent:

1) ElI CSASE proporciona la informacié necessaria sobre l'avaluaciéo als equips
directius dels centres i als docents d’educacio primaria.

2) Els equips directius dels centres organitzen una sessio de formacié per estudiar els
aspectes més rellevants de l'avaluacio, les instruccions generals i les instruccions
especifiques de la correccio.

3) Els docents sensibilitzen les families i la comunitat educativa del centre sobre la
finalitat i els objectius de I'avaluacié.

4) Els docents donen informacié suficient i adaptada de l'avaluacié als alumnes
pergue la duguin a terme amb concentracio, motivacid i responsabilitat.

5) La direccio del centre és la responsable del seguiment de la prova i la Inspeccio
d’Educacio ho és de la supervisio de I'aplicacié de la prova als centres.

Els docents, a més d’'aplicar les proves, també sén els responsables de la correccio.
Comptaran amb un document amb els criteris de correccid i les proves corregides.
Convé prestar una atencié especial a les guies de correccio, sobretot en el cas dels
items oberts, per tal de garantir I'homogeneitat global de la correcci6. A més, el
document d’analisi i Us els orientara a interpretar les puntuacions.

En resum, els aplicadors seran els mateixos docents del centre, que seran també els
correctors i els que introduiran les puntuacions en laplicacid informatica. El
procediment sera el mateix que s’ha seguit en anteriors avaluacions diagnostiques del
CSASE.

Es recomanable realitzar controls de gualitat, establint una doble correcci6 de
preguntes sempre que es consideri oportu.

4. COMPETENCIA LINGUISTICA
4.1. Presentacio de la competencia

La competéncia linglistica, com bé <s’identifica i es desplega al document
Competéncies basiques de I'ambit linglistic a l'educacié primaria, engloba cinc
dimensions diferents: 1) la comunicacio oral, 2) la comprensio lectora, 3) I'expressio
escrita, 4) la dimensio literaria i 5) la dimensi6 plurilingiie i intercultural (Departament
d’Ensenyament, 2a. edicié. Mar¢ de 2015).

Aquestes dimensions despleguen els continguts que contribueixen en major mesura al
desenvolupament dels continguts clau de cadascuna de les competéncies. Hi ha 14
competéncies i cada competencia es gradua en tres nivells d'assoliment, que fan
referéncia a I'Gltim curs de I'etapa. Els nivells d’assoliment es desenvolupen amb una
proposta d’indicadors.

A la taula segient es destaquen les dimensions i les competencies avaluades o
considerades a I'avaluacio diagnostica de tercer curs d’educacio primaria:
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Avaluacio

Dimensions i competéncies (Departament d’Ensenyamen  t, 2a.edicio. HEEMEBIEE
de tercer
Mar¢ 2015) ) L
d’educacio
primaria
Competencia 1. Comprendre textos orals de la vida quotidiana, dels )
o mitjans de comunicacio i escolars. Si
S}
:8 Competencia 2. Produir textos orals de tipologia diversa adequats a Si
5 la situacié comunicativa.
5
e Competencia 3. Interactuar en situacions on intervé més d'un
8 interlocutor, utilitzant estratégies que afavoreixin la comunicacié No
oral.
Competencia 4. Llegir amb fluidesa per comprendre textos de la
vida quotidiana, dels mitjans de comunicacié i escolars en diferents No
formats i suports.
©
‘8 Competencia 5. Aplicar estratégies de comprensié per obtenir
ko) informacid, interpretar i valorar el contingut d’acord amb la tipologia i Si
0 la complexitat del text i el proposit de la lectura.
(2]
=
- Competéncia 6. Utilitzar, per comprendre un text, I'estructura i el
g' format de cada génere textual i el component semantic de les Si
8 paraules i de les estructures morfosintactiques més habituals.
Competencia 7. Aplicar estrategies de cerca i gesti6 de la No
informacié per adquirir coneixement propi.
Competencia 8. Planificar l'escrit d'acord amb la situacio | Puntua, pero
comunicativa i el destinatari. no es
o comptabilitza
o
3 Competéncia 9. Produir textos de tipologies diverses amb un Iéxic i
Ne) estructura que s’adequin al tipus de text, a les intencions i al Si
A destinatari.
2
u>j Competencia 10. Revisar el text per millorar-lo i tenir cura de la | Puntua, pero
seva presentacio formal en funcié de la situacié comunicativa no es
comptabilitza
Competencia 11. Llegir fragments i obres, i coneixer alguns autors i No
-g autores significatius de la literatura catalana, castellana i universal.
@
% Competencia 12. Crear textos amb recursos literaris per expressar No
sentiments, realitats i ficcions.
— Competencia 13. Ser conscient de la pertinenca a la comunitat
o8 lingUistica i cultural catalana, i mostrar interés per I'is de la llengua No
> 5 | catalana.
o=
= =
S @ | Competencia 14. Coneixer i valorar la diversitat linguistica i cultural
= = , , . P No
o £ | de Catalunya, de I'Estat espanyol, d’Europa i del mén.
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D’acord amb el Decret 119/2015 de 23 de juny, les competéencies de I'ambit linguistic
fan referencia a la utilitzacié del llenguatge com a instrument per interpretar i
comprendre la realitat a través de textos orals i escrits, per comunicar-se de forma oral
i escrita, i per organitzar i autoregular el pensament, les emocions i la conducta.
Aquestes competéncies permeten expressar pensaments, emaocions, vivencies i
opinions; emetre judicis critics i étics; generar idees i estructurar el coneixement. Aixo
implica tenir capacitat per llegir, escoltar, analitzar, admetre opinions diferents i
expressar-se adequadament.

Al Decret 119/2015 de 23 de juny s’han consultat els objectius de l'etapa, les
competéencies, els continguts clau i els criteris d’avaluacié per cicles de I'ambit
linguistic. En el cas de l'avaluacio diagnodstica de tercer curs d’educacié primaria, els
criteris d’avaluacié no es troben propiament definits, ja que aquest curs es troba a la
meitat del cicle mitja.

Els criteris d’avaluacié transversals de llengua catalana i llengua castellana de cicle
inicial i mitja del Decret 119/2015 de 23 de juny prioritzats en aquesta avaluacio
diagnostica son els seglents:

Llengua catalana i llengua castellana

— Comprendre i extreure informacié de textos orals: idees principals, idees
secundaries (situacions d'aprenentatge, vida quotidiana...).

— Exposar temes préviament preparats de manera ordenada i comprensible, i
utilitzant recursos no linglistics (to de veu, gesticulacié; coneixements,
vivencies, fets, etc.).

Comunicaci6
oral

— Estratégies de lectura: mirar imatges i llegir el titol per fer hipotesis, planificar,
anticipar-se, identificar la idea principal, fer inferéncies, etc.

— Comprendre informacions rellevants dels textos: contestar preguntes,
completar un text, escollir un dibuix, o bé fer explicacions, reescriptures,
respondre a preguntes que impliquen raonament i relacionar el que diu el text i
els coneixements dels alumnes.

— Extreure informacio rellevant dels textos: idees principals, idees secundaries...

— Interes per la lectura, llegir de manera autobnoma i comprensiva.

Comprensio
lectora

— Estrategies de planificacié, escriptura i revisio.

— Escriure textos de tipologia diferent amb coheréncia, adequacié i correccio
lingUistica: aprenentatges i experiéncies propies. També aplicant-hi els
coneixements ortografics i textuals treballats: noticies, experiéncies,
descripcions, textos imaginatius, etc.

— Coneixer les paraules dels temes treballats a classe: ortografia de base, regles
basiques i lleis constants.

— Funcionament de la llengua: canvis dordre dels elements, formaci6 de
paraules, formes literaries, analogia, etc. També es tenen en compte els canvis
de significat quan s’hi fan transformacions, la formacié de les paraules, la
relacio entre la puntuacio i el sentit o llenguatge literari.

— Mostrar interés i autonomia.

— Escriure textos curts i contes clars i ben estructurats.

— Escriure textos narratius amb alguns recursos propis del llenguatge poétic
(explicar sentiments, emocions i estats d'anim mitjancant el sentit figurat,
sindnims, comparacions, etc.).

Expressio6 escrita
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4.2. Dimensions de la competencia

La competencia linguistica s’adquireix i es desenvolupa en el context de practiques
socials reals, en les quals I'individu produeix i rep missatges amb d’altres interlocutors i
mitjancant diferents tipus de textos, formats i suports.

La importancia de I'enfocament comunicatiu radica en la necessitat d'utilitzar la llengua
en contextos i situacions de comunicacié concrets, per la qual cosa el llenguatge ha
d’adequar-se a les necessitats comunicatives.

Aquestes dimensions es defineixen seguint les pautes d’avaluacions internacionals
com PISA i PIRLS.

4.2.1. Blocs de continguts
Les capacitats i habilitats que integren la competencia linguistica estan vinculades als
continguts que s’estableixen al Decret 119/2015 de 23 de juny. Aguests continguts es

plasmen en diferents tipus de situacions o contextos i diferents tipologies textuals.

Situacions o contextos

De manera semblant a les avaluacions de final d’etapa, les situacions o contextos,
orals i escrits, que es tenen en compte per plantejar les activitats d’avaluacié de la
competencia linglistica son els seguents (CSASE, 2008, 2011):

1) Personal i familiar : les situacions relacionades amb el jo, la familia i els
companys. Sén aquelles situacions en que la competéncia comunicativa és util per
satisfer les propies necessitats, tant practiques com intel-lectuals, que poden
donar-se en qualsevol manifestacio de la vida quotidiana. S’inclou la comprensié
lectora necessaria per mantenir o desenvolupar vincles personals amb altres
persones. Solen incloure cartes personals.

2) Escolar : les situacions relacionades amb la vida escolar. S6n aquelles situacions
en que la competencia comunicativa sol estar relacionada amb ['adquisicié
d’'informacié en el context d’una tasca d’aprenentatge més amplia. No acostuma a
ser l'alumnat qui elegeix els materials, sind que els proposa el professorat. El
contingut acostuma a estar dissenyat especificament per acomplir I'objectiu de la
instruccio.

3) Social: les situacions relacionades amb la vida publica, aixo és, amb I'ambit social.
Son aquelles situacions en qué la competéncia comunicativa es duu a terme per
participar en activitats socials més amplies. Inclou I'is de documents informatius i
oficials sobre esdeveniments publics. En general, aquests exercicis estan
associats amb un contacte més o menys anonim amb altres persones de I'entorn
MES 0 menys proper.

També es consideren les situacions practiques (receptes, instruccions senzilles,
normes de jocs, etc.) i les cientifiques i humanistiques (relacionades amb I'aplicacié de
la llengua al mén natural, tecnologic i artistic).

Tipologia de textos

L’avaluaci6 de la competéncia lingulistica s’aplica en diferents tipus de textos per llegir,
escriure, escoltar o parlar.

Segons el contingut, els textos orals i escrits es classifiquen en narratius, descriptius,
expositius, instructius i argumentatius. Convé destacar que la majoria de textos
d’aquesta avaluacié son narratius, descriptius o instructius
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1) Els textos narratius sén aquells on la informacié fa referéncia a propietats
temporals dels personatges o els objectes. Els textos narratius solen respondre a
les preguntes “quan?” o “en quin ordre?” va passar una determinada cosa. Trobem
textos narratius a: novel-les, contes, rondalles, poesies, biografies, diaris personals,
textos d’historia, noticies periodistiques, etc.

2) Els textos descriptius son aquells on la informacioé fa referéncia a les propietats
dels personatges o dels objectes en 'espai. Solen respondre a la pregunta “com?”.
Trobem textos descriptius a: novel-les, contes, rondalles, poesies, cartes, correus
electronics, guies turistiques, reportatges, catalegs, dialegs, etc.

3) Els textos expositius (0 explicatius) s6n aquells on la informacid es presenta en
forma de conceptes compostos o constructes mentals o d’elements en que es
poden analitzar les concepcions o construccions mentals. Aquests textos ofereixen
una explicacio sobre com s'interrelacionen els components en un conjunt significatiu
i solen respondre a la pregunta “qué?”. Trobem textos expositius a: llibres de text,
articles cientifics, articles divulgatius, enciclopedies, diccionaris, etc.

4) Els textos instructius  son aquells que aporten indicacions sobre el que s’ha de fer,
que poden consistir en procediments, regles, normes i directrius que especifiquen
els requisits de certs comportaments. Trobem textos instructius a: instruccions,
receptes, etc.

5) Els textos argumentatius son aquells on es presenten proposicions que tracten de
relacions entre conceptes o entre d'altres proposicions. Solen respondre a la
pregunta “per qué?”. Una subcategoria important d’aquest tipus de textos sén els
textos persuasius i els d’opinié. Trobem textos argumentatius a: articles d’opinio,
critica de premsa, discursos, assaig, publicitat, etc.

Segons el format, hi ha tres tipus de textos:

1) En format continu s’organitzen en oracions i paragrafs, com ara un conte.

2) En format discontinu  s’organitzen de manera grafica en forma de llistes,
diagrames, cartells, horaris, etc.

3) En format mixt es combinen ambdds formats, per exemple un text que inclou un
grafic o que combina text i il-lustracio.

4.2.2. Processos cognitius

Processos de comprensio

Es tenen en compte una serie de processos per a la capacitat de comprensié oral i
lectora, derivats del marc conceptual per a les avaluacions de final d’etapa (CSASE,
2008, 2011), aixi com alguns indicadors orientatius de nivell 1 del desplegament de les
competéncies basiques (Departament d’Ensenyament, 2a.edicié. Mar¢ 2015), els
quals s’han considerat idonis per a I'avaluacié diagnostica de tercer curs d’educacio
primaria.

Convé destacar que també es tenen en compte les orientacions sobre processos de
comprensio lectora de I'Avaluacié de la Comprensié Lectora (ACL) de cicle inicial
d’educacio primaria (Catala et al., 2001), aixi com les de I'Estudi Internacional sobre el
Progrés en Comprensio Lectora (PIRLS), publicades pel CSASE (2014).
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Avaluacio de la

Processos de . " . Comprensio Processos de

comprensio COMPEIEMEES SESIEMEE [TEISENHS CE lectora — Cicle comprensio Tasques que exemplifiquen els tipus de

(CSASE, W lz(geé);[:t%m&r:rd Egsé%rl)ée)lment, inicial (Gloria lectora (PIRLS a processament (PIRLS a CSASE, 2014)
2008, 2011) ' - Mare Catala et al., CSASE, 2014)
2001)
— Localitza la informaci6 explicita d'un text Comprensi6 literal. | — Identificar i Identificar informacio que és rellevant per a I'objectiu

Obtencid guan es troba només en un fragment (C2). recuperar especific de la lectura.
d’informacio — lIdentifica algunes de les idees rellevants informacio Buscar idees especifiques.
(aproximacio (C2). explicita. Buscar definicions de paraules o frases.

i identificacio)

Identificar el context d’'una historia (per exemple, I'’hora
i el lloc).
Trobar la frase del tema o la idea principal (explicita).

— Dedueix alguna informacié no explicita en

— Comprensio

Fer inferéncies

Inferir que un esdeveniment en causa un altre.

el text (C2). inferencial o directes. Concloure quin és el punt principal d’'una serie
— Estableix relacions entre parts del text interpretativa. — Interpretar i d'arguments.
(C2). — Reorganitzacié integrar idees i Determinar el referent d’'un pronom.
Interpretacio — Resumeix el text agrupant les idees de la informacio. Fer generalitzacions que identifiquen fets en el text.
(organitzacio, rellevants (C2). informacid. Descriure la relacié entre dos personatges.
integracio i Distingir el missatge general o el tema d’un text.
sintesi) Considerar una alternativa a les accions dels
personatges.
Comparar i contrastar la informacio del text.
Inferir 'estat d’anim d’un personatge o el to d’'una
historia.
Interpretar una aplicacié real de la informacio del text.
— Anticipa el tema de qué tractara el text a Avaluacio critica. —  Examinari Avaluar la probabilitat que els fets descrits puguin
partir d’elements contextuals amb I'ajuda avaluar el succeir realment.
de pautes (C2). contingut, el Descriure com l'autor va idear un final sorprenent.
L — Identifica el sentit global del text (C2). llenguatge i els Jutjar la integritat o la claredat de la informacio del text.
Reﬂex'o_ ' — Relaciona aspectes del text amb elements Determinar la perspectiva de 'autor sobre el tema
avaluacio experiéncies o coneixements personals textuals. central.

(C2).
— Sap distingir un fet d’'una opinid. Opina
sobre algun aspecte del text (C2).

— Reconeix els géneres textuals basics (C3).
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Processos d’expressio

Es tenen en compte una série de processos d’expressio oral i escrita, definits en el
marc conceptual de les avaluacions de final d’etapa (CSASE, 2008, 2011).

Aixi, doncs, els processos avaluats son els seglents:

Expressio6 escrita Expressio oral

Us del suport per a la planificacio:  les tasques de planificacié son aquelles que inicialment
poden relacionar-se seguint un guidé. Es fan per centrar el tema del text que s’elaborara, oral
0 escrit, i per seleccionar les idees que es tractaran en relacié amb el tema segons la finalitat
i la situacié en qué s’emet el missatge.

Adequacio i coheréncia

estructura i organitzacio, adequacio
(frases, connectors, puntuacio,
etc.), registre segons el destinatari
(formal, informal...) i la tematica
(fets propers: viscuts o escolars).

Adequacio i coheréncia

estructura i organitzacio, adequacio
(frases, connectors, etc.), registre
segons el destinatari (formal,
informal...) i la tematica (fets
propers: viscuts o escolars).

Competeéncia
discursiva
Competeéencia
discursiva

Léxic : usual, especific, precis, etc. Léxic: usual, especific, precis, etc.

Prosodia : volum, entonacié,
pronuncia i velocitat.

Normes ortografiques : les
treballades fins a tercer d’educacio
primaria.

Competéncia
linglistica
Competéncia
linglistica

Estructures morfosintactiques. Estructures morfosintactiques.

Presentacio i grafia Aspectes no verbals : postura del cosii
expressio de la cara.

Revisi6: Capacitat per ajustar el contingut
del text elaborat a un context precis, tant pel
que fa a la precisio léxica, la correccio
gramatical i ortografica com al manteniment
del registre linglistic adequat.

4.3. Especificitats de les dimensions
4.3.1. Comunicacio oral: comprensio

L’activitat de comprensié oral ha de garantir que s’avalua la comprensié de tot tipus de
missatges orals que es produeixen en activitats d’aula, situacions d’'aprenentatge i de
la vida quotidiana, i també els que provenen de mitjans audiovisuals i informatics.
També ha d'avaluar la comprensi6 i I'extraccié d’'informacié rellevant de produccions
orals i la capacitat per distingir entre les idees principals i les secundaries.

S’elabora una activitat de comprensié oral que s’'adequa a la competéncia 1 de

comunicacié oral, és a dir, als objectius clau i als indicadors de la competéncia:

“Comprendre textos orals de la vida quotidiana, dels mitjans de comunicacio i

escolars ".

= Continguts clau considerats en aquesta avaluacio:

— Tipologia textual: textos narratius, descriptius, expositius, instructius,
conversacionals, predictius. Caracteristiques d’organitzacié interna i linguistiques.
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— Estratégies per a la comprensié: reconeixer, seleccionar, interpretar, anticipar,
inferir i retenir.

— Adequacio del registre al context, al destinatari i al proposit.
— Tema, idea principal i idees rellevants.

= |Indicadors considerats en aquesta avaluacio:

— Capta el sentit global i les idees més rellevants d'una exposicio oral.

— Es capag de captar la idea principal de missatges clars i senzills a partir de la
informacié que conté el text i dels seus coneixements previs.

— Comprén vocabulari i expressions d’Us habitual.

— Estableix vincles entre el text i els seus interessos 0 necessitats personals.

— Comprén discursos retransmesos de temes coneguts i amb una estructura clara.

=  Grau d'assoliment:

— “Copsar el tema i les idees principals dels textos orals en situacions comunicatives
conegudes i escolars amb un registre col-loquial, formal i estandard, on la intencié
és explicita i on l'interlocutor, si escau, utilitza elements no verbals”.

= QOrientacio de 'activitat;

El docent llegeix un text dues vegades. La primera per entendre bé el text i la segona
per contestar a les preguntes. Abans de la lectura per part del docent, es déna a
I'alumne el temps suficient per llegir i entendre els items.

El text pot ser de tipologia diversa (narratiu, descriptiu, expositiu, instructiu,
conversacional o predictiu) i té 300 paraules aproximadament.

L’'alumne ha de contestar sis items sobre el que ha escoltat, relacionats amb els
processos d’obtencié d’informacid, interpretacio i reflexio (idea o tema principal).

La majoria d'activitats es basen en items d’opcié multiple combinats amb algun item de
resposta oberta, tot i que l'activitat també pot basar-se en items d'aparellament, de
completar una graella, de verdader o fals, etc.

Cada item puntua 0-1.
4.3.2. Comprensié lectora

L'activitat de comprensio lectora ha de garantir que s’avalua la comprensio i I'extraccio
d’'informacié rellevant de textos escrits i audiovisuals adequats a l'edat. També
l'aplicacié d’estrategies afavoridores abans, durant i després de la lectura (planificacio,
anticipacio, idea principal, inferéncies, etc.), aixi com la comprensio i I'extraccio
d’'informacio rellevant de textos presentats, distingint idees principals i secundaries.

S’elabora una activitat de comprensié lectora que s’adequa a la competéncia 5 de
comprensio lectora: “Aplicar estrategies de comprensid per obtenir infor macio,
interpretar i valorar el contingut d’acord amb la t ipologia, la complexitat del text i

el proposit de la lectura ”. També s’inclou algun aspecte de la competéncia 6:
“Utilitzar, per comprendre un text, I'estructura i e | format de cada genere textual i
el component semantic de les paraules i de les estr  uctures morfosintactiques
més habituals ”.
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= Continguts clau considerats en aquesta avaluacio:

— Estratégies per a la comprensio: fer prediccions, connexions del text amb el que se
sap, fer-se preguntes, visualitzar qué pot passar, resumir, etc.

— Tema, idea principal i idees rellevants.

— Lectura silenciosa.

— Habit lector.

— Tipologia textual.

= Indicadors considerats en aquesta avaluacio:

— ldentifica el sentit global del text.

— Localitza la informacié explicita d’'un text quan es troba només en un fragment.
— ldentifica algunes de les idees rellevants.

— Dedueix alguna informacié no explicita en el text.

— Estableix relacions entre parts del text.

— Resumeix el text agrupant les idees rellevants.

— Relaciona aspectes del text amb experiéncies o coneixements personals.

— Reconeix els generes textuals basics.

= Grau d'assoliment:

— “Aplicar amb pautes concretes per a cada text, diferents estrategies per
comprendre’n el sentit global i la informacié especifica. Inferir significats no
explicits en escrits de tipologia diversa i en diferents formats de textos senzills o
propers. ldentificar el contingut rellevant del text”.

= Orientacio de l'activitat:
Consisteix a llegir dos textos de tipologia diferent.

El primer text és de tipus narratiu i continu, té 600 paraules aproximadament i fomenta
el gust per la lectura.

El segon text és de tipus informatiu o instructiu, discontinu i amb suports visuals
importants (per exemple, un anunci, una convocatoria a una festa o activitat, un petit
cartell, etc.), té 150 paraules aproximadament i fomenta el fet de llegir per aprendre.

L’'alumne ha de contestar vint-i-dos items , repartits segons les possibilitats dels
textos: 9 items son d'obtenci6 d’informacid (40%), 10 items son d’interpretacio (45%) i
3 items son de reflexié (15%). La majoria d’items sén d’opcié mdltiple, tot i que també
n’hi ha de dicotomics (V/F), d'ordenament (sequéncia de la historia) i de resposta
oberta senzilla.

Tots els items puntuen 0-1 punts.
4.3.3. Expressio escrita

L'activitat d’expressié escrita ha de garantir que s’avalua l'escriptura de textos sobre
aprenentatges i experiencies propies amb adequacié, coheréncia i correccio linguistica
mitjancant estratégies de planificacid, escriptura i revisié. Per exemple, textos curts i
contes. S’han de conéixer l'ortografia de base, les regles basiques i les lleis constants
(Decret 119/2015 de 23 de juny)

S’elabora una activitat d’expressié escrita que s'adequa a la competencia 9
d’expressid escrita: “Produir textos de tipologies diverses amb un Iéxic [
estructura que s’adequin al tipus de text, alesin  tencions i al destinatari .
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A més a mes, s'avalua la competencia 8, es puntua perd0 no es comptabilitza, i es
pauta la revisio de I'escrit tal com indica la competéncia 10, la qual també es puntua,
perd no es comptabilitza:

Competéncia 8. Planificar I'escrit d’acord amb la situacié comunicativa i el
destinatari.

Competencia 10. Revisar el text per millorar-lo i tenir cura de la seva presentacio
formal en funci6 de la situacié comunicativa.

Continguts clau considerats en aquesta avaluacio:

Tipologia textual: textos narratius, descriptius, expositius, instructius,
conversacionals, predictius. Caracteristiques d’organitzacio interna i linguistiques.
Estrategies i recursos en el procés de produccié d’un text.

Léxic: vocabulari usual i especific (derivacié, composicio).

Component semantic de la llengua: comparacio, sentit figurat, etc.

Els connectors: valor semantic.

Els signes de puntuacio.

Correccid linglistica: normes ortografiques constants treballades fins a tercer
d’educacio primaria.

Presentaci6 formal: a ma.

Habit d’escriure.

Indicadors considerats en aquesta avaluacio:

Escriu textos ben estructurats amb suficient informacio dels géneres textuals més
basics (narracio, descripcio...).

Adapta el text al suport amb qué ha d’escriure: paper.

Utilitza el registre adequat quan els escrits s’adrecen a persones de l'entorn
proper.

Escriu amb oracions simples, ben estructurades i que mantenen la concordanca.
Utilitza els connectors més frequents.

Utilitza els signes de puntuacié basics (punts per separar oracions i paragrafs,
interrogant, admiracio i comes per separar elements d’'una enumeracio).

Utilitza un lexic basic.

Aplica les normes ortografiques que responen a normes constants treballades fins
a tercer d’educacié primaria.

= Grau d’assoliment:

“Produir textos propers o viscuts dirigits a iguals o a persones de I'entorn proper,
emprant I'estructura interna adequada amb frases simples, ben estructurades i
mantenint la concordanca; usant connectors frequents, puntuacié que marqui el
final de frase, lexic usual i normes ortografiques constants”.

Orientacié de I'activitat:

L’activitat d’expressié escrita contempla tres fases: la planificacio, la redaccio i la
revisio.

Planificacié de I'escrit: 'alumne ha de completar una taula de planificacié que serveix
de suport guiat per a la redaccié.

Redaccio: a partir d'un tema relacionat amb els textos, I'alumne ha d’escriure un text
amb informacié suficient per ser avaluat.
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Revisio: es demana a I'alumne que revisi el que ha escrit i ho corregeixi, a partir d'unes
preguntes per a la reflexio.

S’avalua: 1) adequacio i coherencia, 2) léxic, 3) morfosintaxi (concordanga, puntuacio i
interferencies amb altres sistemes linguistics), 4) ortografia (homés I'adequada al curs)
i 5) presentacié.

Puntuacio: 0-1-2 cada aspecte. La planificacio i la revisié de I'escrit es puntua 0-1-2 i
es registra, pero no es comptabilitza en la puntuacié total de la prova.

4.3.4. Comunicacié oral: expressio

L'activitat d'expressi6 oral ha de garantir que s’avalua I'exposicié de temes, previament
preparats, de manera ordenada i comprensible.

S’elabora una activitat d'expressio oral que s'adequa a la competéncia 2 de
comunicacié oral: “Produir textos orals de tipologia diversa adequats a la situacio
comunicativa ”

= Continguts clau considerats en aquesta avaluacio:

— Tipologia textual: textos narratius, descriptius, expositius, instructius,
conversacionals, predictius. Caracteristiques d’organitzacio interna i linguistiques.

— Adequacio del registre al context, al destinatari i al proposit.

— Estratégies per estructurar I'expressio oral: guié o esquema, imatges, gravacions,
tecnologies digitals, etc.

— Leéxic: vocabulari usual i especific.

— Component semantic de la llengua: comparacid, derivacid, composicid, sentit
figurat, etc.

— Els connectors que enllacen oracions.

— Organitzaci6 del text: coheréncia i cohesio.

— Elements expressius: elements prosodics i no verbals.

— Elabora el discurs de manera ordenada d’'un tema proper, seguint un guio.

— Adequa el discurs al seu interlocutor.

= Indicadors considerats en aquesta avaluacio:

— Elabora el discurs de manera ordenada d’'un tema proper, seguint un guio.

— Adequa el discurs al seu interlocutor.

— Utilitza un vocabulari basic i estructures morfosintactiques senzilles de forma
correcta.

— Vocalitza de forma clara i entenedora i utilitza una postura corporal adequada, en
parlar.

= Grau d’assoliment:

— “Produir textos orals de manera ordenada i comprensible, amb un léxic basic,
referit a fets i coneixements propers, utilitzant elements no verbals basics, els
prosodics adequats i amb algun tipus de suport”.

= QOrientaci6 de 'activitat;

A l'alumne se li presenta un tema proper i quotidia, relacionat amb els textos de la
prova, que pot tenir un suport visual.
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Abans de fer I'activitat, com a suport guiat per a I'expressio oral, es dona a I'alumne
una taula de planificaci6. Se li déna el temps necessari perque prepari la seva
exposicio.

S’avalua: 1) competéncia discursiva (adequacié i coherencia), 2) correccié linguistica
(lexic i morfosintaxi) 3) prosodia i 4) aspectes no verbals.

Puntuacio: 0-1-2 cada aspecte. La planificacié es puntua 0-1-2 i es registra, perd no
comptabilitza en la puntuaci6 total de la prova.

5. COMPETENCIA MATEMATICA
5.1. Presentacio de la competencia

La competéncia matematica, com bé <s'identifica i es desplega al document
Competéncies basigues de I'ambit matematic a I'educacié primaria, engloba quatre
dimensions diferents:

1) la dimensi6 de resolucio de problemes,

2) la dimensi6 de raonament i prova,

3) la dimensié de connexions,

4) la dimensié de comunicacio i representacio (Departament d’Ensenyament, 2013c).

Aquestes dimensions despleguen els continguts que contribueixen en major mesura al
desenvolupament dels continguts clau de cadascuna de les competéencies. Hi ha 10
competéncies i cada competencia es gradua en tres nivells de consecucié, que fan
referéncia a I'Gltim curs de I'etapa educativa. Els nivells d’adquisicié es desenvolupen
amb una proposta d’'indicadors.

A la taula de la pagina segient es destaquen les dimensions i les competencies

avaluades o considerades en lavaluacié diagnostica de tercer curs d’educacio
primaria:
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. . , - Avaluacié diagnostica
Dimensions | competencies
) de tercer curs
(Departament d’Ensenyament, 2013c) , A s
d’educacio primaria
Competencia 1. Traduir un problema a una representacio
matematica i emprar conceptes, eines i estrategies matematiques Si
3 | perresoldre’l.
N g
S & | Competeéncia 2. Donar i comprovar la solucié d’un problema S
?) € | d’acord amb les preguntes plantejades.
Q5
o Competencia 3. Fer preguntes i generar problemes de caire No
matematic.
= Competencia 4. Fer conjectures matematiques adients en S
S © situacions quotidianes i comprovar-les.
3 - —
c 5 | Competencia 5. Argumentar les afirmacions i els processos
S matematics realitzats en contextos propers. Si
@
" Competéncia 6. Establir relacions entre diferents conceptes, aixi Si
5 com entre els diversos significats d’'un mateix concepte.
<
2 Competéncia 7. Identificar les matematiques implicades en
S situacions quotidianes i escolars i cercar situacions que es puguin Si
O relacionar amb idees matematiques concretes.
Competéencia 8. Expressar idees i processos matematics de S'avalua I'expressio
manera comprensible tot emprant el llenguatge verbal (oral i escrita d'idees i
59 escrit). processos
—_ Q
O @©
_8 c | Competéncia 9. Usar les diverses representacions dels conceptes S
= § i relacions per expressar matematicament una situacio.
€5
8 © | Competéncia 10. Usar les eines tecnologiques amb criteri, de , . L
. . A . S’avalua la interpretacié
forma ajustada a la situacio, i interpretar les representacions .
" . de les representacions
matematiques que ofereixen.

D’acord amb el Decret 119/2015 de 23 de juny d’ordenacid dels ensenyaments de
'educacié primaria, les competéncies de I'ambit matematic fan referencia a la
utilitzacié de les matematiques com a instrument que permet conéixer i estructurar la
realitat, analitzar-la i obtenir informacié per valorar-la i prendre decisions. Aixo implica
tenir capacitat per afrontar amb éxit les situacions en qué intervinguin els nombres i les
seves relacions, obtenint informacié efectiva mitjancant la comparacio, I'estimacié i el
calcul mental o escrit.

Al Decret 119/2015 de 23 de juny s’han consultat els objectius de l'etapa, les
competéncies, els continguts clau i els criteris d’avaluacié per cicles de I'ambit
matematic. En el cas de 'avaluacio diagnostica de tercer curs d’educacio primaria, els
criteris d’avaluacié no es troben propiament definits, ja que aquest curs es troba a la
meitat del cicle mitja.

A continuacio, s'inclouen el criteris d’avaluacio de cicle inicial i de cicle mitja d’educacio

primaria del Decret 119/2015 de 23 de juny prioritzats en aquesta avaluacié
diagnostica.
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Els criteris d’avaluacio prioritzats de matematiques utilitzats en aquesta avaluacié sén
els seguents:

1) Reconeéixer i utilitzar nombres (cardinals, ordinals, identificadors) en situacions
relacionades amb la vida quotidiana.

2) Interpretar, representar i utilitzar els nombres naturals (inferiors a 1.000) en
contextos de la vida quotidiana. Comparar, ordenar i descompondre els nombres
utilitzant diferents models.

3) Interpretar el valor posicional del sistema de numeracié decimal. Interpretar i
utilitzar de forma adequada els nhombres naturals (fins a quatre xifres).

4) Comprendre i utilitzar el significat de les operacions (suma, resta, multiplicacio i
divisié) amb els nombres naturals de forma apropiada a cada context.

5) Desenvolupar agilitat en el calcul exacte i aproximat: calcul mental (descomposicio
additiva i factorial dels nombres, producte i divisio per la unitat seguida de zeros);
Us dels algorismes de calcul escrit. Seleccionar el calcul adient a cada situacio.

6) Reconeéixer i utilitzar els conceptes associats a la multiplicacié (mesura, repeticio
de la unitat) i divisié (particid, agrupament, aproximacié) en situacions de vida
quotidiana.

7) Cercar amb criteri les regularitats i canvis que es produeixen en una col-leccié o
una sequeéncia, descriure-les i continuar la sequencia. Classificar i establir criteris
de classificacio.

8) Comprendre situacions-problema de I'entorn proper. Cercar i utilitzar grafics
senzills (fletxes, taules...), xifres i signes adients per representar situacions-
problema. Cercar i seleccionar les dades necessaries i estimar una resposta.
Desenvolupar estratégies de solucié. Expressar el procés de solucié i la resposta.

9) Comunicar per escrit, de forma clara, coneixements i processos matematics duts a
terme (calcul, mesura, construccions geomeétriques, resolucid de problemes).
Reconeixer la validesa de diferents processos de solucié d’una situacio-problema.

10) Usar el llenguatge verbal per interpretar grafics, nombres i signes matematics.

11) Definir la situacié d’'un objecte a lI'espai i d’'un desplacament en relaci6 amb un
mateix, tot utilitzant els conceptes davant-darrera, prop-lluny, dalt-baix, dreta-
esquerra.

12) Interpretar i realitzar representacions espacials (croquis d’'un itinerari, planol d’'una
pista...) utilitzant referents concrets de I'entorn proper.

13) Identificar, reconeixer i descriure figures planes (poligons) i cossos geométrics de
'entorn. Classificar les formes i cossos dacord amb les caracteristiques
geometriques (costats, angles).

14) Identificar, analitzar i descriure objectes i espais amb formes geometriques
tridimensionals i planes.

15) Seleccionar de forma adequada a cada situacio la unitat i I'instrument de mesura
adient de les magnituds de longitud, massa, capacitat, temps. En contextos
guotidians, realitzar I'estimaci6 prévia, efectuar la mesura, comprovar-la i expressar
el resultat amb precisid. Utilitzar I'equivaléncia d’unitats d’una magnitud.

16) Recollir dades sobre fets coneguts tot utilitzant tecniques de recompte senzilles,
ordenar-les i expressar-les mitjangcant grafics (taules de dades, grafics de barres,
pictogrames).

17) Interpretar i construir grafics (pictogrames i diagrames de barres) amb dades sobre
fets coneguts de la vida quotidiana.

5.2. Dimensions de la competéncia

La finalitat de I'aprenentatge de les matematiques és capacitar I'alumnat perque pugui
construir i utilitzar les matematiques a l'aula, més que transmetre-li determinats
continguts (Decret 119/2015 de 23 de juny). Es tracta que els alumnes siguin capagos
d'utilitzar i aplicar les matematiques fora de l'aula, tant en la seva vida diaria com en
totes les altres matéries escolars.
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Tenint en compte aquesta finalitat i per tal de poder avaluar aquest Us funcional de les
matematiques, es presenta una prova lligada a una situacié propera a la vida de
'escola i als interessos propis de les edats de I'alumnat avaluat. A partir d’aquestes
situacions es vinculen i es relacionen items dels diversos blocs curriculars i dels
processos implicats en l'adquisicié de les competencies matematiques, contemplant
les quatre dimensions que la integren. Es a dir, la prova ha d’avaluar els continguts
clau, les destreses i habilitats i els processos implicats en l'adquisici6 de la
competéncia matematica.

Per facilitar l'analisi de resultats es classifiguen els items en blocs curriculars
(numeracio i calcul, relacions i canvi, espai forma i mesura i estadistica) i es tenen en
compte també els processos cognitius realitzats (reproduccid, connexié i reflexid).

Totes aquestes dimensions que inclou la competéncia matematica es defineixen
seguint les pautes d’avaluacions internacionals com PISA, TIMSS.

Situacions i contextos

De manera semblant a les avaluacions de final d’etapa, les situacions o contextos que
es tenen en compte per plantejar les activitats d'avaluaci6 de la competéncia
matematica son els seguents (CSASE, 2008, 2011):

1) Personals : situacions relacionades amb l'alumne mateix, la seva familia, casa
seva, les seves aficions.

2) Educatives o laborals : situacions relacionades amb la seva vida escolar, els
amics, els esports, o0 el mon laboral.

3) Pdubliques : situacions referides al municipi o territori on viu 0 a la societat en
general.

4) Cientifiques : situacions més abstractes que poden implicar processos tecnologics,
situacions molt tedriques o un problema purament matematic.

5.2.1. Blocs de continguts

Els continguts de l'area de matematiques expressen els aspectes fonamentals dels
conceptes i processos matematics que s’han d’anar desenvolupant a mesura que es
va progressant en l'aprenentatge i I's de la competéncia matematica. Els continguts
clau de I'area de matematiques es relacionen amb els cinc blocs curriculars:

— Numeraci6 i calcul.
— Relacions i canvi.
— Espaiiforma.

— Mesura.

— Estadistica i atzar.

L’avaluacio de tercer curs d’educacio primaria, d’acord amb les pautes d’avaluacions
internacionals com PISA i TIMSS defineix aquests quatre blocs de continguts:

— Numeraci6 i calcul.

— Relacions i canvi.

— Espai, forma i mesura.
— Estadistica.
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5.2.2. Processos cognitius

Els estudis internacionals PISA i TIMSS estableixen tres dominis de contingut en
funci6 de les demandes cognitives necessaries per resoldre diferents problemes
matematics. Aguests tres dominis es concreten en tres grups de processos:

1) Els processos de reproducci6 sén els que corresponen a la resolucié de
problemes rutinaris, es refereixen a la reproduccié d’'un coneixement estudiat,
representacio de problemes comuns, reconeixement d’equivalents, recopilacié de
propietats i objectes matematics familiars, execucié de procediments rutinaris,
aplicaci6 de destreses tecniques i dalgoritmes habituals, manipulacio
d’expressions amb simbols i formules elementals, aixi com la realitzacié de calculs
senzills.

2) Els processos de connexié sén els que corresponen a la resolucié de problemes
no tan rutinaris i fan servir contextos menys familiars. Els alumnes interpreten les
situacions i expliquen els processos emprats, els calculs que realitzen i els
resultats que obtenen. Descodifiquen i codifiquen diverses formes de representacio
dels objectes matematics i els saben relacionar.

3) Els processos de reflexié  fan referencia a la reflexié que I'estudiant realitza sobre
els processos hecessaris per resoldre un problema. Els alumnes utilitzen
estrategies més creatives que les que es fan servir al grup de connexio.
Estableixen relacions entre coneixements adquirits de les diferents parts de la
matematica per resoldre problemes complexos. Generalitzen i justifiquen resultats
obtinguts.

5.3. Especificitats de les dimensions

A la prova hi ha un total aproximat de 30 items, agrupats en quatre o cinc activitats.
Les activitats s'estructuren a partir d'un estimul que pertany a un context global,
familiar i conegut per I'alumne. Cada activitat inclou items de complexitat diferent, que
avaluen els diversos blocs de continguts.

5.3.1. Resolucié de problemes

La resolucio de problemes és una de les activitats més genuines del quefer matematic,

és l'eix a I'entorn del qual es desenvolupa I'educacié6 matematica. S’hi posen en joc i
prenen significat practicament tots els aspectes treballats en I'educacié matematica.
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La resolucié de problemes, que és considerada una de les quatre dimensions per
desenvolupar la competéncia matematica, esta integrada per tres competéncies i per
la majoria de continguts clau, com s’especifica a la taula seglent:

Dimensio6 de la

Competencies

Continguts clau

competéncia

Competéncia 1 Nombres. Relacions entre
. nombres.
Traduir un problema a una o .
. R Significat de les operacions, de
representacié matematica i | : :
. . es propietats i les seves
emprar conceptes, eines i .
- e relacions entre elles.
estratégies matematiques per . >
, Calcul (mental, estimatiu,
resoldre’l. S :
algorismic, amb eines TIC).
c tencia 2 Patrons.
ompetencia Equivaléncia.
Donar i comprovar la solucié d’un Magnituds mesurables. Unitats
problema d’acord amb les estandards.
preguntes plantejades. Tecniques, instruments de
mesura.
Resolucié d Relacions espacials.
esolucio de Les figures geomeétriques:
problemes

elements, caracteristiques (2D i
3D) i propietats.
Transformacions geometriques.
Obtencio, representacio i
interpretacié de dades
estadistiques.

Taules i grafiques.

Competencia 3

Fer preguntes i generar
problemes de caire matematic (no
s'avalua).

= Continguts clau considerats en aquesta avaluacio:

S’inclouran tots els continguts clau que es relacionen amb aquesta dimensio.

= Indicadors considerats en aquesta avaluacio:

— ldentifica les dades i les unitats implicades en la situacio.
— Representa el problema mitjancant un dibuix, un esquema, una expressio

aritmetica, etc.

— Calcula usant algoritmes coneguts.
— Usa el tempteig com a estratégia.
— Replanteja el problema des de l'inici si una estratégia no li funciona.
— Dona la soluci6 expressada clarament.
— Ddéna una o dues solucions, en el cas de solucions multiples.

— Usa el coneixement sobre el seu entorn per valorar si la solucié és raonable.

=  Grau d'assoliment:

— “Explica un problema amb llenguatge propi,

usant dibuixos, esquemes o

expressions aritmetiques, i empra estrategies personals i eines matematiques
elementals, que serveixen per resoldre’l”.
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“Dona la solucio d’'un problema interpretant la pregunta en el seu context i valorant
si la resposta és raonable”.

= Orientaci6é d’items inclosos a la prova:

L'avaluacié d'aquesta dimensié inclou items que combinen diversos blocs de
continguts i que fan referéncia a una situacié concreta d’interés per als alumnes.

S’inclouen items que avaluen la solucié i d'altres que avaluen el procés de solucio.
Alguns dels items es poden resoldre de diverses maneres o poden presentar multiples
solucions.

5.3.2. Raonament i prova

El raonament és consubstancial a la construccié del coneixement matematic i, per tant,
ha d’estar present en l'avaluacié6 de les matematiques. Provar, conjuntament amb

raonar, justificar i argumentar permeten donar sentit i validar el coneixement
matematic.

Dimensio6 de la

. Competencies Continguts clau
competencia
Competéncia 4 — Nombres. Relacions entre
nombres.

Fer conjectures matematiques
adients en situacions
guotidianes i comprovar-les.

— Sistemes de numeracié decimal.
— Significat de les operacions, de les
propietats i les seves relacions

Raonament i . entre elles.
Competencia 5

prova — Patrons.
Argumentar les afirmacions i — Equivaléncia.
els processos matematics — Les figures geométriques:
realitzats en contextos elements, caracteristiques (2D i
propers. 3D) i propietats.

— Transformacions geomeétriques.

= Continguts clau considerats en aquesta avaluacio:

S’inclouen tots els continguts clau que es relacionen amb aquesta dimensié.

= |Indicadors considerats en aquesta avaluacio:

— Expressa la continuitat d’una série, preveient cada element a partir dels elements

presentats.
— Comprova les afirmacions, buscant i donant exemples.

= Grau d'assoliment:

— “Donada una situaci6 i exposada una conjectura, comprova si €s certa o falsa”.

— “Justifica les afirmacions i els processos matematics realitzats en contextos
propers”.

= Orientacié d’items inclosos a la prova:

Per avaluar aquesta dimensié es poden plantejar items que impliquin:
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— El reconeixement de patrons o propietats de nombres o figures i la deducci6 del
patré que segueixen determinades séries ascendents o descendents.
— La comprovacié d’'una conjectura donada en una situacioé concreta.

També hi ha algun item amb una situacio resolta i argumentada i que I'alumne ha de
valorar com a correcta 0 no; la situacidé pot contenir alguna falsedat o ambigtitat per
donar peu a justificar o a argumentar la incorreccio.

La majoria d’activitats integren items d’opcié multiple combinats amb algun item de
resposta oberta, de completar una graella, de verdader o fals, etc.

5.3.3. Connexions

Connectar, és a dir, trobar i aplicar relacions, és imprescindible per construir
coneixements de forma integrada. Es tracta de connectar les matematiques amb la
realitat i també els continguts de diversos blocs, aixi com els diferents conceptes dins
d’'un mateix bloc.

Dimensio6 de la

. Competencies
competéncia

Continguts clau

Competéncia 6 — Nombres. Relacions entre nombres.

— Sistema de numeracio decimal.

— Significat de les operacions, de les
propietats i les relacions entre elles.

— Calcul (mental, estimatiu,

Establir relacions entre
diferents conceptes, aixi com
entre els diversos significats

Connexions

d’'un mateix concepte.

Competéncia 7

Identificar les matematiques
implicades en situacions
guotidianes i escolars i
cercar situacions que es
puguin relacionar amb idees
matematiques concretes.

algorismic, amb eines TIC).
Patrons.

Magnituds mesurables. Unitats
estandards.

Les figures geometriques: elements,
caracteristiques (2D i 3D) i
propietats.

Transformacions geomeétriques.
Obtencio, representacio i
interpretacio de dades
estadistiques.

= Continguts clau considerats en aquesta avaluacio:

S’inclouen tots els continguts clau que es relacionen amb aquesta dimensio.

= Indicadors considerats en aquesta avaluacio:

=  Grau d'assoliment:

expressant-lo en llenguatge matematic”.

Representa els significats de la mateixa operacio aritmetica, utilitzant-ne el signe.
Justifica estratégies de calcul mental, usant propietats basiques dels nombres.
Relaciona operacions inverses.
Relaciona les figures planes amb figures de I'espai.

Reconeix hombres com a quantitat, codi i ordre.

Reconeix unitats de mesura de longitud, capacitat, massa, area i temps.
Reconeix poligons, cercles, cubs, prismes, cons, cilindres i esferes.

“Identifica un concepte basic en situacions que tenen diferents significats, tot
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— ‘“ldentifica les representacions basiques de nombres, magnituds i figures implicats
en situacions quotidianes i escolars, i en sap trobar exemples en situacions
quotidianes”.

= OQOrientaci6 d’'items inclosos a la prova:

Per avaluar aquesta dimensid, es presenten items on l'alumne ha d’aplicar i/o
relacionar conceptes treballats. Es donen situacions resoltes que expliciten les
connexions i que I'alumne ha de justificar triant la resposta correcta.

Per avaluar aquesta competéncia es demana, mitjancant dibuixos o representacions
de la realitat, el reconeixement dels nombres, d’'unitats de mesura o de figures o
C0OSS0S geometrics.

5.3.4. Comunicacio i representacio

Les matematiques tenen un llenguatge formal propi. La complexitat del llenguatge
matematic resideix sobretot en I'abstraccio. Es per aixd que cal promoure que I'alumne
utilitzi el llenguatge verbal i la representaci6 amb materials 0 esquemes per donar
sentit al llenguatge formal.

Dimensio6 de la

. Competencies
competéncia

Continguts clau

Competéncia 8 — Sistema de numeraci6é decimal.

— Calcul (mental, estimatiu,
algorismic, amb eines TIC).

— Equivalencia.

— Magnituds mesurables. Unitats
estandards.

— Tecniques, instruments de mesura.

— Relacions espacials.

Expressar idees i processos
matematics de manera
comprensible tot emprant el
llenguatge verbal (oral i
escrit).

Comunicacioé i
representacio

Competéencia 9

Usar les diverses
representacions dels
conceptes i relacions per
expressar matematicament
una situacio.

Competencia 10

Usar les eines tecnologiques
amb criteri, de forma
ajustada a la situacio, i
interpretar les
representacions

matematiques que ofereixen.

Les figures geometriques: elements,
caracteristiques (2D i 3D) i
propietats.

Transformacions geometriques.
Obtencio, representacio i
interpretacio de dades
estadistiques.

Fenomens aleatoris.

Taules i grafiques.

= Continguts clau considerats en aquesta avaluacio:

A la prova s’inclouen els continguts clau que es relacionen amb aquesta dimensio.

= Indicadors considerats en aquesta avaluacio:

— Respon les preguntes de forma breu.
— [Escriu textos simples.
— Descriu amb frases simples.
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— Descriu una situacid6 combinant representacions propies amb nombres i/o figures
geometriques.

— Farepresentacions personals en relacié amb la situacio.

— Llegeix grafics estadistics senzills.

— Extreu informacié directa dels grafics.

— Interpreta grafics estadistics.

= Grau d'assoliment:

— “Expressa de manera comprensible la propia percepcié d'una idea o d'un procés
matematic préviament treballat”.

— “Usa algunes de les representacions de conceptes i relacions per expressar
matematicament una situacio”.

— “Extreu informacio directa dels grafics”.

— “Interpreta grafics estadistics”.

= Orientacié d’items inclosos a la prova:

Per avaluar aquesta dimensi6, en alguns items es demana que l'alumne expliqui el
procés de resolucid seguit. Es proposen items que es puguin representar de multiples
maneres, que impliquin relacions numeériques, la representaci6 de dades
estadistiques o una exploracid6 geométrica al pla o a I'espai. Es important demanar
que l'alumne expliqui la representacié triada o com es pot representar d’'una altra
manera.

Aquesta avaluaci6 inclou items que avaluen aquesta dimensié a nivell escrit.

Per avaluar aquesta dimensio, es plantegen items on l'alumne hagi d’extreure
informaci6 de grafics i interpretar-la.
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