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1. Introduccio

1.1. La competeéncia lectora’

Es una idea universalment acceptada que Processament ascendent
la comprensid lectora és una eina
imprescindible per a I'aprenentatge i, en
general, per moure’ns dins d’una societat R
essencialment lletrada. Saber llegir no és
només descodificar la lletra escrita, sind J
també aprendre a aplicar les diferents
estratégies que porten a comprendre Ruiz Bikand, U. (2000}
I'escrit.”

El procés lector

Processament descendent

{Processos ‘alt nivell)

e baix nivell) {Pr:

Formulacié i verificacié
d’hipotesis

N\

Accés al léxic
Anticipacié

Construcci6 d’inferéncies
paraules
Integracio

Descodificacic Interpretacio

Memoéria a curt termini Memoéria a llarg termini

de losegundo ienguo. Madrid: Sintesis
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PISA 2012 entén la competéncia lectora com “la capacitat d’'una persona per comprendre,

emprar, reflexionar i comprometre’s amb els textos escrits, per assolir els objectius propis,

desenvolupar el coneixement i potencial personals, i participar en societat”. Segons aquesta

definicid, un bon lector ha de ser capacg de construir el significat del text que ha llegit, ha

d’interactuar-hi per satisfer el proposit de lectura, ha de participar de la comunitat de lectors

en que s’insereix, ha de ser reflexiu, autonom i capag d’analitzar i valorar la informacié. PISA

ens dibuixa, doncs, els trets que han de caracteritzar un bon lector.

Aguest lector ha de posseir, en definitiva, les seglients qualitats:

1.

Ha de ser competent i saber extreure la informacio dels textos, saber-la interpretar i
valorar i poder reflexionar sobre el coneixement elaborat.

Ha de ser autonom i identificar que necessita llegir, on ho pot trobar, de quina manera
ho ha de fer, i fer-ho controlant la comprensié del que llegeix.

Ha d’estar implicat i motivat per llegir, com també manifestar interés i disposicié social
per compartir coneixements i experiéncies.

Ha de ser estratégic, per poder interactuar de manera efectiva amb el text i solucionar
els entrebancs de comprensié que es vagi trobant, identificar, reintegrar la informacié i
transferir-la a d’altres contextos o situacions. Dit d’una altra manera, un lector
estratégic és aquell que aplica, de manera automatitzada, diferents estratégies de
comprensio lectora, en funcié de I'objectiu de la lectura i dels reptes que planteja el
text.

1Vegeu el document La lectura en un centre educatiu (p. 26).
’]. Solé. Estrategias de lectura, p. 24-32.
3Vegeu el document La lectura en un centre educatiu (p. 29).



http://www.xtec.cat/alfresco/d/d/workspace/SpacesStore/4fcb7f08-acc8-43ad-b1bf-5f303ec82902/lectura_centre_educatiu.pdf
http://www.xtec.cat/alfresco/d/d/workspace/SpacesStore/4fcb7f08-acc8-43ad-b1bf-5f303ec82902/lectura_centre_educatiu.pdf

1.2. El curriculum

COMPETENCIA D’AUTONOMIA | INICIATIVA PERSONALS

L’autonomia i la iniciativa personals es refereix, d'una banda, a I'adquisicié de la consciéncia i
I'aplicacié d'un conjunt de valors i actituds personals interrelacionats, com la responsabilitat, la
perseveranca, el coneixement de si mateix i l'autoestima, la creativitat, l'autocritica, el
control emocional, la capacitat d'elegir, de calcular riscos i d'afrontar els problemes, aixi
com la capacitat de demorar la necessitat de satisfaccié immediata, d'aprendre de les errades i
d'assumir riscos.

D'altra banda, remet a la capacitat d'elegir amb criteri propi, d'imaginar projectes, i de portar a
terme les accions necessaries per desenvolupar les opcions i plans personals —en el marc
de projectes individuals o col-lectius— i responsabilitzant-se’n, tant en I'ambit personal, com en el
social i laboral.

COMPETENCIA APRENDRE A APRENDRE

Aprendre a aprendre implica disposar d’habilitats per conduir el propi aprenentatge i, per
tant, ser capa¢ de continuar aprenent de manera cada vegada més eficag i autonoma d’acord
amb els propis objectius i necessitats.

Per desenvolupar aquesta competéncia cal ser conscient del que se sap i del que cal
aprendre, de com s’aprén i de com es gestionen i controlen de manera efica¢ els
processos d’aprenentatge per tal d’'optimitzar-los i orientar-los a satisfer objectius personals.

Aquestes dues competéncies ens dibuixen també un alumne autonom, implicat, estratégic i
reflexiu, i ens permeten identificar quins sén els aspectes que cal fomentar en els alumnes i
que cal treballar a 'aula:

- La implicacid i la responsabilitat del seu procés d’aprenentatge: fixar-se objectius,
saber elegir, assumir riscos, coneixer les propies capacitats...

- El costum de resoldre situacions problematiques de manera creativa i amb una
planificacié del treball.

- Sentir-se comode davant de les seves errades, aprendre a partir dels errors.
- La capacitat de calcular i assumir riscos.

- La presa de consciencia de la necessitat de reflexionar sobre el procés d’aprenentatge
(reflexié metacognitiva), la feina feta o el resultat del treball.

- El comportament estrategic en la planificacio, el control i la revisié de les tasques
académiques.

El curriculum prescriu I'ensenyament d’estrategies de lectura al llarg de I'educacio primaria:
- En el desplegament de la competéncia comunicativa:

Competencia | Aplicar estrategies de comprensié per obtenir informacio,
2 interpretar i valorar el contingut d’acord amb la tipologia i la
complexitat del text i el proposit de la lectura.



- En els continguts de cada cicle:

CICLE INICIAL ‘ CICLE MITJA CICLE SUPERIOR

Utilitzacié d’estrategies afavoridores del procés de comprensié lectora abans, durant i
després de la lectura (planificacié, anticipacid, identificacié de mots, inferéncies, relacié entre
fragments, capacitat d’autocorreccié a partir del sentit global, identificacio dels signes de tot
tipus que formen part del text).

Identificacio de la idea A més de saber aplicar les de
principal. cursos anteriors, caldra fer un
emfasi especial per esbrinar les
intencions de 'autor del text,
mostrar una actitud critica
envers el text, comprendre
vocabulari en el seu context,
realitzar d’inferéncies; formular,
comprovar i reelaborar
hipotesis, captar les idees
principals.

Us d’estratégies lectores adequades en la lectura
individual silenciosa o en veu alta amb el professorat.

Resposta a preguntes a partir del text que comportin
reelaboracio, relacié amb els coneixements de cadascu o
elaboracio d’inferéncies.

Autoregulacié de la comprensié
d’un text: saber quan
t'equivoques i qué has de
rectificar.

(Llengua estrangera): Utilitzacio
de tecniques de lectura apreses
de les altres llenglies del centre
gue ajudin a la comprensio del
text i que permetin la deduccié
del significat dels mots i les
expressions (prediccid,
suposicio).

A I'educacié secundaria obligatoria, el curriculum preveu la transferéncia de les estratégies de
lectura a la primera llengua estrangera:

- ldentificaciéd d’estratégies per a la comprensid i interpretacié de missatges i
documents: identificacié de paraules clau, del context verbal i no verbal, i
coneixements previs sobre la situacié (primer cicle).

- Us d’estrategies per a la comprensié com ara: Us dels coneixements previs sobre
el tema o la situacid i/o identificacio de paraules clau, de funcions comunicatives,
de la intencio de qui parla, i dels elements paralingtiistics (segon cicle).

Queda clar, doncs, que des de les aules hem de garantir situacions que permetin treballar la
lectura a fi de capacitar I'alumne com a lector estratégic, autonom, implicat i competent.




1.3. La perspectiva de I'alumne

Si volem fomentar I'autonomia dels alumnes, tant en la lectura com en la resta d’activitats
escolars i, en definitiva, en tots els ambits de la vida, hem d’abandonar I'enfocament
tradicional de I'ensenyament, basat en la transmissié de continguts i per tant centrat en el
docent com a actor principal, per passar a basar-nos en |'aprenentatge, és a dir, en el paper de
I'alumne com a gestor actiu del seu procés d’aprenentatge.

Per aconseguir-ho s’ha de traspassar gradualment la responsabilitat del professor a I'alumne.
El model de traspas progressiu del control de I'aprenentatge(Gradual Release of Responsability
Model), formulat per Pearson & Gallagher (1983)," proposa un procés al llarg del qual les
ajudes que el professor proporciona es van retirant progressivament, de manera que I'alumne
assumeixi cada vegada més control sobre les tasques i els continguts i, en ultim terme, sobre el
seu procés d’aprenentatge.’

Font: R. Salavert (2011).

El model d’acompanyament gradual esta molt relacionat amb el concepte de bastides de
suport, ajudes que els docents donen als alumnes per permetre’ls seguir avangant i assolint
nivells més alts de desenvolupament, que es van retirant a mesura que l'autonomia de
I’alumne augmenta.®

Aplicar aquest model pedagogic equival a reequilibrar les funcions habituals dins del triangle
pedagogic, els tres vertexs del qual son alumne — docent — activitat: aplicar la perspectiva de
I'aprenentatge equival a posar I'alumne al vertex superior.

*P.D. Pearson; M. Gallagher (1983) (citat a http://en.wikipedia.org/wiki/Gradual_release_of responsibility)
> Vegeu Coll et al. (1998). Observacié i analisi de les practiques educatives escolars. Barcelona: UOC.
Vegeu també R. Salavert (2011), Aix0 és per al professor de llengua i literatura... vols dir?, Tallers de
Llengua i Literatura Catalanes.

®La metafora, basada en les idees de Vigotski, és la de la construccié d’un edifici, que s’acompanya amb
bastides que es van retirant progressivament, a mesura que I'estructura se sosté de manera autbnoma.
Remet, per tant, a una estructura, afegida i temporal, que progressivament es va retirant, tant per a la
construccid del llenguatge com, en general, per a la construccié de coneixements (a partir de C.B.Cazden
(1991). El discurso en el aula. El lenguaje de la ensefianza y del aprendizaje).


http://en.wikipedia.org/wiki/Gradual_release_of_responsibility
http://blocs.xtec.cat/tallersllc/files/2012/02/salavertxvtallers.pdf
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1.4. Ensenyar a llegir

Quins aspectes relacionats amb la lectura hem de treballar amb els alumnes? La tasca basica
del docent amb relacié a I'ensenyament de la lectura es concreta a:

*  Oferir multiples oportunitats per llegir.

* Ajudar a organitzar el treball lector d’acord amb els objectius.

*  Aprendre a fer servir la lectura com a eina per aprendre.

*  Garantir la descodificacié i la fluidesa.

*  Ajudar a comprendre: garantir una bona comprensio.

* Ensenyar a comprendre: planificar un treball explicit i implicit d’estratégies de
lectura (entrenament i aplicacio).

* Incorporar la reflexié sobre els processos de treball i els productes obtinguts de les
tasques escolars.

Hem remarcat aquests dos Ultims punts perque, com veurem, son a la base de la proposta
didactica dels tallers de lectura i parteixen del punt de vista de |'aprenentatge.



2. Els tallers de lectura i ’ensenyament de la comprensio lectora

2.1 Ensenyament implicit i ensenyament explicit

En I'ensenyament de les estratégies de lectura diversos autors recomanen combinar
ensenyament explicit i implicit.

En [I'ensenyament implicit, el docent condueix
I'activitat i proporciona les ajudes necessaries perque
els alumnes aconsegueixin comprendre el text i
participin activament en la construccié de significat a
partir del text, pero sense especificar les estrategies
lectores. L'alumne no és conscient de les estrategies
que aplica i en la reflexié posterior a l'activitat no
necessariament se’n parla, amb la qual cosa I'alumne
no té el control del seu procés d’aprenentatge de les
estrategies, que assolira i desenvolupara amb la

practica reiterada i diversificada en diverses modalitats

de lectura a l'aula, com llegir a les arees, lectura
independent o programes com Padrins de Lectura o
Lectura en Parella.

En aquest model de lectura 'objectiu és comprendre el text per resoldre la tasca, i les
estrategies son el mitja per aconseguir-ho. El context, en aquestes activitats lectores, és molt
important, ja que la lectura forma part d’una seqiiéncia didactica més amplia. Per exemple:
per poder resoldre un problema matematic, el docent ajuda els alumnes a entendre’n
I’enunciat. Indirectament els alumnes aplicaran les competéencies i les estrategies necessaries,
perd com un mitja per resoldre el proposit de la lectura i no amb la finalitat d’aprendre una

estratégia determinada.

En I'ensenyament explicit, el docent utilitza un text
escollit per ensenyar especificament una estratégia
determinada: la presenta, la modela i acompanya
I'alumne mentre la practica. En tot el procés, I'alumne és
conscient de l'estrategia que aplica, com I'aplica, quan
s’ha d’aplicar i per a que li serveix aplicar-la.

L’ensenyament explicit d’'una estrategia és una activitat
descontextualitzada, en el sentit que té interes per ella
mateixa i no necessariament pertany a una seqliéncia
didactica. La tria del text i de les activitats no es vincula a
situacions de lectura reals. L'objectiu és aprendre a
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aplicar una estrategia lectora en qualsevol tipus de text, de manera que es pugui transferir

I'aplicacio de I'estratégia a altres situacions lectores. El contingut del text passa a un segon

terme.

Finalitat

ENSENYAMENT IMPLICIT

(AJUDAR A COMPRENDRE)

Ajudar a comprendre els textos i,
indirectament, propiciar que els
alumnes facin seves les
estrategies que el professor
introdueix al llarg de la lectura.

ENSENYAMENT EXPLICIT
(ENSENYAR A
COMPRENDRE)
Ensenyar directament unes
estrategies determinades perquée
I'alumne les apliqui en diferents
situacions de lectura.

Paper del professor

Acompanyar els alumnes al llarg
de la lectura proporcionant-los
ajudes per a la comprensié del
text.

Proporcionar de manera explicita
models i protocols d’actuacio.

Paper de I'alumne

Intentar assolir els objectius de la
lectura, guiada per ajudes del
professor.

Observar els models d’actuacié i
practicar amb la supervisié del
professor.

Paper del context

La lectura forma part d’una tasca
més amplia que li dona sentit (per
exemple un projecte de treball
compartit).

Es llegeix el text per aprendre
unes estratégies determinades,
sense que la lectura estigui en un
context més ampli.

Es proporciona un sentit a la

Es delimita clarament qué s’ha

Avantatges lectura. d’aprendre.
Els alumnes poden no arribar a | Els alumnes poden perdre Ia
llegir autonomament, si no | motivacio per llegir, pel fet que no
arriben a ser conscients de les | hi ha objectius per a la lectura
Limitacions estrategies que estan emprant. més enlla de [|'aprenentatge

d’estrategies de lectura. Cal que
els alumnes estiguin previament
motivats.

Aquests dos plantejaments no sén incompatibles, siné que es poden trobar models de lectura
en qué es combinin. F. Zayas (2012), citant Sanchez Miguel (2010),” diu que s’ha d’establir un

equilibri entre aquests dos ensenyaments, I'explicit i I'implicit, que es poden considerar

maneres diferents de combinar I’accid i la consciéncia.

Quan s’ensenya una estrategia de manera explicita, la consciéncia del que cal fer

precedeix I'accié. Primerament s’explica i modela amb detall qué és el que cal fer i

després, en un segon moment, 'alumne tracta de convertir aquesta consciéncia en

accions. Al contrari, en el cas d’ajudar a comprendre, I'accié (comprendre un paragraf o

un text determinats) precedeix la consciéncia del que cal fer per entendre-ho, pero a la

llarga és factible que I'alumne prengui consciencia del que ha estat fent i que formalitzi

maneres especifiques de tractar els textos.

’F. Zayas (2012). 10 idees clau: La competéncia lectora segons PISA, p. 155.
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Segons Zayas, combinar I’ensenyament explicit i I'implicit resol una contradiccié basica: els
nens i els joves han de llegir per aconseguir ser competents en la lectura, perd ho han de fer
sense tenir encara les competéencies necessaries per llegir. No els podem demanar que
llegeixin molt si no els proporcionem I'ajuda que necessiten.

L’'ensenyament implicit garanteix que I'alumne s’impliqui en la tasca i apliqui I'estratégia en
diferents situacions de lectura fins que la interioritzi i esdevingui un habit, mentre que
I’ensenyament explicit permet conéixer les estrategies, la major part de les quals sén forca
sofisticades i subtils, de manera directa i explicita, i aix0 permet accelerar-ne el procés
d’adquisicio.

Hem d’entendre, doncs, I'ensenyament explicit i I'implicit com els dos extrems d'un
continuum, al llarg del qual se situen les diverses activitats didactiques que contenen lectura.?
Un objectiu de lectura pot requerir I'aplicacié d’una estratégia, i aix0 produeix com a efecte
addicional I'entrenament en I'ds d’aquesta estrateégia, que l'alumne pot haver apreés
anteriorment de manera explicita. Si en algun moment de la seqiieéncia, com per exemple en la
reflexid metacognitiva que segueix I'activitat, el docent fa adonar els alumnes que han aplicat
I'estratégia’ o els proporciona els exponents necessaris per parlar-ne,'® I'alumne:

- s’adona del treball anterior i recupera el treball previ amb I'estratégia,
- ésconscient que I’ha aplicada
- ipren consciencia del grau de domini que té de I'estrategia.

Aix0 afavorira que sigui capag de transferir-la a altres situacions de lectura.

REFLEXIO
METACOGNITIVA

Consciencia de

I'estrategia
aplicada

Capacitat de transferir
I'estrategia a noves
situacions de lectura

& Un exemple d’un tipus d’activitat que combina I'ensenyament implicit i I'explicit és la lectura guiada
entesa des de la perspectiva de I'alumne, tal com s’ha definit en el marc de I'lLEC.
? “Qué hem fet per aprendre-ho?”, “que ens ha anat bé?”.

»n o«

10 . . . . . .
“Fixeu-vos que hem fet visualitzacions”, “apliquem estrategies de lectura per...”.

11



En definitiva, '’element més important de I’ensenyament explicit és el grau de consciéencia de
I’aprenent respecte al que esta aprenent. Per tant, les situacions reals de lectura ens han de
permetre recuperar el treball previ que s’ha pogut fer i relacionar el treball de I'estratégia amb
les habilitats necessaries per resoldre qualsevol tasca o activitat d’aula.

No hi ha només una Unica manera d’ensenyar explicitament les estratégies, pero un bon
model d’instruccié és el que es basa en les fases segiients:"

Modelatge. L'ensenyant expressa en veu alta davant dels seus alumnes tots els
raonaments que va fent per entendre el text, és a dir, posa veu al pensament per
mostrar el procés que fa un lector estratégic quan llegeix,. Al mateix temps justifica per
que fa aquestes operacions. Més endavant convidara els alumnes a fer el mateix que
ha fet ell.

e Practica guiada. Els alumnes practiquen I'estratégia que s’esta aprenent. La tasca de
I’ensenyant és mantenir un dialeg constant amb els alumnes amb la finalitat de fer-los
saber si I'accié que han fet o la resposta que han donat és correcta o incorrecta; en cas
que sigui incorrecta I'ensenyant haura d’explicar per qué no és una bona resposta i
quina és I'adequada.

En aquesta fase es pot substituir el dialeg del mestre per altres tipus d’ajudes que
veurem més endavant.

Es important que els alumnes parlin o escriguin sobre el que han aprés i que
intercanviin els seus aprenentatges amb els companys. S6n molt importants les
activitats de metacomprensid, que els permetran reflexionar sobre els motius pels
guals han fet unes accions i no unes altres.

e Practica independent. En aquesta fase els alumnes apliquen el que han aprées. Tenen
acumulat tot el bagatge de les multiples lectures que han compartit amb el docent i
amb els companys, i han d’haver-se apropiat del control de la seva propia comprensio.
Ja no necessiten tant les ajudes externes, pero han d’haver desenvolupat ajudes
internes. Han de saber quines habilitats els costen més i han de tenir desenvolupades
estrategies per compensar-les. Malgrat que la fase es digui independent, és
convenient que els alumnes facin activitats en parella o en petit grup per contrastar
com superen les dificultats d’una tasca.

11Vegeu el document La lectura en un centre educatiu (p. 48-49). Vegeu també els dossiers d’aquesta
col-leccié que tracten les diferents estratégies de lectura.
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@éctica independent
O Practica guiada

O Modelatge

ALITONOMIA CRFIXENT DF 1Al LIMNF /

2.2 Els tallers de lectura. Justificacio

L'estructura que hem descrit en I'apartat anterior és la que segueix un taller de lectura de
I'ILEC.** El taller de lectura és una proposta metodologica per ensenyar explicitament una
estrategia —o un component de I'estratégia— de comprensid lectora. Ens adonem que el taller
de lectura és un recurs idoni quan ens fixem en que és ensenyar a llegir, segons Isabel Solé:

- ensenyar a comprendre, per la qual cosa implica ensenyar de manera explicita les
estrategies de lectura®;

- potenciar la reflexié entorn de la lectura, que I'alumne és capag de fer des de ben petit;

- i acompanyar I’'alumne retirant-li 'ajuda docent de manera gradual, per tal que cada cop
tingui més autonomia.

El taller té una estructura molt pautada, que permet aplicar el model d’acompanyament
gradual al llarg d’una Unica sessid, en la qual es passa del modelatge del docent a la practica
independent de I'alumne.

Al llarg del taller, I'alumne, sempre actiu, pren cada vegada més protagonisme i treballa de
manera més autonoma. En un primer moment el docent té tot el control de I'activitat, pero de
mica en mica anira delegant a cada alumne el control de la seva propia comprensio, de tal

E| Departament d’Ensenyament participa en el Pla Nacional de Lectura amb I'Impuls de la Lectura
(ILEC), articulat en tres ambits: saber llegir, llegir per aprendre i gust per llegir. L’ensenyament de les
estrategies de lectura forma part del primer ambit.

BVegeu el document La lectura en un centre educatiu (p. 37) i 1.S0lé, obra citada.
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manera que arribi un moment en qué l'alumne ja tingui interioritzats els passos que li
permeten aplicar les diverses estrategies que ha treballat amb col-laboracié amb el docent.

L'activitat permet que I'alumne faci un treball de reflexié metalectora sostingut: a I'inici del
taller el docent comparteix amb I'alumne queé fara; durant la fase de modelatge I'alumne pot
observar els processos mentals que fa el docent durant I'acte de llegir; en la practica guiada,
I'alumne reflexiona i comparteix les seves reflexions. En la fase de lectura independent,
I'alumne practica l'estratégia de manera conscient. Finalment, quan es posa en comu
I'activitat, I'alumne torna a sortir del nivell de la lectura automatica per verbalitzar els
processos que ha seguit.

Aquest paper actiu i reflexiu, i progressivament autonom, de I'alumne al llarg de tot el taller de
lectura fa evident que és una activitat plantejada des de la perspectiva de I'aprenentatge.

Y
\

Perspectiva

de I'alumne
\ ‘,7
Seqgiiéncia | < Ensenyament
diglactica explicit de les
gradual estrategies

lectores

//;;HEE;\\

DE
LECTURA |

3. Fases dels tallers de lectura

El taller té una durada maxima d’una hora i s’estructura en tres fases:

Parlem del
text

(5'-10")

Minillicé o
miniunitat
(10'-15")

Lectura
independent
(25'-30')
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3.1.Minilligo

El taller s’inicia amb una minillicd, en la qual el docent modela I'estratégia i traspassa el control
de l'activitat a I'alumne. Aquesta fase, al seu torn, té uns passos predeterminats, que
permeten aquest traspas gradual:

Connexid Modelatge Participacio

activa

CONNEXIO (Us ensenyo de queé és tracta i per qué és important)

Caracteristiques:

L’ensenyant introdueix el tema de manera que connecti amb les experiéncies préevies de I'alumne
(“allo viscut”) i resulti motivador i significatiu (per als interessos, la necessitat o I'experiéncia).
Presenta |'estrategia a treballar vinculant-la amb una situacié compartida.

Explicita els objectius del taller.

“Us he portat un conte que vaig llegir quan tenia la vostra edat. Penso que us agradara!”.
“Aquesta lectura ens servira per aprendre que, quan llegim, va bé fer connexions amb el
que ja sabiem”.
Cal tenir present:
La connexid ha de ser molt breu i ha de desvetllar I'interés pel text. Ha d’establir un fil entre el
docent i lI'alumne que es pugui tibar en determinats moments del taller. Aquest fil és fonamental
per garantir un bon taller. En aquest sentit, una bona connexié necessariament va lligada a una
tria acurada del text.

MODELATGE (Ho penso en veu alta i ho faig davant vostre)

Caracteristiques:

El docent llegeix un fragment i aplica I'estratégia, mostrant com aconseguir I'objectiu.
Pensa en veu alta tot especificant el procés que segueix: és a dir, mentre llegeix aplicant les
estrategies ha d’explicitar el que fa.

Amb el modelatge el docent presenta tots els passos de |'estrategia que hauran d’aplicar els
alumnes. Quan un docent modela, verbalitza allo que pensa mentre compren el text.

“Aquest fragment em fa pensar en la meva avia, quan m’empaitava, enfadada”.
Cal tenir present:
Es millor no repartir el text fins al moment de I'enllag;
si es creu necessari que els alumnes el tinguin a la vista, es pot projectar.
El modelatge s’ha de fer en primera persona.
Cal detallar molt bé tot el procediment i comentar tot allo que pensem mentre apliquem
I’estrategia, no sols el mecanisme sind també dubtes, justificacions, exemples...
No pot haver-hi incoheréencia entre el que el docent modela i el que demanara que apliquin els
alumnes: no els pot demanar que facin més del que ha modelat.
No necessariament s’ha de modelar en el primer paragraf, cal triar el fragment adequat, i
procurar reservar a I'alumne els que es puguin treballar bé de manera autonoma.
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PARTICIPACIO ACTIVA (Gira’t i parla, ara; fem-ho junts!)

Caracteristiques:
Els alumnes, en petits grups o per parelles, comenten i practiquen I'estratégia que ha modelat el
docent.

“Ara us llegiré un altre fragment i vosaltres heu de pensar si us recorda alguna

experiéncia que hagueu viscut”.

“A continuacio, explicareu al vostre company quines experiéncies dels personatges

us fan pensar en experiéncies propies”.

Cal tenir present:
Es un moment molt lliure. Cal resistir la temptacié d’esmenar les converses dels alumnes, encara
que el docent detecti que tenen dificultats en I'aplicacié de I'estrategia.

ENLLAC (Podeu fer-ho sols? Doncs ara, I’encarrec.)

Caracteristiques:

El docent recorda quina és I'estrategia que es treballa, concreta que han de fer durant la lectura
independent i anima els alumnes a practicar el que ha modelat. (“Ara fareu... Recordeu com ho
he fet jo”.) Pot ser un bon moment per fer el referent entre tots.

“Ara continuareu llegint sols.

Cada cop que el conte us porti records de situacions que heu viscut, marqueu-les
amb un paper adhesiu.

Quan acabeu, compartirem les connexions que haureu fet entre el text i les vostres
vivéncies personals”.

Cal tenir present:

L’encarrec ha de ser molt pautat, definit i concret.

Es el moment de recordar de quina manera s’ha modelat |'estratégia.

L’encarrec no ha de consistir a emplenar un quadre. El quadre pot ser un ajut per a la realitzacié
de la tasca pero no la tasca mateixa.

Podem observar que en aquesta primera fase —la minillicé—, hi ha un traspas progressiu de
control del docent a I'alumne, dins del qual un moment molt important és el del modelatge,
en que el docent posa veu al seu pensament per fer visible als alumnes el procés mental que
segueix durant I'acte de llegir. Al llarg de tota la minillicd, I'alumne fa un treball actiu de
reflexido metalectora i de control progressiu de I'activitat.

Enllag: podeu
fer-ho sols?
Participacio
activa: ara,
fem-ho junts!
Modelatge: ho
penso en veu
alta i ho faig
davant vostre.
Connexio: us
ensenyo de qué
tracta i per qué és
important.

CONTROL DEL DOCENT AUTONOMIA DE L'ALUMNE
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3.2. Lectura independent

Els alumnes llegeixen individualment, tenint present d’aplicar 'estrategia que ha modelat el
docent, per tal de complir 'encarrec que se’ls ha fet. Es el moment de I'atencié a la diversitat:
el docent aprofita I'estona de treball autonom per prestar atencié als alumnes amb més
necessitats i proporcionar-los suport. Durant la practica independent, és aconsellable fer una
falca oral: el docent interromp un moment la lectura individual per recordar que pensin com la
compartiran amb els altres lectors.

L'objectiu de la falca oral és que els alumnes tinguin present que hauran de compartir el
contingut de la lectura amb els seus companys. Per exemple: “El que digueu del text ho haureu
de justificar”.

Cal tenir present:

Es el moment en queé el lector s’enfronta al text.
Necessariament ha de ser individual.

Si hi ha suports, han de ser com menys invasius millor.

3.3. Parlem del text

Els darrers 5-10 minuts del taller es dediquen a posar en comu la lectura que s’ha fet
individualment, en dos moments diferenciats:

1r. En petit grup: els alumnes parlen del text de manera lliure.

2n. En gran grup: amb la intervencié del docent com a catalitzador, a partir del text afloren els
comentaris sobre I'estrategia, que permeten construir conjuntament el referent d’aula.

Els referents d’aula sén recordatoris visuals de I'estratégia treballada al taller de lectura, que
serveixen a I'alumne per interioritzar I'estrategia i fer-ne un Us conscient en properes lectures.
Se solen fer en format mural, per penjar a la paret de I'aula, pero també es poden copiar en
una llibreta o tenir a I'abast de I'alumne en altres suports. Cal que aquests referents siguin
significatius per als nostres alumnes: per aquesta rad és important que participin en la seva
elaboracié.**

4. Planificacio del taller de lectura

1. Decidir I'estratégia que es treballara.

2. Seleccionar un text adient.

3. Seleccionar dos paragrafs del text escollit: un per al modelatge i I'altre per a la
participacié activa.

4. Decidir I'estrategia d’oralitat que es presentara (falca oral).

5. Decidir quins suports donarem.

6. Identificar el grup de diversitat i les ajudes que li convindran.

14 . . .y . .
Podeu ampliar la informacié sobre els referents d’aula al dossier sobre bastides de suport, d’aquesta
mateixa col-leccio.
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Quadre de planificacié del taller de lectura

ESTRATEGIA QUE ES DESENVOLUPA:

TEXT:

1. MINI LLICO

CONNEXIG

MODELATGE

FARTICIFACIG
ACTIVA

EMLLAL

2 LECTURAINDEFENDEMNT [20°730°)

3. FARLEM DEL TEXT [COMPARTIR | REFLEXICNAR] [3')

4.1. Decidir I’estratégia de lectura que es treballara

Les estrategies de lectura no s’apliquen mai totes. El lector o lectora competent selecciona

aquelles que li resulten necessaries per satisfer el seu proposit lector i també les tria en funcié

de la complexitat del text. El mecanisme de control i autoregulacié és I'encarregat de triar,

valorar, desestimar, acceptar les diferents estratégies lectores.”

Tanmateix, en un taller de lectura aillem una estrategia concreta o, fins i tot, un component de

I’estratégia, per treballar-la de manera explicita, per tal que els alumnes en siguin conscients i

les puguin aplicar i automatitzar.

En un taller es poden treballar totes les estrategies. Els autors les relacionen i classifiquen
d’acord amb diferents criteris, que a grans trets es corresponen amb el moment de la lectura

en que s’apliquen més sovint:

e Les que permeten descodificar amb fluidesa.

e Les que permeten identificar, crear, compartir o precisar objectius concrets de lectura.

e Les que permeten activar i aportar coneixements previs rellevants, de naturalesa diversa

(tematics, culturals, ideologics, lingistics i textuals), per a I'objectiu o els objectius

proposats.

e Les que permeten planificar i revisar la manera com s’aborda la lectura d’un text.
e Les que permeten establir inferéncies, anticipacions, prediccions, hipotesis.

e Les que permeten comprovar la propia comprensio.

e Les que permeten avaluar i integrar la nova informacié i remodelar, si cal, les idees

inicials.

> Document La lectura en un centre educatiu, pagina 30-31.
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e Les quevan dirigides a construir el significat global del text a partir de les idees
principals, resumint i reorganitzant la informacid.

e Les que permeten fer una lectura critica del text (explorar el mén de I'autor, el genere
discursiu i les interpretacions).

La proposta de treball de I'lLEC se centra en les estrategies que s’apliquen durant la
lectura, entenent que el treball del procés lector és habitual a les aules, i per tant ja es
treballa de manera sistematica en el moment d’abans de llegir i en les activitats posteriors
a la lectura. En canvi, 'alumne no sempre sap aplicar de manera autonoma les estrategies
que l'ajuden a comprendre durant la lectura.

Aixi doncs, es proposa el treball de 8 estrategies lectores basiques, que s’apliquen
habitualment durant la lectura, ailladament o de manera combinada:

FER HIPOTESIS | - - \ — |
INFERIR FER-SE PREGUNTES

(PREDIR) | | |

- ‘ - ‘ |

FER CONNEXIONS | VISUALITZAR | clglfnﬁéﬁ;% |

o | REORGANITZARLA |

RESUMIR INFORMACIO

Fer hipotesis i comprovar-les: El lector anticipa el que dira el text, basant-se en els seus
coneixements previs i els indicis que li proporciona el mateix text, per establir expectatives del
gue passara o de la informacié que el text pot contenir. Mentre interactua amb el text,
controla la prediccié que ha fet: la va ajustant i confirmant, i amb aquest procediment
aconsegueix una comprensio millor del que llegeix.

Termes equivalents: fer prediccions, anticipar, crear expectatives.

Fer inferéencies: Es trobar pistes en el text i en el propi coneixement per completar la
informacid i aixi comprendre el text en profunditat, més enlla del que diu literalment. “Saber
activar coneixements que no son d’una manera clara o explicita en el text” (Genover i altres,
1998). “Llegir és comprendre i, més en concret, elaborar els significats que no s’esmenten
explicitament” (Cassany, 2006).

Termes equivalents: deduir, suposar.

Fer-se preguntes: A mesura que llegeix, el lector s’interroga sobre el sentit del text. Aquest
dialeg amb el text té com a objectiu regular el procés lector i fer-lo més eficag (Isabel Solé): ens
fem preguntes sobre el text com a pas previ a formular una hipotesi; també quan necessitem
fer deduccions i quan cerquem la idea principal que necessitarem per resumir el paragraf o el
text sencer.

La relacio pregunta — resposta (metode QAR) ens ajuda a trobar informacio per reforgar la
comprensio.
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Resumir: Es una estratégia que ajuda el lector a identificar i organitzar la informacié basica del
text i a exposar-ne els aspectes essencials, oralment o per escrit, de manera breu(segons
Andrés Calero). El lector resumeix quan és capa¢ d’explicar amb les seves paraules les idees
més importants del text.

Aguesta estratégia implica altres processos com ara enunciar el tema, identificar les idees
principals i elaborar un nou text, que expressara aquestes idees de manera personal.

Fer connexions: Relacié que estableix el lector entre la informacié del text i les seves
experiencies personals (el que jo sento, penso o crec), amb altres informacions del mateix text
i d’altres textos i amb coneixements del mén.

Termes equivalents: relacionar, unir, enllacar, lligar.

Visualitzar: Entenem per visualitzar la capacitat de crear imatges mentals a partir dels textos
que es llegeixen (“creo una pel-licula dins del cap mentre vaig llegint”). Visualitzar permet
generar empatia amb el text que llegim, en el cas dels textos de ficcid, i en el cas dels textos de
no-ficcié ajuda a comprendre conceptes abstractes i descripcions complexes.

Termes equivalents: imaginar, percebre, sentir.

Reorganitzar la informacio per integrar-la: El text té una organitzacié concreta, que el lector
reorganitza en forma esquematica per fer-la més clara i precisa (més comprensible), encaixar-
la amb els seus coneixements previs i orientar-la a la consecucié de I'objectiu de lectura.

De fet, hauriem de parlar d’un seguit d’estrategies, i no d’'una de sola, encaminades a
esquematitzar i reorganitzar la informacio del text per poder-la interpretar i integrar en el que
ja sabiem, i aixi construir coneixement nou: fer recapitulacions frequents, identificar i
jerarquitzar les idees principals, sintetitzar i reorganitzar la informacid, representar la
informacid del text de manera visual, fer connexions amb els coneixements previs, fer
preguntes al text, comprovar si les hipotesis es compleixen, fer inferéncies que permetin llegir
entre linies...

Controlar la comprensio: Consisteix a supervisar i reparar la comprensid. Gracies a aquests dos
processos el lector sap si en té prou amb la comprensié que va assolint i, si no és aixi, pot
intentar emprendre les accions necessaries per arribar a complir els seus objectius de
comprensid. D’aquesta manera pot assolir una comprensié profunda.

Solé i Minguela (2013) descriuen aquesta estratégia com l'acte de sortir de I'estat de “pilot
automatic” per verificar la comprensié de manera conscient i resoldre els problemes que
I’hagin interromput i, a continuacio, continuar la lectura automatica.™®

A aquestes vuit estrategies lectores n’hi podem afegir d’altres, més centrades en el tipus de
lectura que es fa a les arees (llegir per aprendre): activar coneixements previs, planificar la
lectura d’acord amb I'objectiu i treballar el vocabulari de la lectura.

M. Minguela; 1. Solé. Comprenc el que llegeixo? De la valoracié de la propia comprensid a I'is
d’estrategies de lectura.
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Els tallers es planifiquen de manera diferent segons si es vol mostrar I'estrategia aplicada a un
text de ficcid o a un text de no-ficcié. Aixo ha de ser aixi perque les estratégies s’activen
recolzant-se en els coneixements previs del lector i s’orienten a assolir I'objectiu concret de
lectura. | aquestes dues menes de coneixement logicament son diferents si llegim per gust o si
llegim per aprendre o per obtenir informacio.

4.2.Seleccionar el text. Criteris i consideracions

Per fer un taller de lectura amb I'objectiu d’ensenyar una estratégia, el docent ha d’escollir un
text apropiat i decidir en quins paragrafs fara el modelatge i quins altres serviran perqué
I"'alumne practiqui el que ha vist.

La tria del text és una de les parts més importants de la planificacié dels tallers. El docent és la
persona que coneix els alumnes, els seus interessos i les seves dificultats, i sap la relacié del
text que tria amb el que s’ha treballat o el que es treballara a I'aula.

e Eltext ha de desvetllar en els alumnes ganes de llegir-lo (s’ha de tenir en compte
que els alumnes han de llegir individualment de 20’ a 30°). Ha d’enganxar
I"'alumnat.

e Ha de permetre poder practicar I'estrategia que s’ha seleccionat.

e Hade tenir la possibilitat de fragmentar-lo en diferents apartats.

e S’ha d’adequar al nivell de comprensié dels alumnes. El docent ha de preveure les
possibles dificultats de comprensié implicites al text:

o els aspectes lexicals,

els aspectes d’ordre i coheréncia expositius,

les estructures gramaticals complexes,

el grau d’informacio nova,

I’Gs de terminologia especialitzada,

el nivell de coneixements previs implicats en la comprensio del text,

O O O O O O

el nivell de coneixement dels aspectes de la superestructura textual.

Per fer un taller de lectura I'alumne ha de tenir un minim nivell de llengua (habilitats de
descodificacio, coneixement basic de I'idioma —léxic, estructures morfosintactiques...—). Hem
de tenir en compte que la finalitat dels tallers és millorar la comprensio; les habilitats de
descodificacio no son I'objectiu d’aquest plantejament. Si a I’aula hi ha alumnes que presenten
dificultats amb el codi escrit s’ha de fer un treball especific per a ells."’

e No cal que sigui curt, si no s’acaba de llegir en la sessio dels tallers el poden seguir
llegint al marge del taller.

e Hade tenir una estructura clara que permeti, d’un cop d’ull, identificar-ne la
naturalesa, i la informacié ha d’estar ben organitzada per tal que I'alumne la
pugui connectar amb el que ja sap.

YS’ha elaborat una adaptacié dels tallers per a la fase de I'aprenentatge inicial de la lectura. Podeu
consultar-la al dossier Activitats per treballar les estratégies de comprensio lectora a I’educacid infantil i
al cicle inicial d’educacio primaria.
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Les caracteristiques grafiques i linglistiques incloses en el contingut del text i en

la seva presentacié n’han de facilitar la comprensio. Per aixo és convenient que

tingui:

o Un titular clar i explicit, que aporti informacid sobre el possible contingut.

o Presencia d’elements grafics i contextuals que en facilitin la comprensié:
inclusid de fotografies, peus de foto, titols, intertitols, esquemes, petits
resums... El material grafic ha d’estar ubicat en el lloc adient (ha d’ajudar
a comprendre el text i no ser merament decoratiu).
Un principi i un final clar.

o Contingut ordenat i coherent.

Per trobar textos de les arees no linglistiques que interessin als alumnes es pot recérrer a les

revistes juvenils,

revistes tematiques de divulgacié, noticies, entrevistes, comentaris,

reportatges... o partir d’una lectura del llibre de text.

ALGUNS CRITERIS PER SELECCIONAR EL TEXT PER AL TALLER

Si

NO

La dificultat del text és adequada al nivell del grup?

Esta relacionat amb els continguts programats?

Té interés per als alumnes als quals va dirigit, pot despertar-los empatia?

Es relaciona amb coneixements previs de 'alumnat?

Té titol, subtitols, autoria, procedéncia...?

Esta acompanyat d’'imatges pertinents o d’altres suports?

Utilitza un registre adequat?

©NogO M ®WINE

Té una estructura coneguda o accessible, no és massa esquematic,
proporciona exemples?

9. Permet entendre conceptes o paraules noves que poden deduir-se o
queden explicades?

10.Fa us d’organitzadors textuals o connectors que faciliten la comprensié?

11.Té una extensié adequada al nivell i a I'activitat?

4.3. Seleccionar dos paragrafs del text escollit: un per al modelatge i

I’altre per a la participacio activa

No necessariament s’ha de modelar en el primer paragraf, siné que cal triar el fragment
vetllant per reservar a I'alumne els que pugui treballar bé de manera autonoma.

Per tant, el docent, un cop seleccionat el text per treballar I'estrategia, triara per modelar-
la aquell paragraf que li permeti fer-ho de manera clara perd evitant seleccionar el més
obvi, que deixara per a la tasca independent de I'alumne. Fara el mateix amb el fragment

que dedicara a la participacié activa.




4.4. Decidir I’estrategia d’oralitat que es presentara: la falca oral

El docent interromp un moment la lectura individual per recordar que pensin com la
compartiran amb els altres lectors.

L'objectiu de la falca oral és que els alumnes tinguin present que hauran de compartir el
contingut de la lectura amb els seus companys. Es fa mentre els alumnes llegeixen perque
s’impliquin més en la lectura i vagin deixant en el text empremtes o evidencies que després els
ajudin a comentar el que han llegit.
La falca oral pot ser de tres tipus:

- de produccio (“el que digueu del text ho haureu de justificar”)

- d’interaccid (“quan ho posem en comu procureu no interrompre”)

- d’escolta (“si el que volieu comentar ja s’ha dit no cal que ho repetiu”).

Cal tenir present que no és enunciar exponents lingliistics —que en tot cas sén un suport
d’atencié a la diversitat—, ni recordar quin sera el procediment per posar les estrategies en
comu.

4.5. Decidir quins suports donarem

Per aplicar I'estratégia durant la lectura independent, el docent pot proporcionar als alumnes
un material de suport, com ara un quadre per recollir els moments de la lectura en que
s’aturaran i l’aplicaran.

Aquests suports tenen sentit perqué ajuden a concretar i visibilitzar I'aplicacié de I'estrategia,
en el marc d’una activitat explicita i descontextualitzada com és un taller. Perdo no és
estrictament necessari emprar materials de suport en un taller i, si es fa, cal vetllar perque
siguin al menys invasius possible, per no interrompre el curs de la lectura. No s’ha de perdre de
vista que I'objectiu de I'activitat no és emplenar un quadre, sind llegir de manera conscient i
reflexiva i compartir les reflexions.

4.6. Identificar el grup de diversitat i les ajudes que necessitara

Un cop seleccionat el text en funcido de l'estrategia que s’ha d’explicitar i dissenyats els
materials de suport, el docent, que coneix el grup, pot anticipar quins alumnes poden tenir
dificultats i de quin tipus seran, en el cas concret del taller, i preveure materials de suport
addicionals o fins i tot plantejaments paral-lels per a aquest grup d’alumnes.

El moment de la lectura independent permet que el docent tingui temps per dedicar a aquest
grup d’alumnes.
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5. El paper de I’'oralitat en els tallers de lectura

La interaccié és un element indispensable en I'aprenentatge, perquée I'aprenentatge és un
procés social: comunicar el que sabem forma part del procés. En la interaccid verbalitzem els
propis coneixements previs, que junts i contrastats constitueixen una consciéncia compartida,
i escoltem i fem nostres els coneixements dels altres (consciéncia manllevada). Aixi evoluciona
el coneixement previ que teniem i aconseguim crear-ne de nou i significatiu.'®

La dimensio social de I'aprenentatge

Font: M. Roca Construim els nostres propis

models i els desenvolupem
guan els apliquem.

Alla que PENSAR FER
compartim
fa Donem
evolucionar Aprendre forma a les
les nostres nostres
idees \ b | conclusions
inicials. guan les
hem de
verbalitzar,
b . ) explicitar i
~ at contrastar.
COMUNICAR

El curriculum recull la necessitat de |'oralitat en I'aprenentatge de la comprensio lectora:

S’aprén a llegir i comprendre millor els textos i a
escriure i a reflexionar i revisar com s’escriu, s’aprén
a pensar, a partir d'unes bones interaccions orals.

Decrets142 i 143/2007
(DOGC 4915)

L’estructura del taller demana aquesta interaccid, que es fa evident en totes les fases, i que de
manera progressiva dona la paraula a I'alumne:

e Enla connexid, el docent comparteix amb els alumnes qué faran i com ho faran, i
activa les experiéncies i els coneixements previs.

e En el modelatge, el docent verbalitza el seu pensament perqué els alumnes
comprenguin el procés lector que segueix i perqué hi reflexionin.

e la fase de la practica guiada, anomenada precisament “Gira’t i parla”, serveix
perque els alumnes comprovin si han entés |'estratégia modelada pel docent, i
perqueé el docent ho verifiqui. Es una intervencié oral que es fa en parelles o en

¥ M. Lewis; D. Wray (1997). Aprender a leer y escribir textos de informacion.
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petits grups, i per aixo té avantatges importants respecte a la conversa en gran

grup:

e Tothom pot comprovar l'aprenentatge de |'estratégia.

e Aconseguim multiples interaccions en un temps molt reduit.

e Aprenentatge i intercanvi entre iguals: sense por d’equivocar-nos, sense
vergonya.

e Implicacié, cooperacié i connexié de I'alumnat.

e Durant la practica independent, el docent interromp la lectura per fer una falca
oral, que prepara el moment de posar en comu qué hem llegit i quin Us hem fet
de I'estrategia.

e L’Ultima fase del taller, que s’anomena “Parlem del text”, demana dos moments
successius d’oralitat: primer, en petit grup, els alumnes comparteixen quée han
llegit. A continuacid, en gran grup, es valora la utilitat de I'estratégia per a la
comprensio lectora, en un exercici de reflexid sobre la lectura, que es concreta en
I’elaboracié d’un referent d’aula per tenir present com aplicarem l'estrategia a
partir d’ara. La funcié d’aquesta fase és comprovar la comprensié del text i de
I'estrategia.

e S’ha de tenir en compte que, per poder parlar del text amb qualitat, I'alumne
necessita haver-ne entés el contingut (lectura independent) i saber explicar
I'estratégia aplicada, aportant evidéncies."

19 . . . . . .
Si es creu convenient, es poden proporcionar exponents perqué els alumnes puguin explicar com han
aplicat I'estratégia de comprensio.
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6. El tractament de la diversitat en els tallers de lectura®

Com hem dit abans, en la base dels tallers de lectura hi ha el model d’acompanyament gradual
de I'alumne, que implica proporcionar-li ajudes —bastides de suport— i anar-les retirant a
mesura que es va fent més autonom.

El taller de lectura és en si mateix un suport per atendre la diversitat de 'aula. El treball
especific de les estrategies de lectura, el seu objectiu clar, net i concret i la possibilitat
d’apropament a tots i cadascun dels alumnes, en algun moment de la sessid, permet entendre-
la com I'ajut que el docent pot donar als alumnes perqueé puguin comprendre i portar a terme
la tasca que, altrament, no podria abordar amb éxit. La seqlieéncia progressiva que segueix el
taller de lectura: connexié, modelatge, participacié activa, enllag, lectura independent i parlem
del text, és en si mateixa una estratégia didactica basica, perquée crea una rutina que ofereix un
excel-lent suport a I'alumne.

Tanmateix, hem de tenir present —d’altra banda, com en qualsevol altra activitat didactica—
que l'aula és diversa i que els diferents alumnes poden estar en un moment diferent del seu
procés cap a I'autonomia. Cal tenir en compte aquesta diversitat a I’'hora de planificar el taller i
durant la seva implementacid.

6.1. Aspectes per tenir en compte en la planificacio del taller

Quan planifica, el docent gradua la dificultat del text i planteja el taller en funcié de les
caracteristiques del grup. Per exemple: un grup amb menys autonomia lectora pot necessitar
un temps més llarg de lectura guiada, o potser caldra repetir la mateixa estrategia en diversos
textos, per garantir que el gruix d’alumnes del grup la sap aplicar de manera autonoma.

Que cal tenir en compte?

Quins alumnes de la classe poden requerir una atencié especifica? Coneéixer I’alumnat i
preveure possibles necessitats: actitudinals, procedimentals, cognitives... déna I'opcid a
possibles suports, si s’escauen, a I’hora de gestionar I'activitat i la dinamica de 'aula, aixi com
la tasca del docent.

Poden necessitar atencié especial en la situacid de taller de lectura alumnes:

a) Amb dificultats procedimentals (no saben que han de fer, com s’ha de fer la
tasca...).

b) Amb dificultats actitudinals (distorsionen, senten rebuig per la lectura, els costa
llegir un text llarg, els costa concentrar-se...).

c) Amb dificultats de comprensio lectora (no saben descodificar, tenen poc
vocabulari —alumnes nouvinguts—, si no és amb adaptacié no poden llegir —
nouvinguts arribats recentment-).

d) Amb un ritme de treball i/o nivell de comprensid superior a la resta.

20 Vegeu el document La lectura en un centre educatiu, pag. 51.
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Preveure la gestio de I'espai i I'ambient de I'aula és important per garantir la bona marxa
del taller: com seuran els alumnes en cada part del taller per facilitar I'atencid, la
integracid, la cooperacié entre iguals i el suport especific del mestre a qui ho necessiti?
Com es garantira un ambient que fomenti la concentracid, sense interrupcions ni sorolls i
en un to de veu agradable?

També cal una seleccié acurada del text i dels ajuts per garantir que tots els alumnes
progressen cap a |'assoliment de I'objectiu del taller.

6.2. Suports durant la implementacio del taller

Al llarg de les diferents fases d’'implementacié, es poden proporcionar a I'lalumne suports de
diferents tipus, tal com detallem a continuacio.

a) Suports emocionals
El taller proporciona reforgos positius a tot el grup:
Durant la minilligé:

* La fase de connexié permet crear un vincle afectiu entre el docent, I'alumnat i la
tasca a realitzar. La consecucié d’aquest vincle afectiu suposa un plus molt
important en la implicacié, que l'alumnat pot desenvolupar en el decurs de
I'activitat del taller de lectura.

* En I'enllag, el docent transfereix el procés de treball realitzat fins ara a la practica
independent. L'encarrec és per a tothom, donant per fet i com a punt de sortida
que tots hi poden accedir amb éxit.

Durant la lectura independent, la lectura compartida amb I'alumne ofereix la complicitat de la
proximitat i del vincle i també la immediatesa d’adaptar el text a les necessitats que es puguin
presentar. La presencia del mestre al costat de I'alumne, compartint I’accié lectora i ajudant-lo
a anar més enlla de les seves possibilitats, fa que I'alumne se senti recolzat.

Quan parlem del text, és important que tots els alumnes, fins i tot aquells amb més dificultats,
participin en la reflexié i decisio final de com i quin sera el referent d’aula. El fet de participar
en I'elaboracid del referent d’aula fa que els alumnes el sentin com a propi. Qualsevol alumne
hi pot aportar: la seva reflexid, el seu aprenentatge amb relacid a I’estratégia, la participacié en
la redaccio del document, I'elaboracié del poster o qualsevol altre document, sigui en format
digital o manual.

b) Suports procedimentals

Aplicar els passos d’acompanyament gradual del taller de lectura estableix una rutina d’aula
gue ajuda I'alumne a seguir les fases i comprendre qué se li demana i amb quin objectiu.

En la participacio activa els alumnes comparteixen en petits grups o per parelles I'activitat que
hauran de fer individualment, i el docent detecta si s’han entés el modelatge i I’encarrec.

27



L’activitat del docent durant el temps de lectura independent és la clau de I'éxit de tot el grup
classe. Es el moment de reforgar amb la interaccié directa aquells alumnes amb més dificultats
i d’observar actituds i problemes que puguin sorgir, que donaran la pista d’on incidir. Pot
haver-hi activitats simultanies a I'aula: mentre un grup llegeix de manera autonoma, el docent
pot treballar amb un petit grup o amb un alumne concret.

Durant el procés, és molt important comptar amb diferents tipus d’ajuda que permetin a
I'alumne apropiar-se de l'estratégia. Les ajudes que pot rebre un alumne poden ser de dos
tipus:

« Les que provenen de la interaccié social entre el docent i I'aprenent i entre els
aprenents.

* Les que poden proporcionar instruments o eines que guiin tant el procés de
comprensié com el d’avaluacié.

Es important observar i interpretar les actituds i les reaccions dels alumnes en el moment
d’iniciar i desenvolupar la tasca: desconcert, apatia o rebuig davant l'activitat, manca
d’atencid, tenir el material disposat de la manera adequada, veure una seqliencia logica en el
desenvolupament de les accions... i intervenir per trencar les dinamiques que frenen la
realitzacié de I'activitat i per donar-los I'empenta i el dinamisme que possiblement acabara
amb la satisfaccié d’allo aconseguit.

*  Repetir, consolidar, aclarir... per tal que I'alumne pugui avancar en I'activitat.

* Acompanyar els alumnes que van més enlla, compartint les seves aportacions,
inquietuds, curiositats... Tenir presents tasques alternatives i d’ampliacio.

* La falca oral, expressada i compartida amb els alumnes de manera clara i neta,
aportara seguretat en la darrera accié del taller.

° Respectar la lectura independent de la majoria dels alumnes.

Quan parlem del text, sén els alumnes els qui dialoguen, i la intervencié del
docent ha de ser nul-la i/o neutra a nivell conceptual.

* Recordar la falca oral esmentada en I'anterior apartat facilitara la participacié de
tothom.

* L'elaboraci6 amb I|'aportacié dels alumnes del referent d’aula evidenciara
I’estratégia lectora treballada.

c) Suports cognitius

Durant la minilligé, el modelatge del docent és el moment de mestratge explicit. Es un
moment imprescindible perqué el millor suport és fer visible el pensament mentre apliquem
I’estratégia.

Durant la lectura independent, el docent pot fer refor¢ directe dels alumnes amb més
dificultats.

28



En el moment de parlar del text, fer protagonista la paraula dels alumnes i donar-los el temps i
I’espai per interactuar, sota el paraigua del text compartit, els ajuda a avancar en la creacié del
seu propi coneixement.

Finalment, I'elaboracié del referent d’aula plasma el que s’ha aprés i produeix un suport
fonamental per transferir I'estrategia apresa a noves situacions de lectura.

d) Suports de gesti6

Si s’ha decidit una ubicacié determinada del grup d’alumnes que poden evidenciar necessitats
per portar a terme l'activitat, facilitarem l'accié del docent durant el temps de lectura
independent.

Es recomanable que I'Gnic objecte a I'abast de I'alumne sigui el material de lectura, ja siguin
fotocopies, llibres..., per tal d’ajudar-lo a centrar I'interés en I'Gnic objectiu, la lectura. S’hi
hauria d’afegir només aquell altre material necessari per desenvolupar la tasca, només si fa
falta.

Cal tenir preparats materials de suport, que permetin el desenvolupament de la tasca a nivell
cognitiu. Es convenient que el docent els tingui per la ma i els pugui visionar rapidament, per
tal de plantejar-los i adaptar-los a les necessitats que puguin anar sorgint, sense necessitat de
donar suports que inicialment ja marquin un tret distintiu. Si la situacido ho requereix es pot
utilitzar un material adaptat a les necessitats dels alumnes: suport material, visual, lingtistic...

Per acabar aquest apartat, cal dir que no totes les ajudes que es proporcionen a I'alumne sén
igual d’eficaces ni incentiven de la mateixa manera la capacitat per comprendre. Perqué una
ajuda respongui a I'objectiu que ens hem marcat (fer lectors implicats i autonoms), ens hem de
plantejar diverses qliestions:

* El suport que proporcionem a I'alumne, I'ajuda a entendre el text que esta llegint?
L’ajudara en la comprensid d’altres textos que llegira en el futur?

* El suport que proporcionem, provoca la participacié de I’'alumne i n’afavoreix
I"autonomia?
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Recollim a continuaci6 els suports que pot oferir el docent en les diferents fases del taller:

MINILLICO

LECTURA INDEPENDENT

PARLEM DEL TEXT

¢ Vincle afectiu.
e Generar interés vers la

Preséncia del mestre al costat de I'alumne.

Complicitat de la proximitat i del vincle.

Encoratjar la participacio de
tothom.

[ ]
Supor'ts tasca (connexio). _
emocionals . Generar expectatives e Immediatesa d’adaptar el text a les necessitats que | ® Acceptar i valorar totes les
s i aportacions.
d'exit (enllag). es puguin presentar. p
e Observar i interpretar les actituds i reaccions dels
alumnes i intervenir per trencar les dinamiques que | ® Recordar la falca oral facilitadora
frenen la realitzaci6 de I'activitat. de la participaci6 de tothom.
e Repetir, consolidar, aclarir... e Els alumnes dialoguenila
Suports intervenci6 del docent ha de ser

procedimentals

Suport entre iguals i deteccid
de la comprensio6 (enllag).

Tenir presents tasques alternatives i d’'ampliacio.
Proposar una falca oral clara i neta.

Respectar la lectura independent de la majoria dels
alumnes.

neutra a nivell conceptual.

Elaboracio col-lectiva del referent
d’aula.

Conversa entre iguals.

Suports Modelatge docent durant la )
cognitius minilli¢o. e Reforg directe als alumnes amb més dificultats. * Ajudar els.alumnes.a argumentar
les seves intervencions.
e Ferdel material de lectura I'inic objecte a I'abastde | ¢  Estimular la participaci6 de tots
Ialumne. els alumnes i 'aprenentatge
Suports de gg'(i:%?; els passos sual el | Col-locar a part el grup d’alumnes que necessiten entre iguals.
gestio panyament gradual de atencio del docent. e Gestionar la diversitat de manera

taller de lectura estableix una
rutina d’aula.

Materials de suport adients i adaptables a les
necessitats que vagin sorgint.

subtil, positiva i engrescadora,
per afavorir la participacio.
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7. ’avaluacié en el taller de lectura®

En el taller de lectura s’avalua el coneixement i I'aplicacié de les estrategies de comprensio
lectora.

L'avaluacid es fa des de la perspectiva de I'alumne que, d’aquesta manera,

* reflexiona sobre com aprén,
* autoregula la seva actuacié lectora,
e és conscient d’on ha d’arribar i valora si hi arriba.

Considerada aixi, I'avaluacié és part del procés d’aprenentatge. El docent en aquest
plantejament acompanya l'alumne en el seu procés d’aprenentatge, supervisa el procés i
ajusta la planificacié didactica.

7.1. Qué avaluar

Tal com hem exposat a I'inici d’aquest dossier, I'objectiu de I'’ensenyament explicit que es fa
en un taller és contribuir a fer que I'alumne sigui autonom, estratégic i reflexiu. Aixd ens
permet definir que s’ha d’avaluar:

* L'alumne...

Aplica I'estrategia de manera autonoma? Ho fa de manera regular?

Sap en quin moment ha d’aplicar I'estrategia?

Té en compte els components de |'estrategia?

Coneix les fases del taller i hi participa en conseqiiéncia?

Gestiona correctament els moments d’oralitat?

Es conscient del que fa i de com repercuteix en la seva comprensié
lectora?

O O O O O O

Aquesta avaluacio es pot fer de manera immediata, dins de I'activitat de lectura, o bé diferida,
verificant que aplica I'estrategia en textos i situacions de lectura diversos, és a dir, que ha estat
capag d’interioritzar-la i fer-la servir de manera autonoma.

Hem de tenir present que aquesta avaluacié té dos vessants:

- L'autoavaluacié que fa I'alumne i que li permet regular el seu progrés en I'is de
I'estratégia i interioritzar-la. Es important proporcionar a l'alumne exponents
lingliistics®® per poder verbalitzar les reflexions metacognitives i recursos per valorar i,
si cal, quantificar el propi progrés.

- El seguiment que fa el docent, en base al qual regula I'ensenyament de I'estratégia i
valora el progrés de I'alumne i I'assoliment de 'objectiu fixat.

21 . . oz ong . . .
Podeu ampliar aquest tema al dossier La reflexio metacognitiva i als dossiers sobre estratégies de
lectura, d’aquesta mateixa col-leccid.
22 .y
Exemples d’exponents per a la reflexid: “Jo penso que...”, “M’he adonat...”, Suposo que...”.

31



7.2. Quan avaluar

Al llarg de tota la seqiieéncia del taller hi ha oportunitats d’avaluacio:

FASE ALUMNE DOCENT
Connexié Contrasta la proposta que fa el docent | Valora el grau d’interés i de connexid
amb els seus coneixements previs de la proposta.
Valora si entén el que el docent Es fixa en I'atencid que posen els
Modelatge verbalitza i si encaixa amb el que ja feia | alumnes.

quan llegia.

Participacio activa

Comparteix I'activitat amb els
companys i confirma que ha entes
I'estrategia.

Comprova si els alumnes han entés
I'estratégia.

Rep I'encarrec i s’assegura que I'ha

Fa I’encarrec i encoratja I'inici de la

Enlla R N
¢ entes. lectura individual.
Lectura Aplica I'estrategia i monitoritza el Observa i detecta les dificultats
independent procés d’aplicacio. individuals.

Contrasta les seves conclusions amb

les de la resta de companys del grup.

Comprova el grau d’assoliment de
I'estrategia amb:

Parlem del text

Presenta evidencies textuals per - les aportacions dels alumnes a la
justificar les seves aportacions.
Consensua els components de
I’estrategia en I'elaboracio del referent
d’aula.

conversa,

- les evidencies textuals que
presenten,

- iamb I'elaboracio del referent
d’aula.

7.3. Com avaluar

Hi ha diferents instruments d’avaluacié, com ara:

L'observacio sistematica que fa el docent li permet avaluar el procés de manera
individualitzada per a cada alumne. Es pot recollir en registres d’observacié.

Les pautes d’autoavaluacio ajuden I'alumne a valorar qué ha aprées i a verbalitzar el
seu grau de satisfacciéo amb I'aprenentatge.

Un altre bon instrument sén les rdbriques, tant per a I'autoavaluacié com per a
I"avaluacié que fa el docent.

Les bases d’orientacié elaborades pels alumnes, habitualment de manera grupal,
esdevenen un instrument d’avaluacié, perque el docent pot constatar si, en
formular-les, el grup ha assolit el domini de I'estrategia, pel que fa a components i
passos d’aplicacid.

Els productes materials que demanem a l'alumne, com ara els quadres que ha
d’emplenar al llarg d’un taller de lectura, esdevenen evidéncies d’avaluacio.

Els portafolis de lectura ajuden I'alumne a valorar el seu procés d’aprenentatge de
manera dinamica, ja que es marquen fites de progrés i decideixen quines de les seves
produccions considera evidéncies d’assoliment.

Els diaris d’aula sén un altre instrument que facilita a I'lalumne la reflexid sistematica
sobre el que ha fet i el que ha aprées, en aquest cas en sentit cronologic.
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8. La planificacio dels tallers de lectura. Una qliestio de centre

8.1. Una responsabilitat de totes les arees

Aquest dossier ha partit de la idea, universalment acceptada, que la comprensio lectora és una
eina imprescindible per a 'aprenentatge. Totes les arees curriculars treballen a partir de la
lectura, per bé que en cada cas els textos i les propostes d’activitats lectores sén diferents: no
llegim de la mateixa manera un article cientific —a I'area de ciéncies naturals— que les
instruccions d’un joc d’equip —a I'area d’educacio fisica—, per posar un exemple.

Aquestes diferencies entre els tipus, les estructures i els géneres textuals d’una disciplina a una
altra fan necessari aplicar les estratégies de lectura de manera diferent a cada cas. Abans hem
dit que cal diferenciar I'Gs de les estratégies en textos de ficcié del de les de no-ficcid. Ara
afegim que, segons l'area, caldra ajustar I'estratégia a un tipus de text i a un objectiu de
lectura determinats.

Per aquests motius, ensenyar a comprendre és responsabilitat de totes les arees, que, a més
de constituir un terreny idoni per practicar i automatitzar 'aplicacié de les estrategies,
necessiten adequar-la als objectius de lectura concrets de cada disciplina. El curriculum ho
recull aixi:

Decret 142/2007, pel qual s’estableix I'ordenacio dels ensenyaments de I’'Educacid Primaria:

8.5. La lectura és un factor fonamental per al desenvolupament de les
competéncies basiques i ha d’estar inclosa en el desenvolupament de totes les
arees. Els centres, en organitzar la seva practica docent, han de garantir una
mitjana minima de 30 minuts diaris destinats a la lectura.

9.3. A més del seu tractament especific en algunes arees del curriculum, la
comprensié lectora (...) es desenvolupara en totes les arees. En tot cas, la
lectura, com a factor fonamental per al desenvolupament de les competéncies
basiques, serainclosa en les activitats de les diverses arees.

Decret 143/2007, pel qual s’estableix I'ordenacié dels ensenyaments de I'Educacié Secundaria
Obligatoria:

7.5. Els centres fomentaran la lectura en totes les materies, com a factor basic
per al desenvolupament de les competéencies basiques i per a I'adquisicié dels
objectius educatius de I’etapa.

8.2. En totes les matéries es treballara la comprensié lectora, I’expressié oral i
escrita, les tecnologies de la informacié i la comunicacié i I’educacié en valors.

L’ensenyament explicit de les estratégies de comprensié lectora s’ha d’abordar, doncs, des de
totes les arees curriculars, pels motius esmentats pero també perque I'alumne s’adoni del
caracter transversal i interdisciplinari d’aquesta competéncia.
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8.2. La planificacio dels tallers de lectura al centre educatiu

A més d’implicar totes les arees d’aprenentatge, els tallers han de tenir un caracter ciclic
i recurrent, en coheréncia amb I'estructura en espiral del curriculum i pel fet que les
estrategies de lectura s’activen independentment de la dificultat del text i per tant es fa
dificil seqiienciar-les.”?

La progressié de les estrategies sera marcada per:
e L’exigencia cognitiva. No totes les estrategies de lectura tenen la mateixa dificultat.
e lLa complexitat creixent dels textos que farem llegir als alumnes.

e El grau d’ajuda i d’acompanyament que el docent proporciona a 'alumne. Aquest
aspecte determina, a més dels suports, la mateixa estructura del taller, que en els
primers cicles anira lligat a I'aprenentatge inicial de la lectura i tindra una fase de
lectura independent molt més reduida pel que fa a la durada.

8.3. Exemples d’organitzacio de tallers a primaria i a secundaria des de
totes les arees

Es important que els tallers de lectura es puguin abordar des de qualsevol de les arees
d’aprenentatge i que es faci d’'una manera coordinada, en un cicle format per la
presentacié de I'estratégia, la practica en textos de ficcid i de no-ficcié de les diferents
arees i la transferéncia a altres lectures de manera autonoma, juntament amb la
combinacio de diferents estrategies en un mateix taller.

A continuacié veurem diversos exemples d’organitzacid de tallers de lectura en centres
de primaria i de secundaria.

>El document La lectura en un centre educatiu (pagina 45) revisa la seqiienciacié de les estratégies que
fa el curriculum i que s’ha presentat en la pagina 6 d’aquest document.
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ESCOLA LIBERTAT

TALLERE DE LECTURA ACORDE DE CENTRE

TALLERS DE LECTURA: ACORDS DE CENTRE

PROPOSTA DE CONCRECIO DELS ACORDS SOBRE ELS TALLERS DE LECTURA AL CICLE MITJA

ESTRATEGIA Fer inferencies Visualitzar Fer connexions Resumir
1r tr. | Taller: “Anem a veure el
pare”.
El realitza el tutor i, en el cas
gue aquesta persona sigui
nova al centre, el fa o el
modela el paral-lel.
Es fara a catala.
& | 2ntr. | Lectura per repassar Taller: “Els fantastics
g I’estrategia de fer inferéncies. | llibres voladors del
— La realitza I'especialista de senyor Morris Lesmon”.
castella. El realitza la tutora.
Es fara a castella. A classe de catala.
Lectura per repassar Lectura sobre els
I’estrategia. romans.
La realitza el mestre que faci La realitza la tutora.
Medi. A classe de medi.
Es fa a coneixement del medi.
of 1r tr. | Lectura de cartells. S’aplicara I'estrategia Taller: “El faroner
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La realitza el mestre.
Es fara a catala.

en la resolucié de
problemes i situacions
matematiques.

La realitza la tutora.

A matematiques.

del cap de cors”.
El realitza la tutora.
A classe de catala.

2n tr.

Lectura per reforgar
I’estrategia.

La realitza I'especialista
d’angles.

Es fara a I’hora d’anglés.

S’aplicara I'estrategia
en la resolucio de
problemes i situacions
matematiques.

La realitza la tutora.

A matematiques.

Lectura per
consolidar
I’estrategia.

La realitza
I’especialista de
castella.

A classe de castella.

Taller: “Mapa de

I’alimentaciéo mundial”.

El realitza la tutora.
A medi.

S’aplicara I'estrategia
en la resolucié de
problemes i situacions
matematiques.

La realitza la tutora.

A matematiques.

Lectura sobre els
ibers.

La realitza la tutora.
A medi.

Lectura: “L’aigua és un
io-io”.

La realitza la tutora.

A medi.

ORGANITZACIO

A cada aula hi haura un arxivador amb totes les estrategies de comprensié lectora que es treballen en aquest cicle.

També hi haura una copia de les estrategies per treballar en cada especialitat dins la programacio d’aquesta

materia.
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TALLERE DE LECTURA ACOHRDE DE CEMTRE

Recull de tallers ILEC per al Cicle Superior:

-Conte
. , , . Primer Aula del grup | -Suport digital
El flautista d’Hamelin | Resumir . Tutor/a grup P g
trimestre classe -Quadre per als
alumnes
-Conte adequat amb
. , Fer-se Segon Aula del grup d
Primera carta de I'lvan i Tutor/a les bafarades per als
preguntes | trimestre classe
alumnes
. Fer Primer Aula del grup | -Conte adequat per
Quina mandra! . . . Tutor/a grup quatp
inferéncies | trimestre classe als alumnes
. -Conte
Les dues granotesiel |Fer Segon Aula del grup
. . Tutor/a -Quadre per als
bol de nata hipotesis trimestre classe
alumnes
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W% EINEDA
INS LA PINEDA -

TALLER OBSERVACIONS
1r ESO | Fer prediccions M.C. Catala Abril
Visualitzar C.B Alternativa a la religié | 1a setmana de marg
2n ESO | Resumir I.M./L.P. Es recuperara a castella.
Fer inferéncies L./E./M. Castella
3r ESO | Fer-se preguntes E.G. Catala
Fer-se preguntes M.O. Castella Fara el taller a la classe de L.P.
4t ESO | Reorganitzar la informacio i M.C./P.F Catala P. fara el taller a classe de M.C.
integrar-la I

ACORDS ILEC GRUP IMPULSOR

1. El grup impulsor proposa al centre treballar estratégies de lectura a tots els cursos d’ESO de manera explicita, la qual cosa implica dedicar unes
sessions a I'ensenyament de |'estratégia que es vol treballar.

2. El grup impulsor proposa quins tallers es fan a cada curs:

1r ESO: Visualitzar éTecnoIogia 3r ESO: Fer-se preguntes éMatemétiques
Fer prediccions /hipotesis éExperimentaIs Supervisar i reparar la comprensio eLIengUes
2n ESO: Fer un resum éLlengUes 4t ESO: Fer connexions 9 Educacio Eticocivica
Fer inferéncies = Socials Reorganitzar la informacio i integrar-la - Llengles

3. Es fara una recuperacié i un reforg dels tallers un cop realitzats. Es demanara que es facin en una altra area diferent de la que ha fet el taller.
4. La proposta es portara al claustre de final de curs perqué els departaments s'ho puguin preparar i ho puguin incloure al DCD.
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9.2. Exemple de taller de lectura en un text de no-ficcio (primaria)

TALLER DE LECTURA
ESTRATEGIA: FER CONNEXIONS

A) PREPARACIO PREVIA (ABANS D’ENTRAR A L’AULA)

1. Seleccionar un text

Barres i ones. Relats d’historia de Badalona
Autor: Joan Soler i Amigé (1982)

Justificacio

Per qué hem triat aquest text? El text s’ha triat perquée parla de Badalona, la poblacio on
es troba l'escola. De fet, en el text es menciona el centre on s’imparteix el taller. La
lectura s’emmarca dins l'activitat d’estudi de la comarca; concretament, enumera i
descriu els elements geografics en un format narratiu.

La importancia de fer connexions. En una lectura de ficcid les connexions ajuden a
establir un vincle entre el lector i el text. En el cas d’un text de no-ficcio, les connexions
permeten relacionar els coneixements previs amb la nova informacié que ens aporta. En
aquest taller ens trobem a cavall dels dos casos, perqueé la lectura aportara informacié
sobre el relleu de la comarca i perque el fet que s’hi esmentin I'escola i llocs coneguts i
gue sigui una narracié d’una excursié ajudara els alumnes a empatitzar amb els
personatges i sentir-se vinculats al text.

La diferéncia entre un taller i una lectura contextualitzada dins d’una classe d’una area
no lingiiistica: Coneixement del medi social i natural. Dins del taller prioritzem el treball
intensiu d’una estrategia lectora concreta, mentre que dins la classe ordinaria llegim per
aprendre la matéria. Aquest text permet un treball intensiu en un taller d’'una hora i es
pot reprendre en qualssevol sessié d’aula.

Adaptacio del text. El text és adequat per a cicle mitja de primaria i per tant no necessita
adaptacid. La bastida de suport que es proposa en facilita la lectura als alumnes amb més
dificultats.

2. Seleccionar els paragrafs del text escollit per modelar I’estratégia

e Modelarem I'estrategia en els tres primers paragrafs del primer capitol. Les
connexions que es modelen tenen a veure amb I'aplicacié en textos de no-ficcié
(connecto amb el que ja sabia per aclarir el significat d’una paraula nova) i de ficcié
(connecto amb fets que he viscut).

e Farem la participacio activa: gira’t i parla, en la resta del fragment, que correspon a la
primera carta d’en Tia.

e Lalecturaindependent es fara individualment en la resta del capitol.

3. Seleccionar una estratégia de comprensio lectora i una estratéegia d’expressio oral

En aquest taller hem seleccionat I'estratégia lectora de fer connexions.
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Com a estrategia oral recomanarem, en posar en comu el taller, tenir cura de vocalitzar i
parlar de manera clara per tal que els companys ens entenguin.

S’introdueix una falca durant la lectura independent comentant als alumnes aquesta
estratégia oral i també amb la finalitat de mantenir I'atencié en la lectura i evitar la
dispersié de I'atencid.

4. Identificar el grup de diversitat.

En el treball d’aquesta estratégia, la lectura independent ha de permetre un treball a
diferents ritmes segons la capacitat lectora de cada alumne. Mentre fan la lectura
independent, el docent donara suport als alumnes amb dificultats.

No s’han previst materials diferenciats, sind materials complementaris de suport al
vocabulari.
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9. Exemples de tallers de lectura i referents d’aula®

9.1. Exemple de Taller de lectura en un text de no-ficcio (primaria)

3. TALLER

ESTRATEGIA QUE ES DESENVOLUPA: FER CONNEXIONS
Llibre: Barres i onades. Relats d’historia de Badalona, de Joan Soler i Amigé. Badalona: Museu de Badalona, 1982.

1. MINILLICO

CONNEXIO

MODELATGE

PARTICIPACIO
ACTIVA

ENLLAC

L’altre dia, buscava un
libre que parlés de
Badalona perqué pensava
que us agradaria que
parlés de la vostra ciutat.

En vaig trobar diversos
(ensenyar-los). Me’ls vaig
mirar i una cosa em va fer
decantar per  aquest
Barres i onades. | és que
no només parla de
Badalona, siné que també
parla d'aquesta escola,
del Ventds Mir! (pag. 85).

1. MINILLICO

A més a més, l'escriptor
és badaloni, en Joan
Soler i Amig6, i viu ben a
prop d’aquesta escola.

Ara m’agradaria llegir-vos-en un fragment (lectura
dels tres primers paragrafs de la pag. 85, fins a
“alarma”).

A l'inici (primer paragraf, primera connexié) apareix
la paraula “EI CENU”; el CENU?, el CENU? Ah, si,
ja sé de qué em sona: fa poc vaig veure una
pel-licula sobre la Guerra Civil a Espanya i en
parlava: EICENU o Consell de I'Escola Nova
Unificadava ser una instituci6 com ara el
Departament d’Ensenyament de la Generalitat de
Catalunya, que és el que organitza tot el que té a
veure amb les escoles.

Més endavant (al segon paragraf), quan parla dels
nens refugiats, faig connexi6 amb els nens del
Sahara, que vaig tenir a casa. També van patir una
guerra i van quedar sense casa.

Finalment (al tercer paragraf) I'tdltima part del
fragment em recorda les vegades que hem fet un
simulacre d’evacuacido a l'escola, deixar-ho tot i

Bé, doncs ara ho
fareu vosaltres, us
llegiré el que queda
de la carta d’en Tia
(segon fragment
escollit) i podreu fer
alguna  connexié
amb coses de la
vostra vida o que
conegueu i després
en parlareu amb la
vostra parella.

Molt bé, ara ja podem
posar-ho en practica de
debo.

Us repartiré el text
individualment i en
silenci, llegireu el primer
capitol del llibre, que
parla de Badalona

Es titula “Badalona, on

vivim” i, per tal
d’entendre’l millor,
mirareu de fer

connexions amb coses
de la vostra vida.

Cada vegada que feu
una connexié fareu una
marca a la linia on I'heu
feta i si voleu, podeu
escriure al costat alguna
cosa que us recordi la
connexio que heu fet,

24 . e N e . N
No adjuntem els textos corresponents al taller de primaria i al taller de secundaria.
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Amb el que us proposem sortir, amb ordre, sense pressa, pero sense per tal que quan ho
de fer avui la idea és que entretenir-se. Es clar que és molt diferent fer-ho per posem en comu us en
aprengueu una estratégia prevencié que, com els passava a ells, estar en pugueu recordar.
per entendre millor les guerra i que els avions bombardegin cada dia.
lectures, es diu fer
connexions i funciona de Me n’adono que a mida que llegeixo relaciono el Doncs ja podeu
la seglient manera... que passa al text amb coses que ja sé o que m’han comencar.

passat a mi, o que he llegit en algun altre llibre, o

que he vist en una pel-licula...

2. LECTURA INDIVIDUAL / CERCA GUIADA (20°/30’)

La lectura del text s’ha de fer en silenci, respectant els altres. Si hi ha algun dubte el deixem per al final de la lectura.
Nomeés tindran a sobre de la taula un llapis i el text per treballar.

Atenci6 als alumnes amb dificultats: Quines bastides (eines per fer una activitat que considerem que els nens i nenes poden trobar
dificil a I'hora de fer-la) farem servir per al grup que les necessita?
- Explicar abans de llegir de que va el text, que sortiran molts noms de barris de Badalona, comarques del voltant, que parlara
del paisatge, la vegetacio, el clima...

Plafé de comunicacié amb el vocabulari més dificil del text en imatges, per facilitar-ne la comprensié a 'alumnat amb més
dificultats.

Col-locar un referent visual a I'aula: una imatge del text, mapa de la zona i mapa dels barris de Badalona (destacats en groc
tots aquells que surten a la lectura).

Falca oral: “Recordeu que quan al final parlem de la lectura, ho hem de fer de manera ben clara, vocalitzant i entonant el que volem dir,
a fi que els altres ens entenguin sense dificultats”.

3. COMPARTIR O REFLEXIONAR (5’)

Farem grups de 4, heterogenis, per compartir les connexions que han fet.

Després i en gran grup compartirem les connexions que hem fet i reflexionarem sobre el que hem aprés i com ho hem fet i sobre si
la practica de fer connexions ens ha ajudat a comprendre millor el text.
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TEXT

-
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;&adalona, on vivim

En Tia i la Laia van d'excursi6. S'han llevat
amb el sol. Quan el pare els ha anat a cridar
perqué es llevessin, ja feia bella estona que
estaven desvetllats, esperant que fos hora.

S'han rentat, s'han vestit, han pres el sar-
ré6 amb els esmorzars i, abans de sortir de
casa, a la cuina, s’han pres un bol de llet ca-
lenta. El pare ja ho tenia tot a punt, sobre la
calaixera de la galeria: els binocles, la maqui-
na de retratar, el basté que, quan s'ha d'anar
a caminar, mai no es descuida. A la Guita, de
fora el badiu estant, ja li ha entrat el neguit fa
estona, no se sap estar quieta, remena la cua
en senyal d'alegria: avui podra trescar per les
muntanyes a pleret, pobres gossos de ciutat...

—Sembla que fara bo, el dia despunta molt
clar. Som-hi?

Han pres riera d'en Folc amunt. Han en-
filat la llarga avinguda de platans. En Tia i la
Laia caminen enfonsant els peus en la catifa
daurada de les fulles seques que s’han anat po-
sant a tofes a les vorades de la riera.

Al davant, el roquissar de Montigala
—Mont Aguilar, que seria, ben dit. Ara tren-
quen a ma esquerra. Encalcaran la Vall de
Poia que els haura de dur, vorejant les runes
de Ca I'Alemany, cap al monestir de Sant Je-
roni de la Murtra. Ja es veu el campanaret,
les arcades de la galeria, i la torre, com un es-
taferm.

—A la font del monestir esmorzarem: no
teniu gana?

La mare els ha preparat un bon entrepa
amb a ill issa i a la car |
porten panses i ametlles i avellanes torrades
per anar picant. El pare aixeca el bot enlaire
i tragueja, xerrica satisfet. Les vinyes es veuen
rosses, de color de tardor. En la llunyania, cla-
pits de gossos i renou de cagadors. La Guita
ensuma, busca, busca... Li entra una mena de
falera! Guita!

"

Després pugen pel dret a l'ermita de Sant
Onofre. Fa un oratjol suau, a dalt, benigne.
Badalona. El mar.

Badalona ¢és alla baix —com un gran puz-
le, diu la Laia— ran del Mediterrani.

—Deixa'm els binocles, pare. Oh! es veu el
campanar de Santa Maria. I Sant Josep també,
més a la dreta, enlla. L'escorxador, radio Mi-
ramar... Vejam si es veu a casa?

—Guaita: les torres de la Fecsa, columnes
fumants, Sant Adria de Besds —el riu a pe-
nes si es distingeix, tot tan atapeit de cases—,
els diposits de Can Cros, el pont del petroli
amb un vapor atracat. I veles blanques, pun-
tejant 'ampla vora de blau,

—Gairebé només els capcirons de les mun-
tanyes se salven de la invasié de la ciutat:
blocs de pisos, naus de les fabriques, xeme-
neies... Hi ha com una boirina grisa, una mica
térbola...

—Veieu? Bufala, Bonavista, el Bruc —Po-
mar cau darrera aquelles comes, i Morera—;
alla més avall Can Mercader i el barri de Man-
resd i Montgat... Cap aquest costat, Lloreda i
La Bassa, el Sant Crist de Can Cabanyes, Sis-
trells... T el Tur6 d'en Carig, i Llefia. I el Puig-
fred, i La Salut, Artigues, Sant Roc... fins a
Sant Adria.

I enga s'ajunta amb Santa Coloma de Gra-
menet, pel Fondo, i amb la gran Barcelona.
Fixeu-vos: Montjuic, el port, les punxes de la
Sagrada Familia, el Tibidabo... Badalona per-
tany a la comarca del Barcelones. Es la terce-
ra ciutat de Catalunya on hi viu més gent:
235000 habitants. Ve després de Barcelona i
de I'Hospitalet de Llobregat. Totes tres ciutats
s6n del Barcelonds, que és la comarca més po-
blada de Catalunya.

Eixampleu la vista cap a mar. A llevant,
Turé de Montgat enlla, heu de veure El Mas-
nou, Premia, Vilassar... L'autopista travessa
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tot el Maresme. Badalona mig n'és: una plana
entre el muntayam i el mar, un mateix ribet
de platja. I el tren de la costa que ens hi en-
llaga, Barcelona-Matar6. Fa més de cent tren-
ta anys: el primer ferrocarril que hi va haver
a Espanya.

I ara, gireu-vos a ponent. La plana del Va-
lles Occidental: la de M da, tan
mossegada, pobra, per les fabriques de ciment;
Vallengana, Reixac... I alla enlla, en la calitja
que aixeca el Besos, Cerdanyola, Ripollet, i Sa-
badell, i Terrassa. Al fons, la mola de Sant
Lloreng de Munt i, a la banda esquerra
—veieu?— Montserrat.

La serralada de Marina —ara hi som a ca-
vall— separa les comarques del litoral de les
de terra endins. Resseguim-ne les carenes: Sant

Pere Martir i Collserola —mira, Laia, alla, dar-
rera l'antena—, i enga de les marjades del Be-
s6s, Puig Castellar i el Serrat de les Ermites,
on som ara nosaltres. Més cap enlla, les Ma-
leses, el Tur6 del Pi Candeler —que és el més
alt—, la Coscollada de 1'Amigé, la Jeia d'en
Pujol, el Pare Rafel, el Turé de 'Home. Des-
prés, la Conreria, la serra d'en Mates i els Nou
Pins. I alla lluny, el massis de Sant Mateu.

Boscos de pins, alzinars, garriga i brolla.
Ara és temps de bolets, perd no n'hi trobariem
pas massa: el sotabosc és tan fressat! I s'hi
cremen tant els boscos a l'estiu!

El paisatge és suau, no gens esquerp. Mun-
tanyes velles, arrodonides, de granit en. des-
composici6. Les rieres que en baixen han anat
abocant saulons a les antigues maresmes cos-
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e

taneres, sedi una ei lada plantria,
fent enretirar el mar. Riera de Vallmajor, de
Canyador o de Pomar, de Matamoros, de Ca-
nyet o d'en Fole —amagada sota l'avinguda
de Marti Pujol, que ni sembla una riera—, la
de la Batlloria —que se n'hauria de dir Vall
Lloria, o de llorers, de les lloredes que hi ha-
via—, i la riera de Sant Joan o d'en Jornet, i el
t, que ve de Sistrells,

A aquesta plana la serralada de Marina li fa

capgalera. L'arrecera de la fredor del mes-
tral i de les ratxes de la tramuntana, Per aixo
el clima hi és temperat, les glagades no hi so-
vintegen, rarament hi neva. Perd no ens priva
del xafogés xaloc que hi porta sequedat, per
més que la marinada hi aleni humitosa. Si al
rigor d'estiu el temps hi és eixut, tanmateix la

tardor hi pot perdre el seny: pluges a bots i
barrals, rauxes d'aiguats que porten neguit de
rierades.

Perd és un paisatge acollidor, ben mediter-
rani. Terra de garrofers, d'ametllers, d'olive-
res. Atzavares i figueres de moro en el solell.
Hortes de regadiu, fruiterars, bona terra per
al blat, generosa de vinya en el coster. Canyet
€s encara de pages. Velles masies escampades,
com un enyorament...

En Tia i la Laia han seguit molt atents la
lligé que el pare els anava explicant de Bada-
lona. Ells en sén. L'han coneguda de sempre,
des que els laietans van bastir-hi el primer po-
blat, des que els grecs hi arribaren a mercade-
Jar, des que Roma hi va construir una bella
ciutat. En Tia i la Laia se I'estimen, Badalona,
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Benvolgut amic: Salut!

T'escric des de la cinquena classe del Grup
Escolar de Ventés Mir, del C.EN.U. El deu-
re que el mestre ens ha posat avui és que es-
criguem una carta a un amic i que expliquem
coses nostres.

Nosaltres som del torn del mati. Avui, en
arribar a escola hem trobat nens nous a clas-
se, Jo em pensava que eren d'alguna escola que
deu haver hagut de tancar, o que ha estat ar-
rasada. Perd el mestre ens ha explicat que
eren nens refugiats i que no entenien el catala.
No sé d'on ha dit que eren, si de Toledo, de
Malaga...

Ara ja no fem proves com l'any passat, com
si les sirenes i els altaveus anunciessin perill
de bombardeig perqué ara bombardegen cada
dia, i no és cap exageracié. Sempre era el di-
rector que ens ho feia fer: la Junta de Defen-
sa Passiva diu que hem de deixar els deures,
al punt que estiguin, sobre el pupitre, baixar al
soterrani sense empentes (perd sempre ens em-
pentejavem) i posar-nos bocaterrosa esperant
que passés l'alarma.

També ens expli que no toq im pas
les bombes que trobavem mig colgades, que
poden explotar; que no provéssim de desar-
mar-les. Que molts nens han trobat la mort
jugant amb coses de la guerra. I les bombes
de ma, que dirfeu que s6n llaunes de préssec
en almivar,

Vosaltres, quins llibres passeu? Aqui tenim
els llibres en catala. N'hi ha un de molt bonic
que és el d'Historia i té I'escut de Catalunya
al davant, que explica el Cap d’Estopa i el rei
Conqueridor i el Fiveller i 'Onze de Setembre
i la Generalitat. I aquell altre que parla dels
vents, dels rius de Catalunya, dels mercats, de
les comarques. I un de Lligons de Coses...

Avui ens han donat llet en pols, que ens ha
dit el director que ens l'envia Pau Casals dels

P ei—

céntims que guanya donant concerts per tot
Europa i el mén per tots nosaltres. Jo n'he
guardat per la mare, que sempre es passa el
dia fent cua per l'oli o pel pa, o qualsevol cosa,
a Cal Naguabo o a Abastos, o alla on es veu
gent que fa cua. Ahir vaig portar-li mantega
salada que ens van donar i que diu que ens
I'envien uns senyors americans.

Ah, també vull explicar-vos que aviat ani-
rem a les Colonies Escolars. La Laia —la meva
ger anira a Vall ,ijoaM li-
mar, que hi ensenyen les feines del camp. Les
Colonies és quan ens ho passem més bé. La
mare sempre diu: quin bon color! Com es veu
que us proval!

L'Assistencia Infantil ens fan la revisié me-
dica, i ens donen roba i ens fan classes d'hi-

gicne,

! T alla fem molts jocs i aprenem cangons,
i fem foc de camp. Llastima que els dies pas-
sin tan depressa!

Un altre dia t'explicaré més coses de les
que fem.

A reveure, amic.

TIA

Hola!

Jo séc la Laia i també t'escric una carta.
Avui tinc ganes d'explicar-te que el pare ha
tornat del front. Del Pirineu, de la Vall d'Or-
desa. Porta unes botes de muntanya i una guer-
rera i una motxilla una mica galdosa, perd que
fa molt goig, Diu que també tenen raquetes per
anar per la neu, perd no les ha portades.

He sentit un truc i el cor m’ha dit que era
el pare, i aixd que feia tant de temps...

Ha abragat molt fort la mare i a mi m’ha
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agafat d'una revolada. En Tia era a fer cua
pel sucre. El pare ens ha dit com ha arribat,
perque els de I'economat li han dit on viviem.
El pobre s'ha trobat la casa en runes, del bom-
bardeig, i es veu que no sabia res, que la carta
no li havia arribat. Tampoc no sabia que 1'a-
via Rosa la vam trobar soterrada per la runa i
I'embigat que li va caure damunt, i sort que
la mare era a Teia a buscar menjar i nosal-
tres a estudi, que si no...

Per aixd ara vivim al Turé d'en Rosés a ca-
sa d'uns amics que ens han fet una mica de
lloc. Tot és a compartir, perd tot hi escasseja
i hi estem molt justos. Dormir capiculats com
les sardines de llauna. T ara que a més a més
hi ha el pare... A dinar anem tots al menjador
public del Principal, al plat tnic, pa i llenties
de les que en diuen pindoles del doctor Ne-
grin. T a sopar cada dia farinetes de blat de
moro. Ara fa dies que també mengem tronxos
de col, i naps, sempre naps. I la mare menja
peles de patata, i guixes, de vegades. Per Na-
dal sf que tots estavem molt tristos, perd més
que res perqué era Nadal, perque ja sabem que
de menjar no n'hi ha.

1 hi ha gent que va cap a Lleida a buscar-
ne, i el pare diu que anira a Santa Coloma de
Farners a veure si en pot aconseguir.

Doncs, per Nadal, a més a més, amb el fred
que feia estavem tots glagats, sense abrigalls
i amb l'estufa apagada per falta de carbo. I
amb uns penellons... Al final vam cremar la
calaixera vella. La mare va dir que tant-se-val,

El pare s’ha fumat una mica del tabac que
li ha donat el vei, del que té plantat al badiu.

Se I'ha cargolat amb paper de diari, ves, ben%

boterut. Ens ha explicat coses del front i er

ha llegit uns versos d'un llibre que diu Servei
de Cultura al Front i que es titula PRESEN-
CIA DE CATALUNYA, i comenca aixi:

«Soldat catala de l'exércit de la Republica:

»Aquest llibre vol acompanyar la preséncia
de Catalunya que hi ha en el teu cor. La Cata-
lunya que descriuen en aquesta obra els nos-
tres grans poetes, els nostres grans escriptors,
¢és la Catalunya que defenses amb les armes al
brag pels camps i per les muntanyes d'Arago,
de Castella, d'Andalusia...»

Després, a la cuina, ja de vespre, hem escol-
tat la radio d’'amagat, que no se sentis. Era en
Queipo de Llano, com altres vegades, que deia
de radio Sevilla, en castella. T el pare ha dit
que aixo s'acaba. Perd que aviat se'n tornara
al front, que no sap estar-se a casa sense fer
res i amb tants records. i amb aquell neguit,

Ara tot és massa trist, sense himnes ni ban-
deres, com un malson molt allargassat, i amb
I'ai al cor, les males noticies, les epidemies, i a
casa tothom s'escridassa cada dia més.
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¢Tu saps si la guerra s'acabara o si ha de
durar molts més dies? Si tens noticies, fes-
me'n arribar. T'ho agrairé de debo.
LAIA

Benvolgut amic: Salut!

Em preguntes a qué juguem i quins son els
jocs qué m'agraden més, Doncs vaig a explicar-
te les aventures amb la banda del Turé. ¢Ah
que no saps que tenim un castell a les Exca-
vacions? Doncs sf. Tot de pedres grans que ja
hi felen com una paret, que quan vénen els de
la Plaga del Sol nosaltres els veiem sense que
ells ens vegin. Ahir la batalla va ser al parc de
Ca V'Arns, i es van escapar fins al camp del
«Bada». Nosaltres tenim la bandera republi-
cana i ells una bandera negra que van trobar,
una mica esquingada. Perd nosaltres ens hem
fet unes escopetes de fusta amb gomes com un
tirapells, i tenim bombes de ma, que s6n llau-
nes buides de carn congelada de I'Argentina.

Sempre ens hem de discutir de si toca fer
de feixistes a ells o a nosaltres, o de quin sin-
dicat som o de quina bandera volem. La nos-
tra consigna ¢s: «Fort i valent, i antifeixista
cent per cent»,

Perd a mi no m'agrada quan uns volen ju-
gar al cotxe negre i als afusellaments. M'agra-
da més fer guerra de trinxeres i seguir el ras-
tre i apostar-se a les cantonades... i fer de pa-
trulla de rescat o de la Creu Roja quan han
caigut bombes.

Encara me'n recordo que a escola ens es-
capavem al terrat, quan ressonava pels alta-
veus alld de «Ciutadans, perill de bombardeig!
Aneu als vostres refugis. La Generalitat vetlla
per vosaltres...» per veure els avions, els «hi-
dros» italians i les «rates» russes que els ana-
ven a la saga. Per veure els raigs de metralla
dels antiaeris del Turé d'en Carig foguejant
el vol de les «paves», dels junkers, enmig dels
xiulets de les bombes, de les explosions i de
la ranera aguda de les sirenes. Quina trenca-
dissa de vidres, i quin pampallugueig als ulls.
Perd després del bombardeig de la Llauna, de
tanta tragédia com hi va haver em va correr
un estremiment per la sang que encara me'l
sento dintre.

Ens van fer entrar a Can Bacas, les escales
estretes, la galeria encaixonada del refugi, un
congost atapeit de gent, empentes, xiscles, res-
piracié panteixant, de la por. Diu que van mo-
rir-n'hi seixanta-cinc, i de ferits ran de quatre-
cents. T un centenar de cases que no en va
quedar pedra sobre pedra. Com la nostra, que
només hi havia I'avia Rosa quan hi va caure la
bomba.

La ratxa sempre anava de la riera d'en Jor-
net enlla, cap al Besds. Venien de mar, de Ma-

llorca, i escombraven des de Montgat a Barce-
lona, s'esbravaven per la zona de les fabriques,
sobretot essent d'armament, de la Concentra-
ci6 MetaHurgica, com a Can Bacas i a la parro-
quia de Sant Josep que hi feien bombes de
gran calibre, indastria de guerra, coHectivit-
zada.

Doncs, mireu si va ser de pronastic que I'en-
dema, 1'u de juliol, va venir a Badalona I'Alva-
rez c‘icl Bayo, Ministre del Govern de la Re-
Fubllcn —que ara la capital és a Barcelona—,
i el President Companys i tot. La guardia na-
cional republicana va formar, saludant amb
gl puny al front, i van tocar I'himne de Riego
i els Segadors. Es que va ser un bombardeig
molt terrible. Encara em recordava de la fo-
guera de Sant Joan que vam fer... perd aquests
focs van ser de mort.

A mi m'agradaria que tot tornés a ser com
abans, pero el pare diu que ja res no tornara
a ser com abans. Ja fa més de dos anys que tot
es va trasbalsar i ara potser ja no sabem viure
com abans, Pero, potser si s'aturés la guerra
i es pogués tornar a comengar...

Escriu-me aviat.

TIA

D R

Laia, Tia:

La vostra infantesa va ser creuada pel llam-
pec de la guerra: ulls sorpresos, mans closes,
un nus al cor. Vau sentir com us passava l'odi
i ladrevm;]nf pel davant, la por i la vergonya
per dins, la fam i la mortalla, 1.
foc i les ombres. S o o
% Ombres d'escamots, mono i cagadora, fu-
lard al coll —els de la flamarada...— amb les
cartutxeres i els pistolots, brandant els mau-
sers, pels carrers...

Ombres de gent en corrua, carregats de ma-
talassos, somiers i baguls dalt dels carros, fa-
tos de roba i de records de casa, i la canalla
a coll, carretera enlla, éxode per la nit i la boi-
ra, cami de l'exili. Mentre, de l'altre costat,
ombrcg de tanquetes feixistes, italians amb la
gorra inclinada, botes altes, tan presumits, que
donaven xocolata i repartien somriures triom-
fals. I els moros, que ho saquejaven tot... I om-
bres qc banderes victorioses i de bragos salu-
dant i de discursos en una llengua que ens
sonava estranya.

Per aixo ara, al cementiri vell, Tia i Laia,
nens de la guerra, aquest primer de novembre
—han passat quaranta anys— heu vingut a po-
sar sobre el marbre gravat de nou «en memo-
ria de tots els morts de la guerra de 1936-1939»
un ram de llorer amb la senyera per llagada
sobre els antics neguits i les ferides, que és
també una oracio.
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DESVETLLAT

CALAIXERA

BINOCLES

MAQUINA DE
RETRATAR
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TRESCAR

PLATANS

Arbres que estan al
costat de la
carretera, que
tenen fulles com

aquesta:
BOTA, TRAGUEJA,
A TOFES ESTAFERM YERRICA
Que n’hi ha moltes, Centurié de
gran guantitat. la processé
7 >= de I'Esperit
! Sant.
CLAPITS DE GOSSOS ORATIJOL

BUP,
BUP!

Vent suau
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PONENT

CALITJA

MARJADES

Oest, per on es pon
el sol.

Boira suau.

Terrasses de conreu.

— ~Oeula 9

‘GRANIT/SAULON

GARRIGA BROLLA/SOTABOSC
Conjunt de plantes
Lloc ple de baixes al bosc, arbustos,
garrics, un i q:;";‘ - "
arbust de ¥d 0 ,l
fulles \ #
punxegudes. "ﬁ _

bolets...
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MARESMES

ARRECERAR

f GEOMORF Terreny planer
pantands, localitzat al llarg del
litoral, darrere una fletxa o qualsevol
entrant = ‘
costaner.

LLORER

MESTRAL/TRAMUNTANA/XALOC

XAFOGOS

ALENI HUMITOSA
L v Ambient amb calor
- e humida. Que bufi amb humitat.

llevant

SE
xaloc

' i3
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EIXUT

PLOURE A BOTS |
BARRALS

FRUITERARS

Lloc on no
plou.

Que plou molt i molt.

Camps de fruiters: garrofers,
ametllers, oliveres, atzavares,
figues de moro, vinya...
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REFERENT D’AULA
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9.2. Exemple de taller de lectura en un text de ficcio (secundaria)

TALLER DE LECTURA
ESTRATEGIA: FER PREDICCIONS

A) PREPARACIO PREVIA (ABANS D’ENTRAR A L’AULA)

1. Seleccionar un text

“Tot el que li cal saber a una zebra per sobreviure a la sabana”
Autor: Albert Sanchez-Pifiol
Es tracta d’una de les tretze histories que podem trobar en el llibre Tretze tristos trangols.

Justificacio

Per que hem triat aquest text? Hem triat el text perqué el tema esta relacionat amb el curriculum
de primer d’'ESO de Ciencies de la naturalesa, pel registre (adequat a I'edat de 'alumnat), perquée
té estructura de conte (hem considerat que la seva estructura afavoreix I'estratégia de fer
prediccions i manté l'interés per continuar la lectura i coneixer el desenllag de la historia). També,
perquée, malgrat que es tracta d’'un text de ficcid, permet implicar I'area de les Ciéncies de la
naturalesa en la tasca d'impulsar la lectura des de la seva area.

La importancia de fer prediccions. En un text de ficcié les prediccions/hipotesis anticipen com
continua la trama i quin podria ser el desenllag, i resulten clau per mantenir la curiositat del lector
(fins i tot hi ha qui va a les pagines finals per esbrinar si les seves prediccions es confirmen).

La diferéncia entre un taller i una lectura contextualitzada dins d’una classe d’una area no
linglistica: Ciéncies de la naturalesa. En el taller prioritzem el treball intensiu d’'una estrategia
lectora concreta, mentre que a la classe ordinaria llegim per aprendre la matéeria. Aquest text
permet un treball intensiu en un taller d’'una hora i es pot reprendre en qualsevol sessi6 d’aula.

Adaptacié del text. El text és adequat al nivell de primer d’ESO i, per tant, no necessita
adaptaci6. La bastida de suport que es proposa en facilita la lectura als alumnes amb més
dificultats.

2. Seleccionar els paragrafs del text escollit per modelar I’estratégia

Modelarem I’estratégia en els quatre primers paragrafs de la primera pagina. En aquest fragment
del text es presenta la historia i ja apareix la primera dificultat que ha de superar la zebra
protagonista.

Per fer la primera prediccio, ens aturarem al final del tercer paragraf. La confirmacié d’aquesta
predicci6, la trobem en el quart paragraf.

Farem la participacié activa: gira’t i parla, en els paragrafs 5, 6 i 7. En aquest fragment del text
proposarem un lloc on aturar la lectura per fer una prediccié6 que es podra confirmar abans
d’acabar el 7é paragraf.

La lectura independent es fara individualment en la resta del text.

3. Seleccionar una estratégia de comprensioé lectora i una estratégia d’expressié oral

En aquest taller hem seleccionat I’estratégia lectora de fer prediccions.

Com a estratégia oral treballarem que en posar en comu el taller cal escoltar atentament el que
diuen els companys per no repetir la mateixa idea.

S’introdueix una falca durant la lectura independent comentant als alumnes aquesta estratégia oral
i també amb la finalitat de mantenir I'atencié en la lectura i evitar la dispersié de I'atencié.

4. Identificar el grup de diversitat

En el treball d’aquesta estratégia, la lectura independent ha de permetre un treball a diferents
ritmes segons la capacitat lectora de cada alumne.

Mentre fan la lectura independent, el docent donara suport als alumnes amb dificultats. Si cal se’ls
pot facilitar una bastida en quée s’hagin assenyalat els llocs del text on cal aturar-se per fer una
prediccio i en qué es pot haver modelat encara una prediccié més.
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B) TALLER

ESTRATEGIA QUE ES DESENVOLUPA: Fer prediccions/hipotesis i comprovar en el text si s’han encertat.
TEXT: “Tot el que li cal saber a una zebra per sobreviure a la sabana”. Conte del llibre Tretze tristos trangols, d’Albert Sanchez-Pifiol.
Enllacat a: http://www.edu365.cat/eso/muds/catala/comprensio/23/index.htm.

El modelatge que es fara requereix que el text es projecti durant la minillico.

1. MINILLICO (20°)

CONNEXIO MODELATGE PARTICIPACIO ACTIVA ENLLAC
Lligam amb I'alumnat. El docent és I'expert i modela I'estratégia. Els alumnes practiquen Reflexi6 final i
I'estratégiaila encarrec per a
“Us ensenyo de qué es tracta i “Ho penso en veu alta i ho faig davant vostre”. comparteixen. la lectura
per qué és important”. “Gira’ti parla!” independent.
“Podeu fer-ho
sols?”.
: : : Segur que
. . . . R Mentre vaig llegint, vaig fent
Us agrada llegir histories? A Fixeu-vos com ho faig en els primers paragrafs del > vaig 'ed g molts de
) N dat it H T . suposicions basades en les I :
mi sempre m'ha agradat molt. text. Ho aniré comentant i anotant. pistes que em donen el text vosaltres ja
Em podeu dir algun conte que : : feieu
. ) ., L o0 les imatges, juntament .
hagueu llegit? (...) .Fixeu-vos Quan una cosa del text em sorprengui m’aturaré i prediccions

gue tots els contes contenen un
missatge. Us n’imagineu un que
fins i tot ens permetés aprendre
coses sobre ciéncia?

Ja sabeu que aquest curs a
Ciéncies estem estudiant els
éssers vius i les seves
funcions. El  protagonista
d’aquesta historia és un
animal. Llegint-la ens podem
imaginar molt millor com es

faré una prediccio.

Comenco la lectura del primer paragraf. Veig que
es confirma que en aquesta historia una zebra
sera perseguida per una lleona.

A més, sembla que sera molt emocionant. Per
aconseguir salvar la vida, la zebra haura d’aplicar
els consells que li va donar la seva mare quan era
petita.

Tinc ganes de llegir la historia per veure quines
aventures ha de passar la zebra i per saber si
aconsegueix salvar-se.

amb el que jo ja sé.

Continuo llegint i puc veure
si les meves prediccions
es confirmen o l'autor em
sorpren.

Ara segur que teniu ganes
de saber com continua la
historia i si la zebra podra
salvar-se.

Us proposo que ho proveu
vosaltres per parelles.

mentre llegieu
contes [

novel-les.
Ara us
repartiré el

text i cadascd,
individualment
, continuara
llegint el text
fins al final.
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desenvolupa la seva vida i com
és el seu habitat.

En aquesta lectura veurem que
per entendre bé una historia i
estar atents a una lectura, va
bé fer prediccions/hipotesis i
que agquestes es poden fer a
partir del text i també de les
imatges.

Quan sabem fer molt bé
aguestes prediccions les fem de
manera automatica. Avui
aprendrem a fer prediccions
amb aquest text.

Continuo llegint el segon i tercer paragraf: Durant
milers i milers d’anys...dreca les orelles i gira-les
per escoltar el que no pots veure.

M’aturo i m’imagino que la zebra anira a beure
aigua i la lleona estara amagada per atacar-la. (En
el cas que calgui la bastida, anoto la prediccié al
guadre: “La lleona atacara la zebra quan estigui
distreta bevent aigua”.)

Fixeu-vos que fer aquesta prediccid6 m’ha permés
entendre millor el text i estar més atenta a la
lectura.

També m’ha permés relacionar-lo amb el que ja
sabia.

Tinc ganes de continuar llegint i saber qué
passara exactament.

Us llegiré un altre fragment
i mentre llegeixo segur que
se us acudiran noves
prediccions.

En el quart paragraf puc
llegir que la zebra, seguint
els consells de la seva
mare, estava molt atenta
escoltant els sorolls. Ha
sentit el soroll duna
branqueta que ha trepitjat
la lleona i ha pogut fugir
corrents.

Heu fet alguna prediccié
sobre el que us he llegit?

(Si algun
alumne ho
necessita, se i
facilitara un
guadre per
recollir les
prediccions,
com a suport a
l'activitat.)

LECTURA INDEPENDENT (20°)

Durant la lectura independent els alumnes llegeixen el text i el docent s’ocupa dels que tenen dificultats.
L’alumnat aplica les estratégies que ha aprés durant el modelatge a la resta de la lectura proposada.

A la meitat d’aquesta fase, es fa una interrupcié per introduir I'estratégia oral d’interaccié:

“Recordeu que quan posem en comu el que estem treballant en aquest taller, és molt important escoltar atentament el que diuen els
companys per no repetir la mateixa idea”.

PARLEM DEL TEXT (COMPARTIR | REFLEXIONAR) (10°)

Ara toca fer les aportacions orals. Aquest moment del taller serveix per compartir la tasca individual en dos aspectes:

a. Compartim la tasca que hem fet. Per parelles o en grups de 4, els alumnes comparteixen els llocs de la lectura on s’han aturat, les
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prediccions que han fet i si les han encertat segons el que han pogut llegir al text.
b. Compartim la reflexié sobre el procediment lector que hem treballat. El grup classe comparteix la dificultat que ha plantejat la tasca i
tothom comenta com ha fet les prediccions i en qué s’ha basat.

El docent aprofitara aquest moment per construir el referent d’aula de I’estratégia fer prediccions. (Si no hi ha temps per fer-ho en aquesta
sessio, es fara en una sessié de classe en qué es reprengui el text per treballar-lo a la mateéria.)

Abans d’acabar la sessi6 dedicarem uns minuts a fer la valoracio del que hem aprés en el taller (document sobre la metacognicio).

ATENCIO A LA DIVERSITAT

El docent pot formar un petit grup i ser-hi present durant la lectura independent per tal d’ajudar els alumnes amb més dificultats en la comprensié
del text i de 'estratégia que es treballa. Oferira suports addicionals als alumnes amb dificultats: pot assenyalar a la lectura els punts on s’han
d’aturar per fer les prediccions i, si cal, pot modelar alguna prediccié més.

Els alumnes més autonoms recolliran les prediccions que fan en el quadre:

- Numeraran els llocs on s’aturen

- Escriuran la prediccié que fan

- Assenyalaran amb un simbol en el quadre si s’ha encertat la prediccid quan la lectura del text aporti la informacié oportuna.
- Escriuran el que ha passat quan el text aporti la resposta.
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C) BASTIDA DE SUPORT D’ATENCIO A LA DIVERSITAT

e

Penso que...

Ho he

encerta
t?

X
2

>
--"-Fd
~ B

-

o=

Ara sé que...

1. El lle6 atacara la zebra quan estigui distreta bevent
aigua.

OK

La zebra sent el soroll del lleé i fuig corrents.

2.

3.

4.
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Nom i coghoms:

Data:

Valoracié metacognitiva del taller de lectura
Tot el que |li cal saber a una zebra per sobreviure a la
sabana

[EEN

. Escriu 3 coses que hagis apres en aguesta classe.

2. Valora la teva EXPERIENCIA de “FER PREDICCIONS mentre llegeixes”:
escull la resposta que s’adapti més al que has fet.

1 2 3 4
Per a mi aquest Per a mi no és Per a mi no és Per a mi aquest
meétode no és cap cap novetat. Ja el cap novetat. Ja el meétode és _una
novetat. Ja el coneixia bastant, coneixia una mica novetat. El
coneixia, sempre perd no_sempre i l'aplicava sense coneixia poc, i no
l'aplico guan I'aplico quan adonar-me’n. l'aplicava
llegeixo. llegeixo. practicament mai.

3. Aquesta activitat t’ha ajudat a entendre millor el text?

Molt........... Bastant......... Poc......... Gens.........
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REFERENT D’AULA DEL TALLER

FAlG PREDIGCION

Que faig per fer una predicci6?

Mentre llegeixo, vaig fent suposicions
basades en les pistes que em donen el text o les imatges,

juntament amb el que jo ja sé.

Continuo llegint 1 puc veure si les
meves prediccions es compleixen o
si 'autor em sorpren.
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