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1. INTRODUCCIO

PISA (2012) entén la competéncia lectora com “la capacitat d’'una persona per comprendre,
emprar, reflexionar i comprometre’s amb els textos escrits, per assolir els objectius propis,
desenvolupar el coneixement i potencial personals, i participar en societat”. Segons aquesta
definicié un bon lector ha de ser capag¢ de construir el significat del text que ha llegit, ha
d’interactuar amb el text per satisfer el proposit de lectura, ha de participar de la comunitat de
lectors en queé s’insereix, ha de ser reflexiu, autbnom i capag d’analitzar i valorar la informacié.
PISA ens dibuixa, doncs, els trets que han de caracteritzar un bon lector. Aquest lector ha de
posseir, en definitiva, les seglients qualitats:

1. Ha de ser competent i saber extreure la informacidé dels textos, saber interpretar i
valorar aquesta informacio i poder reflexionar sobre el coneixement elaborat.

2. Hade ser estrategic, de tal manera que pot interactuar de manera efectiva amb el text
i solucionar els entrebancs de comprensié que es vagi trobant, identificar i reintegrar
la informacid i transferir-la a d’altres contextos o situacions.

3. Hade ser autonom i identificar qué necessita llegir, on ho pot trobar, de quina manera
ho ha de fer, i ha de controlar la comprensié del que llegeix.

4. Ha d’estar implicat i motivat per llegir, i al mateix temps ha de manifestar interes i
disposicio social per compartir coneixements i experiéncies.

En el marc de les competéencies basiques, n’hi ha dues que reforcen el posicionament de PISA:

COMPETENCIA D’AUTONOMIA | INICIATIVA PERSONAL

L'autonomia i la iniciativa personals es refereixen, d'una banda, a I'adquisicié de la consciéncia i
I’aplicacié d'un conjunt de valors i actituds personals interrelacionades, com la responsabilitat, la
perseveranga, el coneixement de si mateix i I'autoestima, la creativitat, I'autocritica, el control
emocional, la capacitat d'elegir, de calcular riscos i d'afrontar els problemes, aixi com la capacitat
de demorar la necessitat de satisfaccio immediata, d'aprendre de les errades i d'assumir riscos.

D'altra banda, remet a la capacitat d'elegir amb criteri propi, d'imaginar projectes, i de
portar endavant les accions necessaries per desenvolupar les opcions i plans personals —en el marc
de projectes individuals o col:lectius responsabilitzant-se’n, tant en I'ambit personal, com en el social
i laboral.

COMPETENCIA APRENDRE A APRENDRE

Aprendre a aprendre implica tenir habilitats per conduir el propi aprenentatge i, per tant, per ser
capag de continuar aprenent de manera cada vegada més eficag i autonoma, d’acord amb els propis
objectius i necessitats.

Per desenvolupar aquesta competéencia cal ser conscient del que se sap i del que cal
aprendre, de com s’apréen i de com es gestionen i controlen de forma eficag els processos
d’aprenentatge per tal d’optimitzar-los i orientar-los a satisfer objectius personals.




Aguestes dues competencies ens dibuixen també un alumne autonom, implicat, estrategic i
reflexiu, i ens permeten identificar quins sén els aspectes que cal fomentar en els alumnes i en
que cal incidir des de les aules:

- La implicacid i la responsabilitat del seu procés d’aprenentatge: fixar-se objectius,
saber elegir, assumir riscos, coneixer les propies capacitats...

- El costum de resoldre situacions problematiques de manera creativa i amb una
planificacié de treball.

- Sentir-se comode davant de les seves errades, aprendre a partir de les errades.
- La capacitat de calcular i assumir riscos.

- La presa de consciéncia de la necessitat de reflexionar sobre el procés d’aprenentatge
(reflexié metacognitiva), la feina feta o el resultat del treball.

- El comportament estrategic en la planificacid, el control i la revisié de les tasques
académiques...

Queda clar, doncs, que des de les aules hem de garantir situacions que permetin treballar la
lectura a fi de capacitar I'alumne com a lector estratégic, autonom, implicat i competent. La
pregunta ara és Obvia: quins aspectes relacionats amb la lectura hem de treballar amb els
alumnes?

*  Oferir multiples oportunitats per llegir.

*  Garantir la descodificacid i la fluidesa.

*  Garantir una bona comprensio.

* Ajudar a organitzar el treball lector d’acord amb els objectius.
*  Aprendre a fer servir la lectura com a eina per aprendre.

* Planificar un treball explicit i implicit d’estrategies de lectura (entrenament i
aplicacio).

* Incorporar la reflexié sobre els processos de treball i els productes obtinguts de les
tasques escolars.

2. Que s’entén per estrategia?

Una estratégia d’aprenentatge és el conjunt de procediments cognitius que posem en
funcionament per assolir un objectiu concret de coneixement. El pensament estratégic implica
un grau d’autonomia elevat i esta molt relacionat amb la metacognicid, és a dir, amb la
capacitat de reflexionar sobre el propi coneixement i prendre decisions en conseqliéncia. Tenir
un comportament metacognitiu comporta controlar el procés d’adquisicié del coneixement
planificant, supervisant i avaluant els procediments, les habilitats o les destreses que
s’apliquen per apropiar-se del coneixement.”

' A partir de CALERO (2011) i SOLE (1992).



2.1. Quines estratégies estan al servei de la comprensio lectora?

Un lector estrategic és aquell que té un paper actiu en la tasca de comprendre el que llegeix.
Les estrategies que caracteritzen aquest comportament estrategic serien, entre d’altres, les
seglents:

- L’establiment d’objectius de lectura abans de comencar a llegir i el control d’aquest
objectiu mentre es llegeix.

- L’activacié de coneixements previs amb relacié al tema de la lectura o el contingut del
que s’esta llegint.

- La possibilitats de fer prediccions sobre la lectura.

- Ladeduccio, el discerniment o la clarificacié del significat de les paraules poc freqliients
a través del context, segons I'etimologia o per analogia.

- Laidentificacié de les idees principals i secundaries.

- La supervisié de la comprensio del que s’esta llegint fent-se preguntes sobre la lectura
o establint relacions i connexions.

- La representacid o visualitzaci6 de la informacié en formats diversos (ja siguin
dibuixos, imatges, esquemes o grafics).

- El reconeixement de la intencié de I'autor del text.

- L'aplicaci6 de mecanismes reparadors de les dificultats de comprensié, com per
exemple la relectura de les parts complexes d’un text, autoqliestionar-se...

- Lasintesi d’informacid.

- La memoritzacio.

2.2. Es poden ensenyar i aprendre estrategies de lectura?

Segons Isabel Solé (“La competeéncia lectora, una clau per a I'aprenentatge”, 2012): “No cal

.......

debutants és extremadament restrictiu: cal aprendre a llegir, és clar. Pero també cal
aprendre a llegir per aprendre, per pensar, per gaudir. En I'época de la sobreinformacid,
saber llegir amb criteri, de forma intel-ligent i reflexiva és potser un bé més preuat que
mai. Formar lectors equival a formar ciutadans que puguin elegir la lectura per satisfer una
varietat de proposits, que sapiguen qué llegir i com fer-ho, que puguin utilitzar la lectura
per transformar la informacié en coneixement”.

Es necessari ensenyar estratégies perqué volem fer lectors autdnoms, capagos

d’enfrontar-se de manera intel-ligent a diferents textos, tant de contingut com de tipologia
(cada text és diferent i pot generar diferents expectatives). De la seva estructura depenen
els continguts: novel-la, informe, acta...

Les estratégies son un mitja d’ensenyament, no pas una finalitat. No és qliestio de disposar
d’amplis repertoris d’estrategies. L'important és que I'alumnat sigui capag de fer servir les
estrategies adequades per a la comprensié del text que llegeix en un moment determinat.



Per tant, les estratégies han d’ajudar el lector a escollir altres camins quan es trobi amb
dificultats en la lectura.

La proposta de treball de I'ILEC® se centra en I'ensenyament explicit de 8 estratégies
lectores basiques:

Fer-se
preguntes

Fer hipotesis

el || Inferir

Fer : : Reparar la
: Visualitzar -
connexions comprensio

Reorganitzar
la informacid

Resumir

A aquestes vuit estratégies lectores n’hi hem d’afegir d’altres, més centrades en el tipus de
lectura que es fa a les arees (llegir per aprendre): activar coneixements previs, planificar la
lectura d’acord amb I'objectiu i treballar el vocabulari de la lectura.

2| Departament d’Ensenyament participa en el Pla Nacional de Lectura amb I'Impuls de la Lectura
(ILEC), articulat en tres ambits: saber llegir, llegir per aprendre i gust per llegir. L'ensenyament de les
estrategies de lectura forma part del primer ambit.

Podeu trobar-ne més informacid al document. La lectura en un centre educatiu.



http://www.xtec.cat/alfresco/d/d/workspace/SpacesStore/4fcb7f08-acc8-43ad-b1bf-5f303ec82902/lectura_centre_educatiu.pdf

3. L’ensenyament de I’estratéegia

3.1 Ensenyament implicit i ensenyament explicit

En l'ensenyament de les estratégies de lectura diversos autors recomanen combinar
ensenyament explicit i implicit.

En I'ensenyament implicit, el docent condueix I'activitat i proporciona les ajudes necessaries
perque els alumnes aconsegueixin comprendre el text i participin activament en la construccié
de significat a partir del text, pero sense especificar les estratégies lectores. L’alumne no és
conscient de les estratégies que aplica i a I'aula tampoc no se’n parla en la reflexié posterior a
I'activitat, amb la qual cosa I'alumne no té el control del procés d’aprenentatge de les
estrategies, que assolira i desenvolupara amb la practica reiterada i diversificada en diferents
modalitats de lectura a I'aula, com llegir a les arees, lectura independent o programes com
Padrins de Lectura o Lectura en Parella.

L'objectiu en aquest model de lectura és comprendre el text per resoldre la tasca, i les
estrategies son el mitja per aconseguir-ho. El context, en aquestes activitats lectores, és molt
important, ja que la lectura forma part d’una seqiiencia didactica més amplia. Per exemple:
per poder resoldre un problema matematic, el docent ajuda els alumnes a entendre I’enunciat.
Indirectament, els alumnes estaran aplicant les competéencies i les estratégies necessaries,
perd com un mitja per resoldre el proposit de la lectura i no amb la finalitat d’aprendre una
estratégia determinada.

En I'ensenyament explicit, el docent utilitza un text escollit per ensenyar especificament una
estrategia determinada: la presenta, la modela i n"acompanya la practica que en fa I'alumne.
En tot el procés I'alumne és conscient de I'estratégia que esta aplicant, com I'aplica, quan s’ha
d’aplicar i per a que li serveix aplicar-la.

L’ensenyament explicit d’'una estrategia és una activitat descontextualitzada, en el sentit que
té interés per ella mateixa i no pertany necessariament a una sequiéncia didactica. La tria del
text i de les activitats no es vincula a situacions de lectura reals. L'objectiu és aprendre a
aplicar una estrategia lectora en qualsevol tipus de text, de manera que es pugui transferir
I'aplicacio de I'estratégia a altres situacions lectores. El contingut del text passa a un segon
terme.

No hi ha només una Unica manera d’ensenyar explicitament les estratégies, pero un bon
model d’instruccid és el que es basa en les fases seglients:

e Modelatge. L'ensenyant expressa en veu alta davant dels seus alumnes tots els
raonaments que va fent per entendre el text, és a dir, posa veu al pensament per
mostrar el procés que fa un lector estratégic quan llegeix. Al mateix temps justifica per
que fa aquestes operacions. Més endavant es convidara els alumnes que facin el
mateix que ha fet el docent.



Practica guiada. Els alumnes practiquen I'estratégia que s’esta desenvolupant. La tasca
de I'ensenyant és mantenir un dialeg constant amb els alumnes amb la finalitat de fer-
los saber si I’accid que han fet o la resposta que han donat és correcta o incorrecta; en
cas que sigui incorrecta I'ensenyant haura d’explicar per qué no es una bona resposta i
quina és la resposta adequada.

En aquesta fase es pot substituir el dialeg del mestre per altres tipus d’ajudes que
veurem més endavant.

Es important que els alumnes parlin o escriguin sobre el que han aprés, i que
intercanviin els seus aprenentatges amb els companys. S6n molt importants les
activitats de metacomprensio, que els permeten reflexionar sobre per qué han fet
unes accions i no unes altres.

Practica independent. En aquesta fase els alumnes apliquen el que han apres. Tenen
acumulat tot el bagatge de les multiples lectures que han compartit amb el docent i
amb els companys, i han d’haver-se apropiat del control de la seva propia comprensio.
Ja no necessiten tant les ajudes externes, perdo han d’haver desenvolupat ajudes
internes. Han de saber quines habilitats els costen més i han de tenir desenvolupades
estratégies per compensar-les. Malgrat que la fase es digui independent, és
convenient que els alumnes facin activitats en parella o en petit grup per contrastar
com resolen les dificultats d’una tasca.

O Practica

independent
O Practica

guiada

O Modelatge

AUTONOMIA CREIXENT DE L’ALUMNE /




Aquesta és |'estructura que segueix un taller de lectura® de I'ILEC, del qual us oferim exemples
practics en aquest dossier. Els tallers de lectura sén practiques guiades per aprendre una
estrategia o algun component seu —per exemple, si s’ensenya I'estrategia de fer hipotesis, un
component d’aquesta estratégia pot ser saber-les comprovar o refutar per reformular-les— de
manera molt pautada i gradual.

Per fer un taller de lectura amb I'objectiu d’ensenyar una estratégia, el docent ha d’escollir un
text apropiat i decidir en quins paragrafs fara el modelatge i quins altres serviran perque
I"alumne practiqui allo que ha vist.

Al llarg del taller, I'alumne, sempre actiu, va prenent cada vegada més protagonisme i
treballant de manera més autonoma. En un primer moment el docent té tot el control de
I'activitat, perd de mica en mica anira delegant a cada alumne el control de la seva propia
comprensio, de tal manera que arribi un moment en qué I'alumne ja tingui interioritzades les
glestions que li permeten aplicar les diverses estratégies que ha treballat amb col-laboracié
amb el docent.

Zayas (2012), citant Sanchez Miguel (2010),* diu que s’ha d’establir un equilibri entre aquests
dos ensenyaments, I'explicit i I'implicit, que es poden considerar maneres diferents de
combinar I'accid i la consciencia:

“Quan s’ensenya una estratégia de manera explicita, la consciéncia del que cal fer precedeix
I'accid. Primerament s’explica i modela amb detall qué és el que cal fer i després, en un segon
moment, I'alumne tracta de convertir aquesta consciéncia en accions. Al contrari, en el cas
d’ajudar a comprendre, I'accié (comprendre un paragraf o un text determinats) precedeix la
consciencia del que cal fer per entendre-ho, pero a la llarga és factible que I'alumne prengui
consciéncia del que ha estat fent i que formalitzi maneres especifiques de tractar els textos”
(SM, 2010, citat a Zayas).

Segons Zayas, combinar I’ensenyament explicit i I'implicit resol una contradiccié basica: els
nens i els joves han de llegir per aconseguir ser competents en la lectura, pero ho han de fer
sense tenir encara les competencies necessaries per llegir. No els podem demanar que
llegeixin molt si no els proporcionem I’ajut que necessiten.

L’ensenyament implicit garanteix que I'alumne s’impliqui en la tasca i practiqui I'estrategia fins
que la interioritzi i esdevingui un habit, mentre que I'ensenyament explicit permet coneixer les
estrategies, la major part de les quals son forga sofisticades i subtils, de manera directa i aixo
permet accelerar-ne el procés d’adquisicio.

3 Vegeu el document Els tallers de lectura, d’aquesta mateixa col-leccié.
*ZAYAS. “La competencia lectora segln PISA”, dins: MIGUEL SANCHEZ i ALTRES La lectura en el aula
(2010).
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ENSENYAMENT IMPLICIT

(AJUDAR A COMPRENDRE)

Ajudar a comprendre els textos i,

indirectament, propiciar que els

ENSENYAMENT EXPLICIT
(ENSENYAR A COMPRENDRE)

Ensenyar directament unes estratégies

determinades perque I'alumne les

Finalitat alumnes facin seves les estratégies | apliqui en diferents situacions de

que el professor introdueix al llarg lectura.

de la lectura.

Acompanyar els alumnes al llarg de | Proporcionar de manera explicita
Paper del la lectura, proporcionant-los ajudes | models i protocols d’actuacié.
professor .

per a la comprensio del text.

d Intentar assolir els objectius de la Observar els models d’actuacié i

:ruer;n: lectura guiats per ajudes del practicar amb la supervisio del

professor. professor.

La lectura forma part d’'una tasca Es llegeix el text per aprendre unes
Paper del més amplia que li dona sentit (per estrategies determinades, sense que la
context exemple un projecte de treball lectura estigui en un context més ampli.

compartit).

Es proporciona un sentit a la Es delimita clarament qué s’ha

Avantatges

lectura. d’aprendre.

Els alumnes poden no arribar a Els alumnes poden perdre la motivacid

llegir autbnomament, si no arriben | per llegir, pel fet que no hi ha objectius
. a ser conscients de les estrategies per a la lectura més enlla de

Limitacions

qgue empren.

I’aprenentatge d’estrategies de lectura.
Cal que els alumnes estiguin
préviament motivats.

Font: F. ZAYAS. “La competéncia lectora segons PISA” (2012).
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4. Estrategia: fer hipotesis (predir)
4.1. Que vol dir formular una hipotesi lectora?

Fer una hipotesi és una de les estratégies lectores més comunes i utilitzades pels lectors
competents per arribar a una comprensio profunda d’un text. En un procés molt relacionat
amb una altra estrategia, la d’inferir, el lector anticipa el text que llegira: estableix expectatives
sobre el que passara (en els textos de ficcid) o de la informacid que el text pot contenir (en els
textos de no-ficcid).?

Quan un lector llegeix de manera comprensiva, interactua constantment amb el text: posa en
relacid els seus coneixements amb la informacié del text, es fa preguntes i anticipa la resposta,
que comprovara a través de la lectura. En el cas de les hipotesis, anticipa qué li dira el text a
partir del que ja li ha dit, perd també a partir del que sabia abans de comencar a llegir, basant-
se en els seus coneixements previs.

Els lectors controlen les seves prediccions mentre interactuen amb el text, mentre les van
ajustant i confirmant per aconseguir una comprensié millor del que llegeixen. Es un procés
continu, al llarg del qual es van formulant i comprovant hipotesis.

Podem esquematitzar la seqliencia de I'actuacié lectora, pel que fa a aquesta estratégia, de la
manera seglient:

Fem una

prediccio

Aguesta seqiieéncia permet controlar la comprensid i garantir que és bona.

Termes equivalents per descriure aquesta estratégia son: fer hipotesis, fer prediccions,
anticipar, crear expectatives...

A partir de la cita de Kelley & Clausen - Grace que fa Calero a Cémo mejorar la comprension lectora.
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4.2. Quina utilitat tenen les hipotesis per a la comprensié de la
lectura?

Fem una prediccié o hipotesi quan necessitem encaixar la nova informacié amb els nostres
esquemes previs, relacionats amb el que ja sabiem. Per tant, aquesta estrategia ens permet:

* Activar els coneixements preuvis.
e Connectar la nova informacié amb el que ja sabiem del tema.
* Generar curiositat envers el tema de la lectura.

Cal diferenciar la necessitat que porta el lector a formular prediccions en textos de ficcio de la
gue el guia en textos de no-ficcio.

Les que formulem en textos de no-ficcid serveixen especialment per construir nou
coneixement, ja que es plantegen davant la necessitat d’establir connexions amb el que ja
sabem, és a dir, de connectar la informacié del text amb els nostres coneixements previs. En el
moment en que comprovem aquella prediccid, generem un coneixement nou. Per exemple,
mentre llegim un text sobre els volcans, podem iniciar la lectura formulant-nos la hipotesi que
“els volcans treuen foc”. A mesura que llegim comprovarem que els volcans expulsen lava,
magma..., pero no foc propiament. La lectura ens ha permes refutar la hipotesi previa per
erronia. Per aixo0, val la pena automatitzar aquesta estratégia lectora, perqué ens permetra
construir nou coneixement quan llegim per aprendre.

En canvi, les hipotesis que generem en textos de ficcié activen processos més emocionals. Per
aixo estan més vinculades amb la motivacio, I'interes i el gust per llegir. S6n prediccions que
anticipen com continua la trama i com es desenvolupara el desenllag. Es a dir, activen i
mantenen la nostra curiositat lectora: “ens atrapen”. Un exemple seria el d’una novel-la de
misteri, en la qual la prediccié del lector anticipa el desenllag i la solucié de I’enigma. El desig
de verificar si la prediccié és encertada genera el desig de continuar llegint... fins al final. En
conclusié, val la pena desvetllar aquesta estrategia per generar gust per la lectura.

4.3. A partir de que es formulen les hipotesis lectores?

Predir no és endevinar. Quan fa una prediccid, el lector posa en relacio les seves idees previes
amb les pistes que el text li ofereix, tant textuals com no textuals: el titol, els subtitols, les
il-lustracions, la coberta i la contracoberta en el cas d’un llibre i, en el cas dels textos de no-
ficcid, el tema. Coneixer el genere i I'estructura del text també ajuda a anticipar que dira.

Per aix0, poder formular hipotesis lectores pertinents no només depén de la competéncia del
lector sind també del tipus i la dificultat del text a que ens enfrontem.

No és el mateix fer prediccions sobre el desenlla¢ d’una rondalla que sobre la informacié d’un
prospecte de medicament o d’un article d’opinid. Per bé que el lector formula hipotesis en tots
els textos, el genere i la tipologia les condicionen: una narracié o un poema ens poden portar a
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prediccions poc ajustades, que depenen de la imaginacid; en canvi un text expositiu té una
estructura i uns indicadors més explicits, i en aquest cas la dificultat rau en el nivell del
llenguatge academic i la nova informacié que aporta.

S’ha demostrat que si en llegir un text no es poden fer hipotesis, la lectura esdevé molt
ineficag. Vegem-ne dos exemples:

“Tot és al teu cap”

Un titol massa geneéric o poc explicit
no aporta prou indicis per predir.

“Estimat t’he de deixar”

Hi ha titols volgudament ambigus,

gue volen esperonar la curiositat del lector

Per aquesta rad, per treballar les hipotesis, son recomanables els textos ben contextualitzats,
amb imatges que tinguin a veure amb el contingut, organitzadors textuals i informacid
paratextual que facilitin la prediccid i s’acostin més als textos que es poden trobar a la vida
real.

4.4. En quin moment de la lectura fem prediccions?

Sempre que alguna de les pistes que ofereix el text genera en el lector curiositat pel que vindra
a continuacié (o contradiccid dels seus coneixements previs), el lector es fa preguntes.
Aguestes preguntes les resol amb una prediccid, que després necessitara comprovar i, si cal,
replantejar. Apliguem aquesta estrategia al llarg de tot el procés lector:

Abans de llegir Mentre llegim Després de llegir

Fem prediccions a partir dels | A partir del que ja hem llegit Contrastem, confirmem i
indicis: coberta i verifiguem les hipotesis revisem les prediccions fetes
contracoberta, il-lustracions, inicials, que confirmem o abans i durant la lectura.
tipus de text, titol, subtitols, reformulem, i fem noves
paraules destacades... prediccions.

Tinguem en compte que una prediccid és una hipotesi que cal comprovar sempre a través de la
lectura, malgrat que no sempre el text ens donara la informacid que ens permetra confirmar-la

o refutar-la.

14



5. Bastides i referents d’aula®

El concepte de bastides de suport o suport de bastides és implicit en el model
d’acompanyament gradual: son ajuts que els docents donen als alumnes per permetre’ls
seguir avancgant i assolint nivells més alts de desenvolupament. El docent acompanya
I'aprenentatge de I'alumne i li va retirant el suport a mesura que l'autonomia de I'alumne
augmenta.’

Bernie Dodge, el pare de les webquestes, fa una classificacié de bastides d’acord amb la funcio
que tenen:®

- Bastides de recepcio. Serveixen per dirigir I'atencié de I'alumne cap a alldo que és
important i ajudar-lo a organitzar-se i a registrar allo que percep.

- Bastides de transformacié. Ajuden I'alumne a transformar la informacié que ha
obtingut de diferents fonts.

- Bastides de produccié. Faciliten a I'alumne I'elaboracié d’alguna cosa observable que
pot servir com a evidencia d’avaluacio.

Segons la naturalesa del suport, podem parlar de bastides personals o materials: la interaccié,
I’adaptacio de les lectures, la seleccid del vocabulari clau, facilitar informacié sobre I'estructura
o les idees més importants, els organitzadors grafics (plens o buits), els models de feina ben
feta... son exemples de bastides que podem facilitar als alumnes.

Un tipus concret de bastida material son els referents d’aula. Entenem per referent d’aula
aquell document que sintetitza i mostra de manera clara una informacié que ha de servir a
I'alumne de suport visual per al treball a I'aula. Solen ser indicadors escrits (pautes, pistes...)
significatius, que permeten que els alumnes tingui present qué han de fer i com ho han de fer:
assegurar una informacio, establir relacions, comparar, reflexionar sobre aspectes treballats,
ajudar a ser autonoms, etc. S6n un bon suport a I'activitat, perque ajuden a guiar-la pas a pas
i/o recordar els aspectes que cal tenir presents. Per tant, contribueixen a I'aprenentatge i
afavoreixen I'autonomia dels alumnes.

Poden estar penjats a I'aula (de manera permanent o mentre s’esta treballant el tema al qual
donen resposta), a la carpeta de I'alumne, en un racé d’activitat... Els referents no son
materials permanents, sind que sén a l'aula mentre facin una funcié determinada, pero
segurament caldra treure’ls i/o canviar-los al llarg del curs.

6 . . .. . . . s
Per ampliar la informacié podeu consultar el dossier sobre bastides de suport i referents d’aula,
d’aquesta mateixa col-leccio.

" La metafora, formulada per Bruner, Wood i Ross (1976) basant-se en les idees de Vigotsky, és la
construccié d'un edifici, que s’acompanya amb bastides que es van retirant progressivament, a mesura
que l'estructura se sosté de manera autdbnoma. Remet, per tant, a una estructura, afegida i temporal, que
es va retirant progressivament, tant per a la construccié del llenguatge com, en general, per a la
construccio de coneixements.

¢ Per a més informacidé, podeu consultar l'article Andamio cognitivo herramienta para el proceso de
aprendizaje. Quaderns digitals: Revista de nuevas tecnologies y Sociedad, ISSN-e 1575-9393, num. 60,
20009.
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Per bé que pot ser el docent qui I'elabori a mesura de les necessitats de I'alumnat, és
preferible arribar-hi a partir del treball conjunt de tots els alumnes. Si es fa aixi, el referent:

+ esdevé una base d’orientacié’ i un criteri d’avaluacié consensuats per tot el grup (“a
partir d’ara, quan fem ..., ho farem aixi: ...”);

* també es una evidencia d’avaluacié per al docent (“han arribat a formular
correctament el procés que cal seguir?”);

°* a les aules de secundaria, la presencia d’'un referent d’aula també facilita la
coordinacio pel que fa a la metodologia, perque el docent sap que s’ha treballat i com
(“veig que ja sabeu com s’ha de fer...”).

A continuacié presentem algunes bastides i referents d’aula que es poden fer servir en el
treball de les hipotesis lectores.

5.1. Referents d’aula

QUE M’AJUDA A FER PREDICCIONS?

El titol em doéna informacio sobre el tema.

El que ja sé del tema també m’ajuda a predir.

Les imatges em donen informacio.

Pensar en els coses que em passen a mi m’ajuda a
predir qué fara el protagonista.

Les preguntes que em faig mentre llegeixo sén com
prediccions que vull comprovar.

El que sé del llibre i de I'estructura del text m’ajuda a fer
prediccions.

FEM PREDICCIONS

Faig servir el Reflexiono
que sé sobre sobre com
el génerei faig

Faig servir les
preguntes
que em faig i

Faig servir el
titol del llibre Faig servir les
/ dels il-lustracions.

Faig servir el
que diu la
contracoberta

em responc
capitols. mentre vaig
llegint.

sobre prediccions
I'estructura per
del text. comprendre.

Referents elaborats a partir de CALERO (2011)

9 . .2 , . .z
Les bases d’orientacié sén aquells referents d’aula que orienten I'alumnat en els passos d’execucid
d’una tasca (vegeu N. SANMARTI. Avaluar per aprendre).
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5.2. Bastides de suport a I’activitat

Aguesta bastida proposa a I'alumne I'esquema prediccié — verificacié de manera visual:

FER PREDICCIONS: LA GRAN IDEA

Escriu dins la bombeta la teva prediccid.
Dins el requadre marro, escriu en quina part del text has verificat la
prediccid.

N——/

2 Frecelegy.com - Frec Schesl Stuff

En el cas seglient, el suport ajuda I'alumne a visibilitzar la seqliéncia i el caracter ciclic de
I"aplicacié de I'estratégia:

LLEGEIXO PENSO
(fragment) (pregunta)
PREDIC COMPROVO
(hipotesi) (comprovacio)
LLEGEIXO PENSO

PREDIC COMPROVO




A continuacié hi ha dues variants del mateix suport, que condueix I'aplicacié de I’estratégia de

fer hipotesis en un text concret i en un dels casos exemplifica dues prediccions:

PART DEL JO PENSO COMPROVO LA
TEXT QUE... HIPOTESI
El titol:
“Estimat, t'he
de deixar”
PART DEL EM JO PENSO | COMPROVO LA
TEXT PREGUNTO QUE... HIPOTESI/
Les REFORMULO
il-lustracions
Llegeix fins a... El titol: De que deu
anar el text?
Les Qui deu ser ellla
Llegeix fins a il-lustracions protagonista de
la narracié?

Finalment, aquest quadre, anomenat guia d’anticipacié, permet corroborar i posteriorment

confirmar prediccions suggerides pel docent o pel llibre de text:

ABANS DESPRES
DE DE
LLEGIR AFIRMACIONS LLEGIR
(VIF) (VIF)
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6. Exemples d’ensenyament explicit de [I'estratégia de fer
prediccions. Activitats d’entrenament

6.1. Activitat 1

Fem hipotesis a partir d’'una imatge
e Nivell: PRIMARIA [CM / CS]
e Objectiu: Formular i reformular hipotesis a partir d’una imatge.

e Material:
Conjunt d’'imatges, cadascuna de les quals correspon a un zoom de la imatge posterior.
Pauta per escriure la formulacié/reformulacié de les hipotesis.

¢ Procediment:
Per tal que I'alumnat prengui consciencia dels procediments que implica I'aplicacié de fer

una hipotesi en la lectura de la imatge, apliquem la rutina basica del taller de lectura a fer
hipotesis sobre una imatge, que anirem verificant quan obrim el zoom en fotos successives.

En I'exemple, la imatge correspon a una botiga ambulant de fruita, que es troba al carrer, en
una poblacié cubana (font: imatge propia).

<« memad| B Ji!\" | b
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Docent: Avui us ensenyaré |'estrategia de fer hipotesis i veureu que gracies a aquesta estratégia podem predir com és una imatge sencera veient-ne
només un trosset. Ho practicarem amb unes imatges que us he portat. Per fer les hipotesis us presento aquest quadre amb tres columnes. A la primera

columna hi ha preguntes; a la segona, hipotesis, i a la tercera, qué us ho ha fet pensar.

Aqui teniu la primera imatge (projector, foto, mural...)i us dono el quadre de preguntes:

Pregunta

Hipotesi

Que t’ho fa pensar?

Queé creieu que soén els objectes que es
veuen a la fotografia?

On deuen ser?

Dins o fora d’una casa?

En quin moment del dia esta feta la
fotografia?
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Jo us ensenyaré com faig la primera hipotesi.

La pregunta diu Qué creieu que sén aquests objectes de la fotografia? Per la forma i el color,
penso que son fruita, concretament, préssecs. | sembla que estan dins d’una fruitera, potser
de terrissa, pel color. Ho escric a la columna d’hipotesis: a la primera linia escric Préssecs, i a la
segona dins d’una fruitera. | a tercera columna escric Per la forma i pel color. Escriviu el mateix,
vosaltres, a la primera pregunta.

Ara comprovarem si he encertat la prediccio, mirant la segona fotografia:

Comprovo que he encertat la primera prediccid: sén préssecs. Perd la segona, no, perqué no
son dins d’una fruitera, sind al plat d’una balanca antiga, perque aquest home els esta pesant.

Ara, per parelles feu el mateix que he fet jo, amb la tercera pregunta: dins o fora d’'una casa?
En quin moment del dia esta feta la fotografia? Recordeu els passos que us he ensenyat i
apliqueu I'estrategia.

Després compartirem amb tot el grup la hipotesi de cada parella i presentarem la tercera
fotografia per validar-les i comentar com ho han fet.

e Observacions: |'activitat es pot fer amb qualsevol fotografia o il-lustracié en la qual es pugui
aplicar un zoom a un detall i anar-lo obrint.
En presentem un altre exemple:

Font de la imatge: Wikimedia Commons

Una variant de I'activitat pot ser expandir la imatge dibuixant com imaginem que continua, i
després verificar-ho igualment amb la foto. Aquest és un exemple de la proximitat entre
I'estratégia de fer prediccions i la de fer inferéncies. En aquest cas I'alumne sap que a
continuacié li proporcionarem una ampliacié de la foto i per tant fa una prediccié de les
noves pistes que rebra.
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6.2. Activitat 2

Qui I'encerta més aviat

e Nivell: PRIMARIA [CM / CS] i SECUNDARIA [ESO]

e Objectiu: Formular i reformular hipotesis a partir de I'escolta de frases descriptives d’'un
objecte, un animal, una flor... (expansio) per saber-ne el nom (denominacio).

e Material:
Frases descriptives d’un objecte, un animal, una flor...
Pauta per escriure la formulacié/reformulacié de les hipotesis:
e CM (fins a cinc hipotesis)
e CS (fins a set hipotesis)
e ESO (fins a deu hipotesis)
¢ Procediment:

El nombre de frases que I'alumnat ha d’escoltar sempre dependra del seu nivell. Cal que la
primera vegada que s’entrenin no sigui gaire dificil per tal de motivar-los a fer-ne més. Tot i
aixi, a primaria va bé fer activitats de cinc o set frases per al Cicle Mitja i de set o deu frases
per al Cicle Superior; i a secundaria a partir de deu frases.

L’alumnat escolta les frases descriptives (expansions), fa la seva hipotesi i escriu la paraula
(objecte, animal, flor...) a la bastida. A mesura que va escoltant les frases, si es reafirma en la
primera hipotesi, torna a escriure la paraula anterior pero, si amb la nova informacioé creu
gue ha de canviar de paraula, escriu la nova paraula (reformula la hipotesi inicial).

Un cop s’han sentit totes les frases, per torns els alumnes van dient les seves formulacions
i/o reformulacions, i I'ensenyant convida la resta del grup a dir el seu parer sobre les
hipotesis (per que les creu correctes o les creu incorrectes, funcié de regulacié de I'escolta i
de compartir estrategies i coneixements previs).

Si el grup classe vol fer-ne més, i si tenim temps, podem fer-ne un parell més.
e Observacions:

El punt fort d’aquesta activitat és que permet entrenar la comprovacio de la hipotesi: amb
cada pista successiva, I'alumne confirma la seva prediccié o bé la replanteja. També permet
entrenar la inferencia, perque, de fet, inferim la informacié que ens proporcionaran a
continuacié.
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Exemples de bastides per a I'alumnat:

PRIMARIA - CM PRIMARIA - CS SECUNDARIA - ESO

e Exemples d’activitats:
SECUNDARIA - ESO

CAFETERA

Els meus origens son italians.

La gent s’anima quan pren el que faig.

Tinc una familia molt nombrosa.

De familiars, en tinc a tots els bars i restaurants.

També soc a quarsi totes les llars del mon.

Fins i tot tinc una cosina napolitana.

Hi poso tot el meu suc en el producte que faig.

El senyor Sucrefi és un gran amic.

Tot i que sense el senyor Molins no podria fer res.

M’agrada que em netegin i que em deixin ben polida i lluent per estar
preparada per treballar altre cop.
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ALUMNES / COMPANYS

Viuen al planeta Terra.

A vegades estan a la lluna.

N’hi ha de tota mena i nivells.

Comparteixen estones i objectes.

De petits van caminant a quatre potes.

Alguns acaben caminant amb tres potes.

De set dies, segur que els veus cinc.

Poden ser molt atabaladors o atabaladores.

Els tens molt sovint enganxats o enganxades.

Mira al teu voltant, la classe n’és plena!

PRIMARIA - CS

LLIT

Té quatre potes.

No camina sol, ’has d’acompanyar.

N’hi ha a totes les cases, sovint més d’un.

Té I'esquena molt ampla i llarga.

Es fa de fusta o ferro.

Pero mai de vidre.

Diuen que tots els rius també en tenen.

Els estadants de cada casa s’hi ajeuen a una hora determinada.

Molta roba el vesteix cada mati.

Com a la taula, cal ser-hi al primer crit!
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LLEO

Té el cap gros.

El cos és robust, pero agil.

Només ataca els homes i les dones si és agredit i molestat.

Viu a I'Africa.

El pots trobar a les gabies del zoo.

Els mascles tenen una cabellera molt abundant.

El seu nom també el poden dur persones i ciutats.

Té unes ungles fortes i unes potes potents.

Algunes pel-licules comencen amb la seva imatge.

Es el rei de la selva.

PRIMARIA - CM

LLAC

Es fa i es desfa.

Pot ser de molts colors.

Les vetes ajuden a la seva formacio.

Se’n veuen molts els dies de Nadal.

El duen de vegades les nenes eixerides.

Es fan de roba, de paper, pero mai de ferro.

Va portar molts maldecaps a la rateta presumida.

LLAC

Es un lloc on hi ha aigua.

T’hi pots banyar a Iestiu.

Hi van a parar corrents d’aigua.

La superficie admet esquiadors.

Alguns contes hi col-loquen monstres.

N’hi ha a molts paisos, pero no tots en tenen.

Esta envoltat de terra per tots costats.
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o Més exemples:

LLUM

En tenim cada dia.

Sense ella no podem viure.

Les plantes no poden créixer, si els falta.

Apareix amb el dia i desapareix amb la nit.

La tenim gracies al sol.

LLET

La trobaras a casa teva i a la de tothom.

Alimenta molt.

Els seus recipients tenen diferents formes.

Es de color blanc.

La materna és la millor.

LLUC

Es un ésser viu.

No viu a la terra.

Pot mesurar fins a 90 cm.

Es pesca amb la modalitat palangre.

Es molt tipic menjar-se’l arrebossat o a la basca.

LLAC

N’hi ha de moltes mides.

Es troba a la Terra.

Al seu voltant es forma un ecosistema.

A I’hivern es pot gelar.

TXAIKOVSKI s’hi va inspirar per fer una obra simfonica de ballet.
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LLOP

No és gran ni petit.

Té quatre potes.

El seu habitat és la muntanya.

Li agrada anar a cacera.

Es troba molt bé a prop dels ramats de bens.

ULLERES

Es un instrument molt dtil.

La fragilitat és una de les seves caracteristiques.

Qui el fa servir ho agraeix.

La seva simetria és admirable.

Allunya o apropa segons la necessitat.

Amb l’edat, pocs se n’escapen, d’utilitzar-ne.

A qui en porta, li diuen “quatre ulls”.

PAPER

Vaig néixer al bosc.

La meva joventut va ser poc moguda.

El pas a adult ha estat molt traumatic.

Estic a molts llocs.

Em puc convertir en avio o en vaixell.

No séc amic ni del foc ni de I'aigua.

Molta gent m’utilitza.

Em poden plegar, estripar, enganxar, embrutar...

Puc ser de molts colors, textures i mides diferents.

Ara mateix segur que m’esteu utilitzant!
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6.3. Activitat 3
Predir el contingut d’una noticia a partir del titol

e Nivell: PRIMARIA [CM / CS] i SECUNDARIA [ESO]

e Objectiu: Formular i verificar una hipotesi sobre el contingut d’una noticia a partir de la
lectura del titol.

e Material:
Noticies actuals (de diferents tematiques).

Pauta per escriure la formulacié/reformulacié de les hipotesis.

TiTOL DE LA NOTICIA:

Subtitol:

De queé deu tractar la noticia?

ue t’ho fa pensar?
(hipotesi) Q P

¢ Procediment:
Es presenta als alumnes la capcalera d’'una noticia, on es vegi el titol i el subtitol. A partir

d’aquests indicis se’ls demana que facin una hipotesi sobre la informacié que deu contenir la
noticia. Finalment es llegeix la noticia per verificar

qui ha encertat la hipotesi. Oltimes noticies

Variants de I'activitat: podem presentar també G p
una imatge que formi part de la noticia. Podem Tigres a andia: una > &

bona noticia Com dues gotes d'aigua
(21/01/2015) (21/0172015)

revisar la hipotesi a mitja lectura i fer-ne una de
nova.

També podem fer prediccions a partir de B ciiroicy [ R S
X L. X (21/01/2015) (21/0172015)
videonoticies, presentant la capgalera i fent el

mateix procés:

Noticies amb Lego Espiant els teixonst
(20/0112015) (20/01/2015)

(Font de la imatge: Info-K, 22-1-2015)
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6.4. Activitat 4

Guies d’anticipacié

e Nivell: PRIMARIA [CM / CS] i SECUNDARIA [ESO]

e Objectiu: Formular i verificar una hipotesi sobre I'argument d’una narracio o la informacié
d’un text expositiu.

e Material:
Lectura de ficcié o de no-ficcid.

Quadre per anotar i verificar les prediccions.

ABANS DE DESPRES
LLEGIR AFIRMACIONS DE LLEGIR
(V/F) (V/F)

¢ Procediment:
El docent presenta unes prediccions sobre el contingut de la lectura, per escrit o bé
oralment. L'alumne, abans de llegir, ha de marcar a la columna esquerra si esta d’acord o en
desacord amb les prediccions que se li presenten (si/no, veritat/fals, d’acord/ no d’acord...).
Quan acaba de llegir revisa qué ha marcat i, si s’escau, canvia I'opinioé a la columna dreta.

Exemple (font: Reading 7544 Blog):

ABANS DE ROMEU | JULIETA DESPRES
LLEGIR DE LLEGIR
(V/F) AFIRMACIONS (V/F)

Romeu i Julieta estaven enamorats des de feia anys.

Les families de Romeu i Julieta son rivals.
Julieta s’ha de casar amb Paris.
Al final de la historia, Romeu i Julieta s’escapen junts.

Variants de I'activitat: després de llegir, en lloc de replantejar I'opinié, podem verificar si
I’haviem encertat o no.

Podem fer guies d’anticipacid sobre que passara en un video. Recomanem una adreca de
microvideos que pot ser adient per a I'activitat: http://www.minuscule-dvd.com/videos.

També podem fer hipotesis i guies d’anticipacidé per als experiments de ciéncies naturals, i
fer veure als alumnes que el mecanisme és similar per al cas de la lectura.
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7. Exemple del taller incloent-hi el modelatge

7.1 Primaria

LA POMA D’ISAAC NEWTON - 6¢& de primaria - CONEIXEMENT DEL MEDI,
CICLE SUPERIOR 2, PROJECTE TORNASSOL 6, EDITORIAL TEIDE.

Eomiment

Llei 1. Tot cos es manté en repds o en moviment rectilini
sempre que, sobre aquest, no hi actui cap forga.

LA POMA D’ISAAC [iessree
N EWTO N mentre no hi actui cap forca.

y El nostre planeta estd en moviment constant.
LU'aire es mou i fa moure les fulles dels arbres,
I'aigua dels rius flueix constantment i tots els

éssers vius es mouen d'una manera o altra. La

Lluna gira al voltant de la Terra i, aquesta,
al voltant del Sol... Avui en dia tenim un gran
coneixement del que ens envolta i podem ex-
plicar aquests fendmens i molts d'altres. Llei 2. El canvi de moviment és proporcional a la forga
que hi actui.

Isaac Newton va formular unes lleis que po-
o dorar ostnt Sl _ Les anques exerceixen una forga
P ajoria de pregun- g impulsa la granota cap amunt.

tes que ens plantegem sobre el moviment:

A partir d'aquestes lleis es poden explicar les fluc-
tuacions de les marees, els moviments dels pla-
netes, per qué una pilota de futbol segueix una
trajectéria determinada...

l Isaac Newton també va desenvolupar la teoria
I Llei 3. Tota acci6 implica sempre una reaccié contrari de la gravetat. Un dia, mentre prenia la fres-
/A igual. ca sota 'ombra d’una pomera, li va caure una
L I\/\' é La forca que empeny la granota cap poma al cap. Aixs li va fer preguntar-se quin
% amunt és igual a la que fa moure la tipus de forga empenyia la poma cap a ter-
fulla de nendfar cap enrere.
ra. Després d'investigar molt, va descobrir que,
'S’ com més gran és lo massa d'un objecte, més
gran és la forga d'atraccié que exerceix sobre
altres cossos dins del seu camp gravitatori.

Tots els objectes produeixen un camp gravitatori, perd no-
més quan els objectes sén molt grans, tan grans com els plane-
tes, se’'n pot detectar I'efecte. El camp gravitatori d'un planeta, =
s'afebleix a mesura que ens n'allunyem.

Lagravetat éslaforad atraccio mutua que

Aixd explica per qué els objectes experimenten una atraccié 2
pica perq { P experimenten dos objectes amb massa.

més feble a la Lluna que a la Terra. El fet que la Lluna sigui
sis vegades més petita que la Terra fa que també presenti
una forca de gravetat sis vegades inferior. Es per aixd que
una persona que a la Terra pesa 90 kg a la Liuna només

pesaria 15 kg.

Els atletes, si poguessin competir a la Lluna, podrien batre tots
els récords. Per exemple, un jugador de rugby que a la Terra
llanga una pilota a 10 m de distancia, a la Lluna la llangaria

@ uns 60 m.

Desenvolupament del taller:
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C’J_'\o:?#
TALLER DE LECTURA
ESTRATEGIA QUE ES DESENVOLUPA: FER HIPOTESIS (COMPROVAR-LES | REFORMULAR-LES)
TEXT: LA POMA D’ISAAC NEWTON - Projecte Tornassol 6, Cicle Superior 2, Editorial TEIDE
1. MINILLICO (10°/15’)
CONNEXIO MODELATGE PARTICIPACIO ACTIVA ENLLAC

Normalment, cada mati quan vaig
cap a la feina em va bé intuir alld
gue pot succeir. Aixi, per endavant,
puc preveure com actuar i que fer.

Per exemple, quan la setmana
passada vam anar a Collserola, al
mati, abans de sortir, patia una
mica: uns nuvols negres a I'horitzo,
una mica de vent i un cel enfosquit
em van fer preveure que plouria,
gue ens mullariem i que la sortida
seria un desastre. Aixo em va fer
estar a I'expectativa per controlar
la situacid6. Per sort, la meva
intuicié va ser erronia: va sortir un
sol esplendid i ens ho vam passar
d’alldo més bé. Us en recordeu?

D’aix0, se’n diu fer prediccions i
comprovar-les, i és molt

Ara us mostraré com aplico aquesta estratégia quan
llegeixo.

Abans de llegir un text, per a mi és important detectar
quins elements que formen part de la lectura em poden
donar informacid i em permeten intuir de qué tracta i qué
n’aprendré. Acostumo a aprofitar un full en blanc o una
taula, on faig anotacions.

En un primer cop d’ull rapid detecto quatre elements que
son importants: titol, paraules en negreta, glossari i
imatges i fotografies. (El mestre anota aquests conceptes a
la pissarra, o bé marca amb una creu en la columna
corresponent del full “La prediccié en la no-ficcio”.)

Llegint el titol, puc fer la suposicié que aquest text em
parlara d’lsaac Newton. Pel que sé (del mdn, dels estudis...
= coneixements previs), Isaac Newton era un fisic anglés, i
per tant puc suposar'’® que en aquest text trobaré
I’explicacié d’un experiment o un descobriment que va fer.

Ara fem-ho junts!

Recordeu que abans us he dit que hi
havia quatre elements que em permetien
fer prediccions sobre el text? Comentem
aquells que no hem vist fins ara.

Molt bé, si jo us dic: “Aquest text parla
sobre la gravetat”, quin element del text
ens permet fer aquesta prediccid?

Parleu-ne en grups de dos. A continuacié
ho compartirem entre tots.

[Els alumnes haurien de ser capagos de
detectar que el glossari ens permet fer
aquesta prediccid, ja que ens defineix el
concepte gravetat i també la negreta “lLa
teoria de la gravetat”.]

Molt bé! Ara feu vosaltres una prediccio a
partir de la primera imatge que hi ha a la

Ara feu-ho sols.

Continueu fent
prediccions sobre els
elements que us poden
aportar informacioé de la
lectura i del seu
contingut.

[Es podrien fer
prediccions a partir del
glossari i del segon i
tercer bloc d’imatges: la
seqiiencia de la granota,
la fotografia de la poma i
les imatges comparatives
terra-lluna.]

En el full “La prediccid en
la no-ficcié” anoteu quins
elements us han permes

10 Aquesta prediccid presenta un component inferencial forca evident. L’ancoratge que hi ha al text (el nom del fisic) amb els meus coneixements previs em porta a
deduir quin deu ser el possible contingut del text. Aquest fet demostra que inferéncies i prediccions son processos afins.
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recomanable fer-ne amb els textos
que llegim. Aixo és el que
treballarem avui, doncs.

Es més, si em fixo en les paraules en negreta que hi ha al
text: Isaac Newton, Llei, teoria de la gravetat i gravetat, em
reforca aquesta prediccid i puc afinar-la una mica més.
Amb molta seguretat la lectura explicara una de les teories
de Newton i els principis en qué es basa.

Tinc molt clar, pero, que quan llegeixi el text he d’estar
molt pendent de veure si les meves prediccions es van
complint, o bé les puc anar reformulant i fer-ne de noves.

lectura (figura de Newton amb la poma
que li cau).

[.]

Perfecte! Després durant la lectura
comprovarem si aixo és cert, o no ho és.

fer una prediccié i quina
és la vostra prediccio.

Quan aneu llegint el text,
ja comprovarem si les
vostres prediccions
s’acompleixen, o no.

2. LECTURA INDEPENDENT (20°/30’)

En aquest moment els alumnes dediquen I'estona de lectura per acabar de fer prediccions a partir dels elements que caracteritzen un text expositiu. [En aquest cas,
queden per fer les prediccions basades en les imatges i en la fotografia que hi surt]. A continuacié, mentre llegeixin el text caldra que comprovin si les prediccions que
s’han fet, a partir dels elements que caracteritzen un text expositiu, es compleixen, o no.

FALCA ORAL: Quan el docent detecti que els alumnes comencen a llegir el text, és un bon moment per interrompre’ls momentaniament la lectura i recordar-los que
“mentre aneu llegint és important que comproveu si les prediccions fetes anteriorment s’han complert, o no”.

3. PARLEM DEL TEXT (COMPARTIR | REFLEXIONAR) (5’)

POSADA EN COMU: Cal dedicar un temps a parlar de la lectura i plantejar-se si 'aplicacié de I'estratégia ha facilitat la comprensié del contingut del text. També és
important dedicar un moment a recollir els aspectes més importants de I'estratégia en un possible referent d’aula: Que haig de fer quan faig una prediccié?, que es
mantindra com una guia que pot acompanyar els alumnes en futures activitats de lectura.
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DOCUMENT DE SUPORT

L& PREDICCIS EN LA NO-FICDIS
Quines ajudes, de totes b=z que ot permeten comprendre 2l test i localitzar-hi informacions importants, than servit mes?
L'has T'ha servit per fer

trobada en  una prediccd de
la lectura? lectura?

Caracteristigues

Mentre llegies has comprovat que s’ ha complert

del text la teva prediccia?

Titol

subtitols

Paraules en
negreta

Taules

Glossari

Imatges |
fotografies

Esquemes

Mapes

REFERENT D’AULA

mERENENT FAULA — mam PmemelCRONS (ODSAPMOVAR-LES | mEndEaTL LA e

s OBSERVO

PREDIC

COMPROVO

I

RUBRICA



RUBRICA D’AUTOAVALUACIO DE L’ESTRATEGIA (QUE HA D’APLICAR L’ALUMNE)

4 3 2 1
He apres a fer He formulat He formulat He formulat He formulat
prediccions? prediccions a prediccions a algunes només una o
partir de tots els | partir de tots els | prediccions, dues

elements que
caracteritzen el
text i durant la
lectura les he
comprovat.

elements que
caracteritzen el
text perod no les
he comprovat
totes.

perd no m’he
recordat de
comprovar si
eren certes
mentre llegia.

prediccions, les
he fet sense
fixar-me en els
elements que
caracteritzen el
text.

RUBRICA DE VALORACIO DE LA PARTICIPACIO EN EL TALLER (QUE HA D’APLICAR EL DOCENT)

4

3

IS

1

“FER PREDICCINS’

APLCIACIO DE L'ESTRATEGIA

He formulat prediccions a
partir de tots els elements
que caracteritzen el text i
durant Iz lectura he
comprovat

He formulat prediccions a
partir de tots els elements
que caracteritzen el text,
perd no sempre les he
comprovades totes.

He farmulat algunes
prediccions, perd no m'he
recordat de comprovar si
eren certes mentre llegia.

He formulat prediccions a la
babala, només una o dues,
sense tenir en compte els
glements que caracteritzen

el text.

ESCOLTAR L'ALTRE

Escolto sctivament el meu
company i després
repeteino el que m'ha dit

paraules

fent servir les meves propies

Escolto activament el meu
company

Escolto el meu company

Escolto

DIALEG

He participat en |3 convers
fent referéncia al que he
entés de la lectura i de
I'splicacio de |'estratégia

a -
He participat en |3 conversa

fentreferéncia al que he
entés de Iz lectura

perd sense cenyir-me al
tema de la conversa

He participat en |3 conversa,

Mo he participat en la
CONVErsa
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7.2 Secundaria

EL PARAISO ERA UN AUTOBUS, 2n ESO — LLENGUA CASTELLANA — 2n ESO — Cruilla

El trabajé durante toda su vida en una ferreteria del
centro. A las ocho y media de la mafiana llegaba a la
parada del autobls y tomaba el primero, que no
tardaba mas de diez minutos. Ella trabajé también
durante toda su vida en una merceria. Solia coger el
autobus tres paradas después de la de él y se bajaba
una antes. Debian salir a horas diferentes, pues por
i las tardes nunca coincidian.

-

Jamas se hablaron. Si habia asientos libres, se
sentaban de manera que cada uno pudiera ver al
otro. Cuando el autobus iba lleno, se ponian en la
parte de atras, contemplando la calle y sintiendo
cada uno de ellos la cercana presencia del otro.

Cogian las vacaciones el mismo mes, agosto, de
manera que los primeros dias de septiembre se
miraban con més intensidad que el resto del afio. El
solia regresar mas moreno que ella, que tenia la piel
muy blanca y seguramente algo delicada. Ninguno
de ellos llegd a saber jamas como era la vida del
otro: si estaba casado, si tenia hijos, si era feliz.

A lo largo de todos aquellos afios se fueron lanzando
mensajes no verbales sobre los que se podia
especular ampliamente. Ella, por ejemplo, cogid la
costumbre de llevar en el bolso una novela que a
veces leia o fingia leer. A él le parecié eso un sintoma
de sensibilidad al que respondié comprandose todos
los dias el periédico. Lo llevaba abierto por las
paginas de internacional, como para sugerir que era
un hombre informado y preocupado por los
problemas del mundo. Si alguna vez, por la razén
que fuera, ella faltaba a esa cita no acordada, él
perdia el interés por todo y abandonaba el periddico
en un asiento del autobus sin haberlo leido.

Asi, durante una temporada en que ella estuvo
enferma, él adelgazé varios kilos y descuidd su aseo
personal hasta que le llamaron la atencién en la
ferreteria: alguien que trabajaba con el publico tenia
la obligacién de afeitar-se a diario.

Cuando al fin regresd, los dos parecian unos
resucitados: ella, porque habia sido operada a vida o
muerte de una perforacion intestinal de la que no se
habia quejado para no faltar a la cita; él, porque
habia enfermado de amor y melancolia. Pero, a los
pocos dias de volver a verse, ambos ganaron peso y
comenzaron a asearse para el otro con el cuidado de
antes.

Por aquellas fechas, él ascendié a encargado de la
ferreteria y se compré una agenda. Entonces, se
sentaba tan cerca como podia de ella, la abria, y con

un boligrafo hacia complicadas anotaciones que
sugerian muchos compromisos. Ademas, comenzo a
llevar corbata, lo que obligd a ella, que siempre
habia ido muy arreglada, a cuidar mas los
complementos de sus vestidos. En aquella época ya
no eran jovenes, pero ella comenzd a ponerse unos
pendientes muy grandes y algo llamativos que a él le
volvian loco de deseo. La pasion, en lugar de
disminuir con los afios, crecia alimentada por el
silencio y la falta de datos que cada uno tenia sobre
el otro.

Pasaron otofios, primaveras, inviernos. A veces llovia
y el viento aplastaba las gotas de lluvia contra los
cristales del autobus, difuminando el paisaje urbano.
Entonces, él imaginaba que el autobus era la casa de
los dos. Habia hecho unas divisiones imaginarias
para colocar la cocina, el dormitorio de ellos, el
cuarto de bafio. E imaginaba una vida feliz: ellos
vivian en el autobus, que no paraba de dar vueltas
alrededor de la ciudad, y la lluvia o la niebla los
protegia de las miradas de los de afuera. No habia
navidades, ni veranos, ni semanas santas. Todo el
tiempo llovia y ellos viajaban solos, eternamente, sin
hablarse, sin saber nada de si mismos. Abrazados.

Asi fueron haciéndose mayores, envejeciendo sin
dejar de mirarse. Y cuanto mds mayores eran, mas se
amaban; y cuanto mas se amaban mas dificultades
tenian para acercarse el uno al otro.

Y un dia a él le dijeron que tenia que jubilarse y no lo
entendié, pero de todas formas le hicieron los
papeles y le rogaron que no volviera por la ferreteria.
Durante algun tiempo, siguié tomando el autobus a
la hora de siempre, hasta que llegd al punto de no
poder justificar frente a su mujer esas raras salidas.

De todos modos, a los pocos meses también ella se
jubilé y el autobus dejo de ser su casa.

Ambos fueron languideciéndose por separado. El
murid a los tres afios de jubilarse y ella murié unos
meses después. Casualmente fueron enterrados en
dos nichos contiguos, donde seguramente cada uno
siente la cercania del otro y suefian que el paraiso es
un autobus sin paradas.

Juan José Millas
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DESENVOLUPAMENT DEL TALLER DE LECTURA

ESTRATEGIA QUE SE DESARROLLA:

TEXTO: EL PARAISO ERA UN AUTOBUS (CRUILLA, 22 ESO, CASTELLANO)

NIVEL: 22 ESO

1. MINILECCION (10’/15’)

CONEXION

MODELADO

PARTICIPACION ACTIVA

ENLACE

Esta mafana, mientras me dirigia al trabajo y
leia el diario me he encontrado una historia
que me ha recordado mi época de estudiante.

Veréis, normalmente iba a la universidad en
autobuUs y casi siempre coincidiamos los
mismos usuarios: habia estudiantes que
hablaban animosamente, otros escuchaban
musica, algunos miraban videos y otros
tantos leiamos. También habia quien
aprovechaba el tiempo para dormir...

En aquella época, trabé amistad con una
estudiante de Farmacia, gran lectora como
yo. Hablabamos de los libros que leiamos, de
nuestros autores preferidos, de qué nos
gustaba leer...

Ademds, a menudo nos intercambidbamos
libros. Cada vez que me pasaba un libro
nuevo, sélo con leer el titulo, no podia evitar
que volara mi imaginacion y pensar de qué
debia de tratar, de anticipar hechos vy
personajes. Después, mientras lefa,
comprobaba si mis apuestas eran ciertas, o
no. Entonces, capitulo a capitulo, fragmento a
fragmento, iba haciendo mas suposiciones o

Los lectores eficaces usan las imagenes, los titulos del texto y otros
aspectos (como por ejemplo las experiencias personales) para
hacer predicciones antes de comenzar a leer un texto.

El hecho de predecir cdmo continuard una historia nos permite
pensar “en el futuro de lo que leemos” y anticipar hechos del
texto.

Después, mientras leemos, podemos verificar si nuestras
predicciones se cumplen o quizads las tengamos que revisar y
refinar.

Hoy os quiero mostrar cémo lo hago yo para formular hipdtesis y
reformularlas si es necesario. La narracion tiene este titulo: EL
PARAISO ERA UN AUTOBUS. Yo me pregunto: épor qué un autobus
se compara con un paraiso? Mirad, yo he pensado lo siguiente:

1) ¢Serad que se compara el autobuds con un paraiso porque
hay muchas “especies” diferentes (el grufidn, el amable,
el griton...)?.

2) ¢é0O quizds sea que los actuales autobuses son tan
comodos y confortables que te sientes como en el
paraiso?

Ademas, estoy intrigada y no puedo dejar de pensar qué pasara en
esta historia: ¢Hablara sobre un viaje en autobus? éHabra un
accidente y por eso hace referencia el titulo al paraiso?...

Ahora vamos a hacerlo
conjuntamente.

En el cuadro que os presento yo
escribo una de estas predicciones.

Haced lo mismo vosotros y, si no
tenéis otra hipotesis, escoged una
de las anteriores.

Aqui podéis ver la primera parte
del texto que tenéis que leer:

([”Jamés... feIiz”]). Cuando acabéis
la lectura tenéis que hacer una
nueva hipotesis sobre cémo
continuard la historia y decir si se
ha confirmado vuestra hipotesis
anterior.

Ahora por grupos debéis comentar
en qué momento nos detenemos a
hacer una prediccion y a partir de
qué la hacemos.

Después inicidis el trabajo. jAnimo!

A partir de ahora, creo que
podéis hacerlo solos.

Recordad que la pauta de
lectura la debéis tener a
vuestro lado y cada vez
que os detengdis a
formular una hipodtesis de
continuacion de la historia

debéis escribirla en la
pauta.
No 0s olvidéis de

comprobarlas. Es
importante hacerlo, vya
que ello os permitira hacer
nuevas predicciones o
reformularlas, si es el
caso.

Y asi sucesivamente hasta
que lleguéis al final.
Recordad que tenéis que
hacer una nueva hipdtesis

cada vez, adecuandoos
siempre a la nueva
informacion que los
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corregia y reformulaba las que habia hecho
con anterioridad. Hacerlo me ayudaba a
construir la historia en mi mente y entender
mejor lo que leia.

He pensado que quizds os gustaria leer esta
historia del diario y actuar como yo para ser
lectores cada vez mas eficaces y activos con la
lectura.

Bueno, comienzo a leer [”EI trabajd... nunca coincidl’an.”].
“Hummmm... me detengo aqui, iporque puedo confirmar que mi
prediccion sobre que la historia sucederia en un autobus era
cierta! Voy bien, creo...

Pero todavia no he descubierto por qué “paraiso” forma parte del
titulo, ni a qué viene esa relacion entre “paraiso” y “autobus”.
Quizds podria decir que mi suposicidon sobre la diversidad de
“especies” en un transporte publico, ahora que he leido un
fragmento, no tiene demasiado sentido. Quizds me atreveria a
decir que aqui habra una historia de amor. Seguro que sera como
las tipicas peliculas: chico encuentra chica, unos chicos que se
enamoran y huyen para mantener su amor.

Tendré que continuar leyendo para ver si esta nueva prediccion (o
prediccidn reformulada) se cumple en esta historia.

diferentes fragmentos os
proporcionaran. También
tendréis que comprobar si
vuestras predicciones se
cumplen o si necesitais
reformularlas.

2. LECTURA INDEPENDIENTE (20°/30’)

Cada alumno lee el texto individualmente y anota sus hipdtesis.

Mientras se hace la lectura, voy pasando por los grupos para comprobar como estan trabajando y detectar posibles errores de comprension. Para ello presto especial

atencion a los grupos con menor rendimiento de comprensidn e interacciono (hablo con ellos) para poder regular la lectura.

INCISO ORAL: En un punto determinado de la secuencia, no importa cudl, el docente interrumpe momentaneamente el trabajo de los alumnos para recordarles:
“Debéis anotar vuestras predicciones, pensar qué sucedera en la historia a partir del momento en que habéis detenido la lectura. También es importante que
comprobéis si estas predicciones se cumplen o necesitamos reformularlas o hacer una nueva”.

3. HABLAMOS DEL TEXTO (COMPARTIR | REFLEXIONAR) (5’)
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Después de haber leido toda la historia, hablemos de la lectura. Para ello partiremos de su final:
- (Tienes claro de qué va la historia?

- ¢0s ha gustado o sorprendido el desenlace? éPor qué?
- Debéis imaginar un nuevo desenlace de la historia o, dicho de otra forma, écdmo os gustaria que acabase esta historia romantica? Ahora bien, debéis basaros en datos del

texto para proponer otra alternativa final.
También debemos hablar de la estrategia aplicada:
- ¢éCudntas hipdtesis has formulado?
- ¢éCudntas hipdtesis han tenido que reformular?
- De las hipdtesis que te has formulado, éitodas te han servido para entender mejor el texto?
- A partir de ahora, y habiendo trabajado las predicciones, i qué podrias hacer para ser mejor lector?
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ANDAMIAIJE

| nomBRE y APELLIDOS | | | curso | | | emcha |

EL PARAISO ERA UN AUTOBUS

COMPROBACION
HIPOTESIS FORMULAGCION REFORMULACION
CIERTO | FAaLSOD

. Seguro que se refiere a la variedad de
TiTUuLD

especies y usuarios del autobus

PRIMER
FRAGMENTO

SEGUNDO
FRAGMENTO

TERCER
FRAGMENTO

CUARTO
FRAGMENTO

NUMERO DE HIPGTESIS CIERTAS |

REFERENTE

EER PREDICCIONS e

PISTES DE CONEIXEMENTS _  pRepicci6
LA LECTURA PREVIS

Puc fer prediccions abans i durant la lectura.

Penso el que sé del tema o |2 histéria.

Em fixo en el titol les imatges...

Penso el que succeira a continuacio.

El que pensi no té per queé ser cert.

Puc revisar, reformular o elaborar noves Qué creus que succeira

prediccions. i o
a continuacié?




.z v e 11
8. L’avaluacio de I'estrategia
8.1. Que avaluar

Tal com hem exposat a I'inici d’aquest dossier, I'objectiu de I'ensenyament explicit d’una
estrategia de lectura és contribuir a fer que I'alumne sigui autonom, estratégic i reflexiu. Aixo
ens permet definir que s’ha d’avaluar:

- Lalumne...
Aplica I'estrategia de manera autonoma? Ho fa de manera regular?

o Aplica els tres moments de 'estrategia: predir, comprovar i reformular?
o Sap on aturar-se per predir, comprovar o reformular la predicci6?
o Té en compte els components de |'estrategia a I'hora de fer la prediccio,

comprovar-la o reformular-la?
o Esconscient del que fa i de com repercuteix en la seva comprensié lectora?

Aguesta avaluacié es pot fer de manera immediata, dins de I'activitat de lectura, o bé en
diferit, verificant que aplica I'estratégia en textos i situacions de lectura variats, és a dir, que ha
estat capac d’interioritzar-la i fer-la servir de manera autonoma.

Hem de tenir present que aquesta avaluacio té dos vessants:

- L'autoavaluacié que fa I'alumne i que li permet regular el seu progrés en I's de
I'estratégia i interioritzar-la. Es important proporcionar a l'alumne exponents
lingliistics™ perqué pugui verbalitzar les reflexions metacognitives i els recursos per
valorar i, si cal, quantificar el propi progrés.

- El seguiment que el docent fa de I'alumne, en base al qual regula I'ensenyament de
I’estratégia i valora el progrés d’aquest i I'assoliment de I’objectiu fixat.

8.2. Com avaluar

A banda de I'observacié sistematica de I'alumne, un bon instrument sén les rdbriques, que
serveixen tant per a l'autoavaluacid com per a l'avaluacié que fa el docent. Els productes
materials que demanem a I'alumne, com ara els quadres que ha d’emplenar al llarg d’un taller
de lectura, esdevenen evidéncies d’avaluacié. Finalment, les bases d’orientacié elaborades
pels alumnes, habitualment de manera grupal, esdevenen un instrument d’avaluacio, perqué
observant com s’han formulat el docent pot constatar si el grup ha assolit el domini de
I’estratégia, pel que fa a components i passos d’aplicacid.

A continuacid us presentem un recull d’alguns d’aquests instruments.

" podeu ampliar aquest tema amb els dossiers Els tallers de lectura i La reflexiéo metacognitiva,
d’aquesta mateixa col-leccid.

12 .y
Exemples d’exponents per a la reflexié: “Jo penso que...”, “M’he adonat...”, Suposo que...”.
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RUBRICA

40 punts — Aixo rutlla!

30 punts — Bona salut

20 punts — En construccid

10 punts — Cal millorar

IDENTIFICAR Faig prediccions a partir de tots els | Faig prediccions a partir d’algun Faig moltes prediccions pero les Faig molt poques prediccions i les
elements que caracteritzen el text | element dels que caracteritzen el faig sense tenir en compte el text. | faig sense tenir en compte el text.
i de la nova informacié que em text perd no de tots i de la nova No sempre sé on m’he d’aturar a No sé on m’he d’aturar a fer-les.
doéna el text. Sé on m’he d’aturar a | informacié. No sempre sé on m’he | fer prediccions.
predir. d’aturar a fer prediccions.

COMPROVAR Comprovo totes i cadascuna de les | Comprovo totes les meves Comenco revisant les meves No em recordo de comprovar les
meves prediccions i sdc capag de prediccions pero a vegades prediccions, perd a mesura que prediccions i no séc capag de
determinar si son encertades. Sé necessito ajuda per descobrir en el | avanca la lectura deixo de fer-ho. determinar si les meves
on m’he d’aturar a fer text si s6n encertades. Aix0 si, gairebé sempre séc capag prediccions eren encertades.
comprovacions. No sempre sé on m’he d’aturar a de determinar si son encertades. No sé on m’he d’aturar a

comprovar-les. No sempre sé on m’he d’aturar a comprovar-ho.
fer comprovacions.

REFORMULAR / Reformulo una prediccié sempre No sempre reformulo les Reformulo algunes hipotesis pero No reformulo les prediccions

PLANTEJAR que la informacié del text m’hi hipotesis. no totes. encara que no s’hagin complert.

NOVES porta.

PREDICCIONS

REFLEXIONAR

Sé com fer prediccions i m’adono
qgue fer-ne m’ajuda a entendre
millor la lectura.

No tinc del tot clar com fer
prediccions, pero veig que fer-ne
m’ajuda a entendre el text.

No tinc del tot clar com fer
prediccions, ni si em serveixen per
entendre el text.

No sé fer prediccions i no sé per a
que serveixen.
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EVIDENCIES D’AVALUACIO

El guadre que hem
proporcionat com a suport en
el taller de lectura esdevé una
evidéncia de la feina que ha
fet I'alumne i del seu grau
d’assoliment de I'estrategia.

La rdbrica, a més de servir a I'alumne per reflexionar sobre el grau d’assoliment que ha
aconseguit, és una evidencia d’avaluacié per al professor:
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TE HA SERA00 LA LECTURA
PARA PENGAR QUE LOS FINALES
DE LAS HISTORIAS NO SON

Podem quantificar els resultats d’una rubrica, tal com mostra I'exemple del taller de llengua

castellana presentat abans:

Todas

Hacer una Bpdters pars cade
fragmenio me ha facitedo ls
comprensicn globel de la

Maha mbecns e
1 19088 e » v
mane. wn fral

NOM i
COGNOM

BASTIDA

RUBRICA

FORMUCACTOHIE, =4

REEORM HIE -3
FORMULACIOHIE, -4

e

REEQRM HIE -3
FORMULACIO HIF, -8

L HIP. -3
tui[o) ]|
HE. -2+

FORMULACIO I, — 2

|~ |@ ;| & w|r|a

T

REFORM HE.-3

w

-
=

FORMULACIOHIE, —4

e e

s
jry

REFORM HE.-3

FORMUCACTOHIE, =4
HE. -3

FORMULACIOHIE, — 4

JErR TR Y
| |k

e

16

REEQRM HIE -3
FORMULACIO HIF, -8

17

L HIF. - 3
S =4
3

18

FORMULACIO HIF, -8

REFORM HE.-3

I

20

21

FORMUCACTOHIE, =4

REEORM HIE -3
FORMULACIO HIE, — 4

23

e

3

FORMULACIOHIE, -4
—2 %

" I
wm

BEEQRM.
FORMULACIO HIF, -8
REEQRM.HF.— 2+
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