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Introduccio i justificacio




Introduccio

El programa EIl Gust per la Lectura té per objectiu la formacié de bons lectors i lectores.
Es tracta que els nostres alumnes esdevinguin, al llarg de la seva formacio educativa,
lectors competents, critics i capacgos de gaudir del plaer de la lectura.

Amb aquest objectiu, el programa ofereix al professorat material didactic i estrategies i
recursos per dinamitzar la lectura, de manera que s’afavoreixi el desenvolupament de la
competencia literaria i la social i ciutadana. Tret d’alguns casos concrets (per exemple,
biografies), aquest material didactic proposa lectures de ficcid, en coheréncia amb
I'objectiu fonamental, explicit en el nom del programa, de fomentar entre els alumnes el
gust per llegir.

Malgrat que els temes de les novel-les seleccionades al llarg de les 26 edicions del
programa remeten molt sovint a qliestions que es poden abordar des de diferents ambits
curriculars, pels aspectes étics que impliquen o pel coneixement subjacent del mon real
gue requereixen, podem intuir que el professorat usuari del programa pertany, de manera
gairebé exclusiva, a 'ambit linguistic.

Tanmateix, els experts diuen que cal engrescar els alumnes a llegir continguts de tota
mena, i per aixd recomanen® que en els moments de lectura lliure —dins i fora de 'aula—
se’ls convidi a llegir textos pertanyents a altres ambits de coneixement: revistes de
divulgacié, narracions ad hoc, premsa especialitzada... Altres veus recents? suggereixen
gue les novel-les poden ser un bon camp per contextualitzar I'ensenyament de les
ciéncies, tal com ja fa temps que s’aprofita per a I'ensenyament de la historia.

Per tot plegat, el programa EIl Gust per la Lectura convoca per segon curs consecutiu la
categoria “Llegim ciéncia” en el seu concurs anual i incorpora el titol que us presentem en
aquest dossier a la seva col-leccié6 de materials didactics, amb la intencié de promoure la
lectura de novel-les i altra narrativa a la classe de ciencies. No com una extensié del
treball de la lectura —necessari en totes les matéries—, sind com un material per a
'ensenyament especific de continguts de I'ambit cientificotecnologic.

Convidem el professorat de ciencies a assajar aguesta proposta.

1 Entre altres autors: Bar6, M. et al. (2013). Com crear un ambient lector a I’'escola? Barcelona: Fundacié Jaume Bofill.
2 Pau-Custodio, I. (2017). La novel-la com a context en I'educacié cientifica. Barcelona: UAB.



Per que promoure la lectura de novel-les
a la classe de ciencies?

Ensenyar ciencies per a tothom: I’alfabetitzacio cientifica i I’adquisicié
de competéncies

En el mon actual, l'objectiu principal de I'educacié cientifica en l'etapa d’educacio
obligatoria ha de ser alfabetitzar cientificament 'alumnat per tal que puguin ser ciutadans
reflexius i critics, en lloc d’orientar-se Unicament a formar futurs cientifics. En aquest
sentit, els objectius de I'educacio cientifica no s’han de centrar nomeés en els conceptes i
processos cientifics, siné que cal adoptar un enfocament més ampli que impliqui la presa
de decisions respecte a questions contextualitzades. En aquestes questions “reals” o
“quotidianes” els limits de la ciéncia no sén tan clars, ja que els aspectes cientifics que s’hi
relacionen es veuen influenciats per altres perspectives: social, politica, economica i etica.
Per aix0, a I'’hora de preparar una activitat didactica caldra centrar-se en situacions que
presentin oportunitats perque I'alumne utilitzi les idees, els processos i els raonaments
cientifics i, a partir d’aqui, determinar els continguts que s’han de treballar i no a 'inrevés,
com tradicionalment s’ha fet (Sadler i Zeidler, 2009).

Es justament en aquest sentit que se situa el desplegament curricular de les
competéncies basiques de I'ambit cientificotecnologic.®> A I'hora d’aplicar el curriculum
competencial és convenient fugir de la inflacié de continguts i, al contrari, seleccionar-ne
aquells aspectes que poden ser més vivencials per a l'alumnat, perqué responen a
fendmens i situacions del seu context, en els quals s’hagin d’utilitzar i aplicar els
coneixements cientifics i tecnics: fenomens observables en la vida quotidiana (dos
exemples extrets d’activitats concretes: Escalfa, I'abric? i Podem dissenyar un experiment
per verificar si els protectors solars actuen?*) o temes controvertits (per exemple, el
consum d’aliments transgenics, 'eugenesia o el trafic d’espécies), perqué no hi ha una
posicié cientifica clara sobre la qlesti6 o perqué es tracta de controversies
sociocientifigues complexes, en que hi ha interaccioé de les dimensions cientifiques amb
d’altres, com ara I'ética.

Ensenyar les ciencies en context ajuda els alumnes a copsar la rellevancia d’allo que
se’ls esta ensenyant i a comprendre millor els conceptes cientifics perqué es concreten en
casos determinats del mén real. Aquest metode propicia, per tant, I'interés i I'actitud
positiva vers l'aprenentatge. El context ha de donar sentit als conceptes que s’estan
aprenent, capacitar per a I'actuacié activant models cientifics que la fonamentin, permetre

3 Competéncies basiques de I'ambit cientificotecnologic. Departament d Ensenyament, 2016.

4 Vegeu, per al primer exemple: Oliveras, Begoiia; Sanmarti, Neus (2010). “Aprofundint en el concepte de transferéncia
d’energia a través de la lectura d’un text”. Ciencies. Revista del professorat de ciéncies de Primaria i Secundaria. DOI:
10.5565/rev/ciencies.178.

El segon exemple correspon a una activitat dissenyada per Jordi Doménech-Casal, que forma part dels materials de
formacio del programa Impuls de la Lectura (Departament d’Educacio).


http://ensenyament.gencat.cat/web/.content/home/departament/publicacions/colleccions/competencies-basiques/eso/ambit-cientificotecnologic.pdf
https://doi.org/10.5565/rev/ciencies.178

la transferéncia i promoure questions de rellevancia social i cientifica.
Per fer front a aquestes questions a classe, els alumnes necessitaran:

1) Un coneixement de la ciencia subjacent a la questio.

2) Un coneixement sobre la naturalesa de la ciéncia, que impliqui abandonar la sensacio
gue la ciencia transmet certeses irrefutables.

3) Una apreciacié de les dimensions etiques relacionades amb aquesta questié (Sadler,
2004) i del fet que cal abordar els problemes de manera multidisciplinaria i transversal.

Alguns autors subratllen que també cal fer front al problema de transferencia que tenen
els estudiants, és a dir la dificultat d’aplicar allo que han aprés en un context determinat a
una situacio diferent. Per pal-liar el problema es considera que cal: a) basar I'aprenentatge
en models teorics, pocs pero molt explicatius; b) promoure que es conegui com es crea el
coneixement cientific, i ¢) promoure la capacitat d’autoregular-se (Sanmarti et al., 2011).

| que poden aportar les novel-les en aquest marc?

Les narracions aporten una racionalitat narrativa molt més propera als alumnes que no
pas la del llenguatge cientific, ple de conceptes abstractes que sovint no entenen
(Izquierdo, 2010). Per aix0, les novel-les poden ser una porta d’entrada al llenguatge
cientific si se’n fa el treball i la reflexié adequada.

D’altra banda, les situacions rellevants cientificament, socialment i personalment per a
alumnat no cal que siguin reals en sentit estricte: situacions de ficci6 com les que ens
trobarem a les novel-les poden perfectament complir aquestes tres rellevancies. Aixi, la
novel-la actua com a context, proporcionant situacions que plantegen questions
sociocientifiques.

A més, el fet que el context sigui una novel-la fara que I'alumne hagi d’assumir una actitud
de lector literari que haura de ser necessariament participativa, ja que haura d’inferir el
significat del text (Norris i Phillips, 2003) per completar tot alld que I'autor “no diu” (Eco,
1994). Finalment, el context sera ric, perque incloura diversos punts de vista, sentiments i
valors dels personatges.

Aquesta aproximacid sovint s’ha concretat en la utilitzacié a la classe de ciéncies de
novel-les de ciéncia-ficcié o de biografies de cientifics. Sense descartar aquests generes,
volem incloure-hi també el que anomenarem “novel-les de ficcio realista”. Bruguiére i el
seu equip® fan notar que, tot i que les narratives de ficcié presenten mons imaginaris,
aquests sempre tindran un ancoratge en la realitat. En el cas de les narratives de ficcio
realista aquest ancoratge sera fort i hi trobarem personatges que, per molt que siguin de
ficcio, estan regits per les lleis del nostre propi moén. Es a dir, com a lectors assumirem
gue per a tot allo que I'autor no diu, el mén imaginari es regeix per les mateixes lleis que
el real.

5 Bruguiére et al., 2014; Bruguiére i Triquet, 2012, 2014; Soudani, Héraud, Soudani-Bani i Bruguiére, 2015.



Aixi, si seleccionem novel-les on els personatges estiguin sotmesos a lleis de la
naturalesa i aquestes tinguin un pes en la intriga, aprofundir en la comprensio ens portara
inevitablement a aprofundir sobre els fenomens cientifics subjacents; mitjancant la ficcio
podrem questionar, problematitzar i modelitzar el mén real, ja que haurem de discutir les
situacions presentades pel relat en funcié del nostre coneixement del mén real. Ara bé,
caldra que els docents fem especial émfasi en aquests aspectes cientifics subjacents a la
intriga. Altrament, correm el risc que els alumnes només vulguin conéixer el final de la
historia i no es plantegin els temes que volem tractar.

Quines novel-les podem escollir per treballar a la classe de ciéncies?

D’entrada, haurem de tenir en compte la qualitat literaria, 'adequacié a la competéncia del
lector i la diversitat de funcions que vulguem atorgar a la lectura (Colomer, 1999).
Garantits aquests aspectes, seleccionarem aquelles novel:-les en qué la intriga impliqui
una tematica cientifica subjacent.

S’ha vist que el professorat de ciencies no sol incorporar la lectura de novel-les a classe
degut a la dificultat en la selecci6. Per aquest motiu, trobem necessari proporcionar una
eina d’analisi per poder valorar les novel-les fixant-se en les seves potencialitats com a
context per a I'educacié cientifica. La taula ANUCEC (analisi de novel-les per ser usades
com a context en I'educacio cientifica)® planteja analitzar la novel-la segons tres aspectes
relacionats amb els contextos sociocientifics, com sén el contingut cientific subjacent, la
naturalesa de la ciencia i els aspectes étics.

Aquests aspectes sOn analitzats a continuacié en tres grans apartats de la taula. En el
primer s’analitza la influéncia d’aquests aspectes en la intriga. En el segon, I'explicitacio i
representacio en la ficcid. En el tercer, la relacié entre el moén de ficcié i el mon real.

La taula pretén ser un instrument que ajudi el professorat a valorar si una novel-la pot ser
atil o no per ser usada com a context en la classe de ciencies. Pensem que ajudara a
entendre la tria de novel-les que es treballen en aquesta guia i animara els docents a fer-
les llegir des d’aquesta perspectiva, tot trobant un nou recurs per utilitzar a les classes.’

La potencialitat d’aquesta eina €s que permet focalitzar la mirada en certs aspectes que
trobem d’interes, tant per seleccionar la lectura com sobretot per dissenyar les activitats
gue hauran d’acompanyar-la. Si una cosa tenim clara és que sera molt dificil que una
novel-la actui com a context en l'educacio cientifica sense unes bones activitats
d’acompanyament a la lectura, que promoguin que els alumnes reflexionin sobre els
aspectes sociocientifics subjacents a la intriga. En aquest sentit apostem per activitats
obertes, de reflexio, on es promogui el debat i s’aprofundeixi en la lectura, tot interpretant
els diferents significats del text. Qualitats que —esperem— compleixin les activitats que
us presentem.

6 |. Pau-Custodio, obra citada.

7 Trobareu I'eina a I'annex del document d’Xtec: Pau-Custodio, I. (2019). Per qué promoure la lectura de novel-les a la
classe de ciéncies? Materials del programa El Gust per la Lectura (document en preparacio).



Orientacions generals
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Estructura de la guia didactica

En aquesta guia de lectura proposem un seguit d’activitats per treballar la novel-la Delicte
ecologic, amb l'objectiu d’aprofundir en les tematiques cientifiques relacionades amb la
trama i, a la vegada, promoure el gust per la lectura.

La proposta esta enfocada a I'alumnat de primer i segon d’ESO i s’estructura en quatre
grans apartats:

ABANS DE LLEGIR - Activitats pensades per preparar i motivar la lectura entre I'alumnat i
ajudar-los a posicionar-se com a lectors davant de la novel-la que estan a punt de llegir.

MENTRE LLEGIM - Activitats encaminades a animar els alumnes a continuar llegint,
intentant aclarir els misteris que presenta I'autor. S6n activitats simples perqué, encara
gue es facin durant la lectura, no trenquin el ritme ni el plaer de llegir.

DESPRES DE LLEGIR CADA CAPITOL - Activitats estructurades temporalment per fer
després de la lectura de cada capitol, que ajuden a aprofundir en els temes que planteja
la lectura a mesura que es va llegint. Es divideixen en quatre tipus de propostes, que
detallem a continuacié i que estan indicades mitjangant els simbols seglents:

Activitats que aprofundeixen en les tematiques cientifiques que van
sorgint al llarg de la novel-la, pensades per contribuir a I'assoliment de
les competéncies de I'ambit cientificotecnologic. Sovint a partir de la
cita d'un fragment de la novel-la, es proposen preguntes o reptes que
Aprofundim | pretenen que els alumnes connectin, amb una mirada cientifica, el que
han llegit amb el mon real on viuen.

Una part essencial de la construccié de coneixement cientific és la
interaccio, especialment la conversa productiva i el debat i contrast
d’opinions. Per aixd, en la major part d’activitats se suggereixen
estructures cooperatives de treball en grup, i de manera especifica
hem dedicat aquesta secci6 a la conversa.

Les activitats d’aquesta seccidé busquen que els alumnes discuteixin
sobre alguna de les tematiques que surten en el llibre o sobre les
% opinions o0 accions dels personatges, des del punt de vista social,
cientific i/o étic.
Parlem-ne
Aguestes activitats contenen una primera part per activar els
coneixements previs dels alumnes i fer aflorar les seves opinions.
Després plantegen una dinamica que els ajudi a ampliar el seu punt de
vista, buscant informacio sobre el tema o compartint les opinions amb
els companys. Aquestes activitats, juntament amb alguna indicacié
sobre la dinamitzacié del debat, fan que les dinamiques siguin variades

11



en el conjunt de propostes de la seccié.

Son activitats pensades per desenvolupar les habilitats orals, el
raonament i 'argumentacié. Pot ser una bona idea aprofitar les hores
de desdoblament per fer aquest tipus d’activitats, perque el nombre
d’alumnes és menor i aix0 afavoreix la participacio de tot I'alumnat.

Les propostes de debat poden abordar temes controvertits, que
proposem perqué tenim el convenciment que sén importants, pero que
poden fer cert respecte al professorat. Per aix0, s’han intentat adaptar
les metodologies per tal que es tractin en un context de respecte i
orientades a I'aprenentatge. Recomanem, en aquest sentit, la lectura
del dossier: Caireta, M.; Barbeito, C. (2018). Discrepancia benvinguda!
Guia pedagogica per al dialeg controvertit a l‘aula. Universitat
Autonoma: Escola de Cultura de Pau.

&

Taller de
creacio

Activitats perque els alumnes facin algun tipus de produccioé oral,
escrita, multimodal o audiovisual, relacionada amb el que han llegit o
amb el treball de ciéncia que han fet en les seccions anteriors. En
algunes de les activitats la proposta inclou la construccié d’objectes
tecnologics.

Les activitats promouen la representacio de la tasca, és a dir fer
pensar als alumnes en les caracteristiques de la creacié que han de
dur a terme, aixi com una avaluacio formativa o formadora de la tasca
realitzada.

Vocabulari
cientific

Una part essencial del treball de ciéncies és I'ensenyament i
aprenentatge del vocabulari cientific. Darrere d’un terme hi sol haver
un concepte complex, que I'alumne ha d’entendre, relacionar amb el
model interpretatiu al qual fa referéncia i utilitzar-lo per comunicar
ciéncia.

Moltes de les activitats del quadern comencen amb la definicid dels
conceptes clau necessaris per representar la situacié problematica. A
banda d’aquests, al llarg de la lectura i de les tasques del quadern
'alumne s’apropiara d’altres termes.

Per reforcar aquest treball indispensable de terminologia, a I'inici del
guadern es proposa a I'alumne que en faci una recopilacié i reflexioni
sobre el significat del concepte i els contextos en qué se’l trobara o el
fara servir, a banda d’altres reflexions, orientades a fomentar la
consciencia lexica i les estrategies d’autoaprenentatge de vocabulari.
S’anira trobant aquestes reflexions o simplement recordatoris de
'encarrec inicial al final de cada capitol.

12



https://escolapau.uab.cat/img/programas/educacion/Discrepancia.pdf
https://escolapau.uab.cat/img/programas/educacion/Discrepancia.pdf

De la mateixa manera, al llarg d’aquesta guia didactica se suggeriran
els conceptes clau que valdria la pena aprofundir en cada capitol.

Si es veu necessari consolidar algun d’aquests termes —o d’altres que
es vegi necessari treballar— per garantir que I'alumne s’apropiara del
concepte que contenen, suggerim treballar-lo explicitament seguint el
model Frayer. Es tracta d’'un organitzador grafic plantejat d’acord amb
la proposta de B. M. Barth (1993), que fa una ruta de conceptualitzacio
que passa per analitzar exemples i detectar contraexemples, i aixi
arriba a destil-lar els atributs o les caracteristiques essencials del

concepte:
( | )
Definicio Caracteristiques
TERME
Exemples Contraexemples
\_ | _J

D’altra banda, el model Frayer té els avantatges dels organitzadors
grafics: activen la intel-ligencia visual i ajuden a desar els termes a la
memoria a llarg termini i a visualitzar les relacions entre paraules. Si, a
més, s’elabora en col-laboraci6 (en parelles, per exemple), la
negociacio del significat també potenciara la comprensié profunda dels
conceptes.®

A continuacio, fem una proposta de conceptes clau que es podrien
treballar en cadascun dels capitols mitjancant el model Frayer. No es
tracta d’una llista exhaustiva: a les pagines del llibre s’hi poden trobar
altres conceptes. El docent ha de decidir quins treballara i en
consequencia seleccionar els termes que consideri essencials o que
pensi que cal reforcar més enlla de les activitats del quadern, les quals
sovint també proposen activitats de vocabulari.

Capitol Conceptes clau
1 Constel-lacio, horitz6, latitud
2 Acid, base, alcali, neutralitzacio, pH, ecosistema,
floculacio
3 Mostra, (substancia) pura, indicadors,
contaminacio, immiscible
4 Dissolucio, evidencia, abocament

8 Per ampliar la informacié sobre com treballar vocabulari, vegeu el dossier Aprendre vocabulari en totes les matéries.
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http://xtec.gencat.cat/web/.content/projectes/alumnat-origen-estranger/suport-linguistic-social/publicacions/quaderns/documents/quaderns-SLS-aprendre-vocabulari-materies.pdf

Capitol Conceptes clau
5 Efecte hivernacle, pluja acida, reciclar

6 Distancia, velocitat, temps

7 Sequera, depurar, depuradora, cabal, concentracid

3 Ecologista, medi ambient, carena, delicte ecologic,
sol

9 Antibiotic

10 Indici, recorregut

DESPRES DE LLEGIR LA NOVEL-LA - Es reprenen les dues activitats proposades per
fer mentre llegim, per fer-ne el tancament i aixi donar una ultima mirada global a la
narracio.

CLOENDA - Reflexi6 global sobre la novel-la i avaluacié del projecte.

Itineraris formatius, competencies | continguts
clau

Les activitats estan orientades de manera prioritaria a la classe de cieéncies. Tanmateix, en
el dossier també es poden trobar propostes per a altres ambits curriculars o per treballar
de manera interdisciplinaria.

Dins el conjunt de propostes, el docent trobara una proposta abundant d’activitats,
pensada per seleccionar-ne aquelles més adients per als continguts i competéncies que
es pretengui treballar. Per tal de facilitar-ne la seleccid, un codi de colors indica tres
itineraris de treball que es poden seguir:

Itinerari de temes d’ecologia, relacionats amb la tematica de la novel-la.
Les activitats que formen part d’aquest itinerari s'indiquen al titol amb el
color verd.

Itinerari de descoberta personal, partint de situacions de la novel-la en
gue I'alumnat pot fer connexions amb els seus sentiments i accions. Les
activitats d’aquest itinerari s'indiquen al titol amb el color blau.
Practiques d’escriptura relacionades amb diversos generes discursius,
contextualitzades en el moment de la trama corresponent. Gairebé totes
formen part del Taller de creacid. Les activitats d’aquest itinerari
s’indiguen al titol amb color taronja.

Les activitats que no pertanyen a cap itinerari especific s'indiquen amb
color violeta.

A continuacio, s’especifiquen les competéncies que aquestes activitats promouen de
manera especifica, com també les connexions amb altres dimensions i competéncies que
es promouen de manera meés global.
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L’objectiu de les activitats d’aquest itinerari €s contribuir a I'adquisicié d’algunes de les
competéencies de I'ambit cientificotecnologic que s’especifiquen a continuacio. El treball
d’aquestes competéncies es fa sempre partint de la tematica de la novel-la en relacié amb
els delictes ecologics i més concretament amb la gestié de residus, l'afectacid als
ecosistemes fluvials i el procés de recollida i interpretacié de dades.

Ambit cientificotecnologic

Dimensio indagacio de fenomens naturals i de la vida quotidiana

Competéncia 1. ldentificar i caracteritzar els sistemes fisics i quimics des de la
perspectiva dels models, per comunicar i predir el comportament dels fenomens
naturals.

Competencia 2. Identificar i caracteritzar els sistemes biologics i geologics des de la
perspectiva dels models, per comunicar i predir el comportament dels fendomens
naturals.

Competencia 5. Resoldre problemes de la vida quotidiana aplicant el raonament
cientific.

Dimensid medi ambient

Competencia 10. Prendre decisions amb criteris cientifics que permetin preveure,
evitar o minimitzar I'exposicié als riscos naturals.

Competencia 11. Adoptar mesures amb criteris cientifics que evitin 0 minimitzin els
impactes mediambientals derivats de la intervencié humana.

Continguts clau (CC)
1. Model cineticomolecular.

8. Model atomicomolecular, enlla¢ quimic, forces intermoleculars. Model estructura
de les substancies.

12. Model d’ecosistema.

23. Processos industrials. Mesures industrials per la sostenibilitat i contaminants
industrials.

26. Riscos naturals. Atmosfera, hidrosfera i geosfera.

27. Impactes mediambientals de I'activitat humana. Recursos naturals.
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Itinerari El moéni jo

El segon itinerari proposat esta format per les activitats del tipus Taller de creacié. En
aquest itinerari es proposa treballar les tematiques que sorgeixen a la novel-la, moltes de
les quals tenen relacié amb la ciencia pero no totes, des d’un punt de vista personal i
social.

Les activitats d’aquest itinerari pretenen contribuir a I'assoliment de les competéncies de
lambit personal i social que s’especifiguen a continuacié. El treball d’aquestes
competencies es fa sempre partint de la tematica de la novel-la, en relaci6 amb les
accions o sentiments que hi expressen els personatges, i fent que els alumnes les
comparin amb la seva vida i els seus sentiments.

Ambit personal i social
Dimensi6 autoconeixement

Competencia 1. Prendre consciéncia d’un mateix i implicar-se en el procés de
creixement personal.

Dimensio6 participaci6

Competencia 4. Participar a l'aula, al centre i a I'entorn de manera reflexiva i
responsable.

Continguts clau

e Capacitats cognitives: raonament, comunicacio, indagacié, imaginacid, creativitat,
etc.

e Capacitats emocionals: emocions, sentiments, estats d’anim, etc.

e Actitud de superacio personal.
Habilitats i actituds per a la participacié: comunicacid, empatia, assertivitat,
respecte...

e Recursos i tecniques de participacio: reunions, sessions de treball, dinamiques
participatives (pluja d’idees, joc de rol, debat, etc.), acords i consens, rols, etc.

Aquestes activitats pretenen que els alumnes reflexionin, a partir d’'una creacio, sobre
alguna de les tematiques que sorgeixen a la novel-la, per tal de millorar en el seu
autoconeixement. Amb aquesta intencid, la majoria de propostes son d’execucio
individual.
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Les activitats d’aquest itinerari s’orienten a l'assoliment de les competencies de la
dimensié escrita dins I'ambit linguistic. Es proposen practiques d’escriptura en diversos
generes discursius que posen en joc el llenguatge escrit, el llenguatge grafic i la
multimodalitat.

Ambit lingistic - Dimensio expressio escrita

Competencia 4. Planificar I'escrit d’acord amb la situacid comunicativa (receptor, intencio)
i a partir de la generaci6 d’idees i la seva organitzacio.

Competencia 5. Escriure textos de tipologia diversa i en diferents formats i suports amb
adequacid, coherencia, cohesid i correccio linguistica.

Competencia 6. Revisar i corregir el text per millorar-lo, i tenir cura de la seva presentacio
formal.

Continguts clau

(4) Estratégies per a la produccié de textos escrits i multimedia: I'escriptura i la
creacio audiovisual com a proceés.

(5) Adequacié, coherencia, cohesio, correccio i presentacié. Normes ortografiques.
(13) Redacci6 de textos d’intencid literaria.

(15) Lectura i escriptura sovintejades sobre temes diversos i en contextos diferents

Connexions amb altres dimensions |
competencies

De manera general, per la metodologia que s’aplica i el tipus d’activitats que es proposen,
aquesta guia de lectura fa que es mobilitzin certes competencies de I'ambit lingdistic i de
I'ambit personal i social. Tot i que no és objectiu d’aquesta guia treballar-les de manera
especifica, es detallen a continuacié per tal de facilitar-ne la identificacid i poder-ne
ampliar i aprofundir el treball si es considera necessatri.

Com no pot ser d’una altra manera, la dimensié comprensio lectora de I'ambit linguistic és
molt present en una guia de lectura:
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Ambit linguistic - Dimensié comprensié lectora

Competéncia 1. Obtenir informacio, interpretar i valorar el contingut de textos
escrits de la vida quotidiana, dels mitjans de comunicacié i acadeémics per
comprendre’ls.

Competencia 2. Reconéixer els generes de text, I'estructura i el seu format, i
interpretar-ne els trets lexics i morfosintactics per comprendre’l.

Competencia 3. Desenvolupar estratégies de cerca i gestié de la informacio per
adquirir coneixement.

Les activitats del tipus Parlem-ne i les tasques que impliquen conversa es poden
relacionar amb les competéncies seguents:

Ambit linguistic - Dimensié comunicacié oral

Competencia 8. Produir textos orals de tipologia diversa amb adequacio,
coheréncia, cohesié i correccid linglistica, emprant-hi els elements prosodics i no
verbals pertinents.

Competéncia 9. Emprar estratégies d’interacci6 oral d’acord amb la situacio
comunicativa per iniciar, mantenir i acabar el discurs.

Al llarg de la guia de lectura es van proposant activitats per potenciar I'autoregulacio dels
alumnes que contribueixen, per tant, a I'assoliment o millora de la dimensié aprendre a
aprendre:

Ambit personal i social - Dimensi6 aprendre a aprendre

Competencia 2. Coneixer i posar en practica estratégies i habits que intervenen en
el propi aprenentatge.

Competencia 3. Desenvolupar habilitats i actituds que permetin afrontar els reptes
de I'aprenentatge al llarg de la vida.

Les activitats del Taller de creaci6, a més d’orientar-se a la millora de I'expressio escrita,
també impliqguen en alguns casos altres ambits i dimensions:

Ambit cientificotecnologic
Dimensio objectes i sistemes tecnologics de la vida quotidiana

Competencia 9. Dissenyar i construir objectes tecnologics senzills que resolguin un
problema i avaluar-ne la idoneitat del resultat (activitats dels capitols 1 i 2).

L’Us d’aplicacions i la cerca d’informacié activen competencies de I'ambit digital:
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Ambit digital - Dimensio instruments i aplicacions

Competencia 3. Utilitzar les aplicacions basiques d’edicié d’'imatge fixa, so i imatge
en moviment per a produccions de documents digitals.

Dimensio tractament de la informacio i organitzacio dels entorns de treball i
aprenentatge

Competencia 4. Cercar, contrastar i seleccionar informacié digital adequada per al
treball a realitzar, tot considerant diverses fonts i mitjans digitals.

Dimensioé comunicacié interpersonal i col-laboraci6

Competencia 7. Participar en entorns de comunicacio interpersonal i publicacions
virtuals per compartir informacio.

En diverses activitats, aquestes competencies es concreten en els continguts clau
seguents:

e Funcionalitats basiques dels dispositius.

e Llenguatge audiovisual: imatge fixa, so i video.
e Fonts d’informacio digital: seleccio i valoracio.
e Tractament de la informacio.

e Sistemes de comunicacio.

Finalment, hem d’afegir que en determinades activitats no adscrites a cap dels tres
itineraris es mobilitzen de forma especifica altres ambits i dimensions:

Cap. Titol activitat Ambits Dimensions
1 On és John Silver? Social Geografica
Objectes i sistemes
Construccié d’un quadrant | Cientificotecnologic tecnologics de la vida
quotidiana
Indagacio de fenomens
3 Com funciona el sab6? Cientificotecnologic naturals i de la vida
guotidiana
Resolucié de problemes
6 On han portat en Daniel? Matematic
Connexions
Antibiotics: quan i per qué N .
9 , Cientificotecnologic Salut
prendre’n
Indagacio de fenomens
10 Enigmes per resoldre Cientificotecnologic naturals i de la vida

quotidiana
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Consideracions finals

Malgrat que no es detalla en l'apartat anterior, €s important tenir en compte que en la
major part de les activitats hi ha un treball implicit de 'ambit de cultura i valors, en totes
tres dimensions: personal, interpersonal i sociocultural.

En l'apartat seguent trobareu orientacions especifiques d’implementacio per a la majoria
d’activitats, especialment les corresponents a I'ambit cientificotecnologic. No es tracta d’un
solucionari, perquée la major part d’activitats sén propostes obertes. Aquestes orientacions
també inclouen suggeriments per agrupar 'alumnat (en parelles, petits grups o tota la
classe). SO6n agrupacions orientatives: pretenen ajudar el docent a implementar I'activitat,
perd moltes podrien ser diferents i les activitats es podrien fer igualment.

S’ha volgut fer un emfasi especial en I'autoregulacio, ja que es considera que és la millor
manera que els alumnes progressin en el seu aprenentatge. Es per aixd que en moltes
activitats s’indica I'avaluacio entre companys i, a continuacié, la millora de la tasca a partir
dels comentaris entre iguals.

En el conjunt de les activitats d’acompanyament de la lectura s’ha intentat fomentar la
perspectiva de géenere, per fer que els alumnes reflexionin sobre certs estereotips
masclistes encara presents en la nostra societat. Pensem que és a partir de la reflexié
sobre els comportaments propis que podrem promoure una societat més justa i igualitaria
per a tothom.

Volem afegir una dltima proposta. Com que hi haura uns quants grups classe de diferents
centres fent aquestes activitats al llarg del curs 2020-21, pensem que pot ser molt
interessant que els alumnes puguin compartir les diferents creacions que fan en relacié
amb la lectura d’aquesta novel-la. Es per aixd que us proposem que els animeu a
compartir a les xarxes socials les seves creacions, opinions, activitats..., sota les
etiquetes:

’ #GustLectura2020

’ #llegimdelicteecologic

Totes les activitats sén de creacié propia i totes les imatges tenen llicencia Creative
Commons, per tant, teniu dret a reutilitzar-les citant-ne l'autoria que trobareu clicant-hi
damunt i seguint I'hipervincle. Totes les webs i documents enllacats han estat consultats i
comprovats per darrera vegada el marg del 2020. Tots els fragments de la novel-la citats
estan marcats en cursiva. El nimero de pagina indicat correspon a I'edicio del 2018
publicada per Estrella Polar.
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Orientacions | comentaris de les activitats
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Abans de lleqgir

El llibre, una obra col-lectiva

Uithserador

EL LLIBRE, UNA OBRA COL-LECTIVA

Adhcommacatarcs dat s hem v g
v, de Ciklustradar només en bob

Sovint. quan pensem en un llibre juveril, ens fixem només en qui [ha excrit | en La

Per exemple. fent

A més, i teni

> per
Uegir aquesta histori...

La histarla

Observeu 1a coberta | fixeuvos en el titol | La
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Editor/a Correctarsa [l Traductorsa [l Dissenyador/a
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Capde Personal Distribuidor/al
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* De qu penseu que i deu agradar escrure, si
ha estudiat geografia?
* Peseu que hi ha relacid entre el fet que hagi
estudiat cinems | que alguns dets seus Libres
in dut a a gran psntalia?

Aquestes primeres activitats van encaminades a fer encuriosir els alumnes pel llibre que
estan a punt de comencar i d’'aquesta manera motivar-los a llegir-lo i, fins i tot, engrescar-
los perqué llegeixin altres llibres de I'editorial o de I'autor.

Les parts sobre la historia i 'autor es poden resoldre de manera oral, amb una conversa
en gran grup, que es pot conduir amb les preguntes plantejades. En canvi, l'activitat de
l'il-lustrador es proposa que es faci per parelles i I'activitat de I'editorial, en grups de tres.

Fiet-vas en el nom de leditorial que ha publicat el Wbre:

Eatrelia Polar

£ una edienrial

+ Carsuleu el csileq e el uvenll aquest grup.Heu gt algun stre
Quire libres

= A consultew el seu comore de Taizy Amb quina fialitat perseu que
i igi? Qué
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Mentre llegim

Es proposen tres activitats per fer al llarg de tota la lectura, amb la intencié d’ajudar
lalumne a seguir el fil argumental i de preparar la reflexié que es fara després de llegir
I'Gltim capitol. Es important que aquestes dues activitats, que es reprendran després
d’acabar el llibre, no interrompin excessivament el ritme de lectura; per aixo, caldra
suggerir als alumnes que vagin fent anotacions, que poden ser en post-its que quedin
enganxats a la pagina corresponent.

Qui és el culpable?

[
i

o

A AR

L’objectiu d’aquesta activitat és mantenir I'atencié dels alumnes i motivar-los a seguir
llegint, perd sense trencar-los el plaer de fer una lectura continuada del capitol. Es en
aguest sentit que es proposa que vagin prenent nota del que estan llegint, perd només
d’aquells aspectes que els cridin I'atencio en relacié amb el misteri que presenta l'autor.
Com que l'autor no revela el culpable fins a I'Gltim capitol, I'activitat es pot allargar durant
tota la lectura.

Es tracta de detectar les pistes que proporciona la lectura, per tal de fer hipotesis sobre
qui sera la persona culpable del delicte ecologic. L’activitat proposa tres passos: anotar la
pista en un post-it i enganxar-lo a la pagina on 'hem llegida; dibuixar un retrat del sospitds
en una galeria de personatges; i situar els sospitosos en un grafic, pel qual poden anar-se
movent segons la sospita del lector augmenti o disminueixi. D’aquesta manera, els
alumnes faran hipotesis i inferéncies que desitjaran confirmar, amb la qual cosa estarem
estimulant-los el gust per llegir.

Després d’acabar de llegir la novel-la es proposa una segona part de I'activitat, en la qual
es demana als alumnes que reflexionin sobre el seu propi procés de lectura, centrant-se
en que els va fer descobrir el culpable o que els va confondre.
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Es proposa fer aguesta activitat en suport paper, per tal que els alumnes no hagin de
treballar a 'ordinador mentre estan llegint. Per exemple, poden tenir una llibreta on vagin
fent els tres passos de l'activitat, o fer-los en diferents suports: post-its per a la primera
activitat, un full DIN-A3 per crear la galeria de personatges i un altre on hi hagi imprés el
grafic per on els alumnes puguin anar avancant les etiquetes. Un altre suggeriment de
treball és fer un grafic mural i demanar als alumnes que enganxin amb pasta adhesiva
(Blu Tack) els retrats que han fet dels seus sospitosos; d’aquesta manera els podran
moure pel mural i podran comparar la seva sospita amb les de la resta de companys.

CULPABLE

Cap.1 Cap.2 Cap.3 Cap.4 Cap.5 Cap.6 Cap.7 Cap.8 Cap.9 Cap.10

INNOCENT

Una imatge val més que mil paraules

A Tinici de cada capitol hi ha un dibuix relacionat amb la
trama que s’hi narrara. Aquesta activitat ho aprofita per

proposar que els alumnes recapitulin el que han llegit i ho
representin visualment amb un dibuix. A partir de T LT TR
'observacio del dibuix existent els alumnes hauran de fer

I'esforc de relacionar-lo amb el que han llegit, de manera
gue els pot ajudar a captar la idea central del capitol que
el dibuixant ha volgut resumir. Si els alumnes en creen un
de nou, també sera una manera d’expressar aquella idea
gue els ha semblat important del que han llegit i aixo els
ajudara a anar donant sentit a la narracié que estan
llegint i a estructurar-la.

L’objectiu de [lactivitat és treballar de manera visual
I'estrategia lectora de recapitular i resumir.

Al finalitzar la lectura es proposa una segona part de l'activitat: crear una auca a partir de
les imatges que hagin fet. Els alumnes, durant la creacio de l'auca, podran reflexionar
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sobre la novel-la i coneixeran altres maneres de resumir una narracio.

Pel que fa al format dels dibuixos, es pot acordar amb els alumnes un o més tipus de
suport: una llibreta d’esbossos, una postal per a cada dibuix, digitalitzar-ho amb un
programa de tractament d’imatge... Cal tenir en compte que aquest format ha de
possibilitar, en I'activitat final, la confeccié de 'auca amb les diferents imatges (cal pensar
si es voldra fer 'auca en format paper o en format digital, per exemple).

Rebost de paraules i expressions

Llegir és una forma molt efica¢ d’incorporar nou

vocabulari. Al llarg d’aquest dossier hi ha moltes
il propostes de treball del vocabulari cientific, tal com
e hem explicat a les pagines 12 i 13. En canvi, aquesta
SN activitat, que els alumnes aniran fent de manera

autonoma durant la lectura, s’orienta a I'aprenentatge
de vocabulari conversacional i del d’altres disciplines
diferents de les ciencies, i molt especialment a
i 'entrenament en l'autoaprenentatge de vocabulari.
L’objectiu de l'activitat, per tant, €s proporcionar eines
a l'alumne perque sigui capac d’inferir i de buscar el
significat de les paraules i expressions que no coneix
i que es va trobant en el curs d’'una lectura.

Cada alumne decideix quines paraules vol incloure al
seu rebost i quines no: quan en troba una que no
coneix, n’esbrina el significat seguint el protocol que li
proposa el grafic i el recull a la pagina on I'ha trobat, de la manera que li sigui més facil
representar-lo: amb un dibuix, un sinonim, una definicié feta amb les seves paraules...

L’activitat és individual, pero es pot proposar als alumnes que totes les definicions quedin
recollides en un lloc de l'aula: un fitxer, una capsa, un cistell, un cartell... També es
podrien anar anotant de manera virtual, en un glossari o un full de calcul col-laboratiu.
D’aquesta manera anem configurant un diccionari.

Si el professorat vol aprofundir en el treball de vocabulari, es recomana la lectura del
document Aprendre vocabulari en totes les matéries.
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Després de llegir cada capitol

Capitol 1

—_ Capitol 1
:/\I
B Nasmaiin

El primer capitol arrenca amb un enigma, que I'activitat proposa de resoldre: a partir de
'observacié del cel i de la llengua que parlen al port d’arribada, cal endevinar on és el
vaixell. Es pretén que, a través de I'enigma, els alumnes es facin preguntes en relacié
amb les constel-lacions i la posicio de les estrelles. També es vol entrenar els alumnes
perque siguin autonoms amb la cerca d’informacio.

L’activitat condueix la resolucié de I'enigma pas a pas. Els primers exercicis demanen
definir constel-lacié, estribord, babord, proa i popa, i identificar I'Estrella Polar i la
constel-laci6 de I'Ossa Menor. A continuacio, cal interpretar la informacié de diverses
pagines web per poder resoldre I'enigma.

Es considera que és suficient si els alumnes entenen que, per la seva posicio, I'Estrella
Polar es veu durant tot 'any pero nomeés a I'hemisferi nord i que l'algada sobre I'horitzo
esta relacionada amb la latitud des d’on s’observa. Per tant, com que el mariner John la
veu prop de la linia sobre I'horitzd, vol dir que es troba en un punt de I'hemisferi nord
proper a 'Equador; d’altra banda, és en un indret on es parla portugues: Brasil, Cap Verd?
Amb les dades que aporta la novel-la la resposta no es pot concretar més, pero es
considera que la importancia de I'activitat no consisteix a donar una solucié concreta sin6
en el raonament que han hagut de fer els alumnes.

Es recomana que els alumnes disposin d’un ordinador a I’hora de fer I'activitat.
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Parlem-ne. Qui no se sent culpable per alguna cosa?

A la pagina 14 de la novel-la se’ns explica que el pare d’en Daniel se sent culpable i
s’autocompadeix des de l'accident que va deixar mut el seu fill; a partir d’aquesta
explicacio, l'activitat proposa una reflexié personal i en grup sobre els sentiments de
culpabilitat i d’autocompassié. L'objectiu de l'activitat €s, d’'una banda, entrenar-se en la
conversa al voltant d’un tema i, de I'altra, aprofundir en la lectura, concretament copsant la
profunditat d’'un personatge a partir de la descripcié que es fa dels seus sentiments.

L’activitat proporciona un seguit de preguntes que guien la conversa i uns iniciadors de
frase (dins de les bafarades) per ajudar els grups a recapitular, arribar a conclusions i
poder-ho comunicar. Es important remarcar als alumnes que no cal que vagin responent
les preguntes una per una, sind que sOn

orientatives.

> En aquesta activitat aquests

1. Discutiu sobre els aspectes seglients en grups de 4.

La idea és que conversin en grups de quatre. El
docent pot anar passant pels grups i animar la e T LT

conversa si detecta que en un grup costa e i e e e st
comengcar la discussio: se’ls pot ajudar pensant e e o i ot o
en situacions no tan extremes i que els resultin = La . o coslri e qutr e il s et
més properes que un accident. Alguns et L e e
exemples: i o Al e gt Vo e P

plantejar noves preguntes que hi estiguin relacionades.

2. Per tal de compartir amb els companys el que heu estat discuting, haurieu de
completar les segients bafarades:

e Us sentiu culpables quan us donen el
canvi en una botiga al vostre favor i no us
n'adoneu fins al cap d’'una estona?

e Quan us han fet fer alguna feina que no
us venia gens de gust, heu provat de “fer
pena” per escapolir-vos-en?

e Quina penseu que és la diferéncia entre
la compassié i 'autocompassio? &

e Creieu que deixar copiar la feina a un
company perque no hagi d’admetre que
no I'ha fet es fa sovint per compassio, o
per quins motius es fa?

Mitjangant aquestes preguntes més senzilles i concretes es pot fer que els alumnes
explorin els conceptes de culpabilitat i compassio i a partir d’aqui els sigui més facil copsar
la situacié de la novel-la.

Els grups han d’emplenar les bafarades per tal de comunicar les conclusions als altres
companys. Al final de la sessio es pot reservar un espai per compartir el que s’ha parlat
amb els diferents grups. Es poden penjar les bafarades a classe i repartir gomets vermells
i verds: els alumnes hauran d’anar llegint les bafarades i enganxar gomets verds en
aquelles opinions que comparteixin i vermells en les que no. D’aquesta manera afavorim
gue coneguin altres opinions i que s’esforcin a valorar si hi estan d’acord.
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Valoracits que en fem:

PROJECTE INICIAL

QUADRANT CONSTRUIT

Es recomana fer aquesta activitat només si s’ha fet
I'activitat Aprofundim. On és John Silver? d’aquest
mateix capitol, ja que és una activitat complementaria a
aquesta.

L’objectiu de lactivitat, que té tres fases, €és que els
alumnes coneguin de quina manera es poden mesurar
els angles entre la linia de I'horitzé i els estels i que es
construeixin ells mateixos un quadrant.

En la primera fase es proposa inventar i dissenyar un
instrument per mesurar els angles dels estels.

A continuacié, es presenta el quadrant (instrument ja
inventat) i es proporciona un enllag a un tutorial per
construir-ne un.

L’activitat es tanca amb una comparacio entre el projecte
inicial i el quadrant finalment construit.

Té, per tant, un primer moment de reflexié cientifica i
d’'intent d’aplicar els coneixements que es tenen; un
segon moment de construccio, per al qual es pot
demanar col-laboracié al professor/a de Tecnologia; i un
de reflexié final que ajuda a fixar els coneixements
apresos, pergue lI'alumne/a valora els encerts i els errors
del seu projecte inicial i d’aquesta manera també fa una
reflexio sobre el seu aprenentatge.

Seria molt interessant fer una sortida nocturna per poder
utilitzar el quadrant que s’ha construit.
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Capitol 2

L’objectiu de I'activitat és que els alumnes aprenguin o recordin els conceptes acid, base i
pH i que comprenguin la reaccié de neutralitzacio, a nivell
basic, i la seva aplicacio en el procés de tractament de residus.

Capitol 2

@
L’activitat esta plantejada en tres moments, conduits per cinc
exercicis:

a) Comprendre que ha passat i qué han fet els técnics per
resoldre-ho. En I'exercici 1, d’activacié de coneixements
previs, es defineixen els termes imprescindibles per
entendre les reaccions quimiqgues que Ss’han
desencadenat: pH, acid, base, reaccié de neutralitzacio,
floculaci6. Si els alumnes no coneixen algun d’aquests
conceptes, caldra introduir-lo de la manera que el docent
consideri més adient. En [I'exercici 2 cal valorar
avantatges i inconvenients de les dues accions de
resposta.

b) Identificar el pH de

substancies basiques [
substancies alcalines. En
I'exercici 4 s’activen els
coneixements previs amb una o —

pluja d’idees i I'exercici 5 és una
practica al laboratori  per
determinar el pH de diverses

substancies. T e

c) Justificar per que no van aconseguir elevar prou el pH,
amb arguments fonamentats en el que hem aprés, en una discussié en gran grup.
Comprovar qué hem apres escrivint individualment les conclusions.

L’activitat es pot complementar amb altres practiques al laboratori, com poden ser la
reaccio de neutralitzacid, fent-la de manera simplificada (sense fer calculs molars) o
utilitzant suc de col llombarda com a indicador del pH. Podeu trobar aquestes practiques
explicades en altres recursos. Aquest tipus de practiques es poden fer també a traves
d’aplicacions de laboratori virtual, tot i que recomanem que sempre que es pugui es facin
al laboratori, perque aixi els alumnes poden manipular instruments reals.

En la discussi6 final cal ajudar els alumnes a arribar a la conclusié que, tot i que els sacs

de calg¢ han fet elevar el pH, no s’ha aconseguit arribar a un pH de 7, ja que la cal¢ afegida
no ha estat suficient per a tot I'acid que hi havia.
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L’objectiu d’aquesta activitat és comencar a parlar del tema dels residus, en aquest cas en
forma de debat, intentant fer veure als alumnes com esta la situacio dels residus
actualment i conscienciar-los que es pot millorar si emprenem accions. Concretament, es
pretén que els alumnes es plantegin si és possible reduir els residus que generem, és a
dir, plantejar-ne el reciclatge abans de produir-los i no després.

. : . . : Quins arguments podriem
Temes Qué en pensa en Ricard Muns? Quins altres arguments podria donar-li en contra del que est3

afegir? dient?

La feina d'inspector
de Medi Ambient

Com actua la societat
davant la produccic
de deixalles

Com esta el pais

L’activitat proporciona una taula per facilitar als alumnes la preparacio dels arguments que
s’exposaran durant el debat; cal emplenar-la tenint en compte tres aspectes del problema
(la situacié actual del problema al nostre pais, I'actitud de la societat i el paper d’'un
inspector davant d’aix0) i incorporant-hi, des del punt de vista de l'inspector Muns, I'opinié
personal, els arguments per reforcar-la i els contraarguments que se li poden plantejar. Es
proposa que aquesta taula s’empleni per parelles.

La dinamica que se suggereix per al debat és fer-lo en grups de quatre (ajuntant dues
parelles). Amb els arguments elaborats, una parella defensara una postura concreta;
I'altra parella els rebatra, amb els contraarguments que ha recollit.
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L’objectiu d’aquesta activitat és que els alumnes aprenguin com funciona una depuradora
i que després en dissenyin una, la construeixin i la facin funcionar.

Els exercicis 1 i 2 s6n preguntes que tenen la
funcié d’activar i fer aflorar els coneixements

- 5 Unitat de tractament (Expliqueu per a qué serveix aquesta unitat de tractament,
previs. Es poden fer amb [Iestructura per exemple, per eliminar e sorres)
cooperativa 1-2-4, perque alld que els
alumnes saben individualment s’enriqueixi
amb els coneixements dels altres companys.

Com ho farem? (Expliqueu quins materials necessitarem i com sha de construir)
A continuacid (exercici 3), se’ls fa llegir un
document del Camp d’Aprenentatge del
Bages sobre com funciona una depuradora.
Amb E|S ConEixementS aCtivatS | els nOUS Faoto ([Enganweu agui una foto del muntatge final)

coneixements extrets de la lectura, han de
dissenyar una unitat de tractament o una
depuradora sencera (exercici 4). La primera
opcio es pot fer per parelles o grups de 3-4; e T ot Farpenss
la segona requerira una distribuci6 de

tasques entre diferents parelles o equips. Es
proporciona una fitxa per planificar la tasca.

Al final de l'activitat (exercici 5) es valoren les e
tres opinions expressades en les bafarades, ((ieswww

gue representen tres postures personals (a | mpﬁ"}ﬁ*
favor d’abocar oli, en contra, indiferent). En la | e
posada en comdu, seria interessant conversar

amb tot el grup sobre la dificultat de separar

realment els residus i que l'aigua torni a 'md,;'::ﬁdw
gquedar totalment neta, i per tant sobre la '| m":::mi“
importancia de prevenir que aquests residus '

arribin a laigua. Si en el muntatge de la
depuradora s’hi ha afegit oli, es pot veure
gue, encara que es faci una decantacio, és dificil eliminar del tot I'oli que queda a l'aigua.

| Mo tinc clor si Foigua de casa

Com a informacio complementaria, el docent pot consultar el document de I’Agencia
Catalana de I'Aigua El sanejament a Catalunya. Un model pioner. Una de les dades que
es pot aportar a la discussio final és que el 97% de la poblacié catalana té sistemes de
sanejament de les aigles residuals, pero cal fer veure als alumnes que aixd no pot servir
com a justificacid per abocar indiscriminadament liquids i altres residus a l'aigiiera o al
lavabo.

Cal afegir que seria molt interessant poder visitar una depuradora real per tal de
complementar aquesta activitat; moltes depuradores fan visites guiades per a escolars.
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Capitol 3

L’objectiu d’aguesta activitat és que els alumnes comprenguin com actua el sabg,
entenent que consta d’una part hidrofoba que s’uneix al greix i una d’hidrofila que s’uneix
a l'aigua.

La gracia de lactivitat és que primer els alumnes activin el seus coneixements previs
sobre com creuen que funcionen els sabons i que després, a partir de les lectures, revisin
i modifiquin aguestes creences.

Aquests coneixements previs els han de recollir per escrit, com a resposta a les dues
primeres preguntes, i amb dos dibuixos esquematics que mostrin com representen el
funcionament dels sabons.

S’han considerat dues lectures de diferents nivells (I'article del Cavall Fort és més senzill
gue laltre) per tal que el professorat pugui triar quina proposa segons la tipologia
d’alumnes i el seu nivell de comprensio lectora. Si el professor/a ho veu convenient, es pot
fer la part de lectura d’articles i de visualitzacio de videos en grups d’experts: en cada
grup de tres proporciona l'article de Cavall Fort a un lector feble, el de ''SQCH a un lector
avancat i el video del programa QueQuiCom dedicat a la bugada a un alumne amb
pensament visual. Cadascu fara la lectura en el grup d’experts corresponent, en el qual
s’uneixen tots els lectors inicials, tots els lectors experts i tots els visualitzadors. D’aquesta
manera, els alumnes es podran ajudar entre ells a entendre la lectura. Un cop I'hagin
entes i resumit, tothom retorna al seu grup base per explicar-ho.

Es pot tancar I'activitat amb una conversa entre tota la classe per acabar d’estructurar els
coneixements i valorar si tots els grups han entés correctament el funcionament dels
sabons.

Capital 3

Ara que 3 hew fet les vostres hipolesis, caldrd que llegiu una mi
s alti a sajusea sl que passa 3 L realleat o no. Podeu consultar

aquests

@
=/ Article de La revista Cavall Fort Per qui eteis ef sabi?
Article sobre L fabricacid del sabd de La pigina de [1SQCH. Quimica

ot s

el mecanisme dactiacid del sabé.

i els 1t del programa Quiguicon:
pecialiment en Laceis del sabs, que &

wpliguen sl slires membres del grup el
que he

Ara que ja sabeu com funciona el sabé, cal que reviseu el vostre dibuix inicial |
(kant e de 1 taca de grein eeem

Com hem vist 2l capitol anterior, per tal que e tolué o aribi al riu, Uhan eliminat a eldels mcade fang)
s fase de desgreinage, gricies al fet que el tolué s immiscible en aigua. En aquest
capitol vols ope

Estrinen ot voldi e un producte & rmiscible en sigs Diaquest dibuix canviariem. Pergqui hem apris que.....

Tcade
grele

Tacade
fang

i en velew saber una miea més | condiver lefecte
r

que 16 13 duresa de Laiguss
ir un alre artcle que us

w cusnds e v
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Parlem-ne. Desmuntant topics

L’objectiu d’aquesta activitat és ensenyar als alumnes a ser critics amb les opinions i
actituds sexistes i saber argumentar la seva postura.

L’activitat arrenca d’una cita de la novel-la on es poden detectar diversos topics i
prejudicis de génere. La idea és ajudar els alumnes a desmuntar-los. Si es vol, s’hi poden
afegir altres frases que cridin I'atencié als alumnes o un fragment del capitol anterior
(pagina 28) per discutir la idea de si els homes han de fer la cort a les dones.

Cal fer adonar els alumnes que la primera edicié d’aquesta novel-la és de 'any 1997 i
gue, afortunadament, molts dels prejudicis que s’hi veuen reflectits actualment ja estan
superats, pero d’altres encara no. Concretament, encara hi ha reticencies cap a les dones
gue ocupen posicions de poder, i cal erradicar-les per tal de construir una societat
feminista i justa.

Cada grup debatra una frase diferent amb I'ajuda de les preguntes que es proposen i, per
tancar I'activitat, es posicionara en un mural segons estigui d’acord o en desacord amb el
que diu.

" Segurament er la dona d'un occlonist. O potser o “protegida” del semyor Capdevila. |

Qi vol dir ser la protegida dialgi? (us et insinuant 2l Wibre, fent aquestes supcsidons?
Hi esteu dacond? Penseu que abod passa actualment? Les entrevistes de fieina o el OV
sdn una manera objectiva de contractar alg(? Conelxew casos en qué la gent comend a
treballar en algun Woc pemgued [han recomanat? Al s o o dolent? Quins avantatges |
desnantatges pot tenir? Pensew que aquesta acusacid també es fa als homes? Pensaniey
el mateix si la frase fos "Seguament en Chome dsna acclonista™

Qe wol dir ser un "well vend*? 5 nealment fos un well verd, (hawuiem danomerar pobre™?
Qi opdneu de les relacions amonoses ontambé hi ha relacions de poder? Mormalment
=in els homes qui ocupen w posicid superion o les dones? Per gué penseu que passa
ab? Juina diferéncia diedat penseu que hi ha entre el senyor Capdevila i La doctora
Ingrid? Us semiblaria b que tinguessin ura reladd amaoresa? Amb guina diferéncis dedat

| en quira etapa de La vida us semblaria bé | en guina no?

Qe ens estd volent dir? Perseu que hi ha relacid entre el tipus de feira que una persocna
fa | el tipus de relacié gque vol? Fer qué penseu que considera gue La doctora ingrid mo
wol formar una familla? Penseu que aguesta mateixa frase tambs la divia si hagués estat

Prow firs que troboven & seu gron amor: Pergué [es domes sempre esperen v grean amor,

prer mvés doctones en quimics gue sigoin.

U vol dir que espera un gran amor? Quit és per vosaltres un gran amor? Pensey que
tothom lespera? O hi ha gent gue nol Perseu que lesperen més les dones gue no pas
els homes? O que potser no perd La publidtat ens ho fa orewre? Creleu que hi ha relacid
entre el que sha estudiat o alld en qué es treballa amb el fet desperar un gran amor?

| 0 de qué depén?

I

EN DESACORD DACORD
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Capitol 4

Capitol 4

e

Les coses no pinten gaire bé per a PROFASA, ja que tot sembla indicar que sén els
ulpables de tal com podeu llegir a

No hi havia dubte: segors el resultat de les ondfisis, el tolué que s'havia abocat
0 les clovegueres procedia de PROFASA. EI dissolvent contominant i ef residual
de la fabrico presentaven les moteixes proporcions de siaxd en dissolucid |
disapropansi. La doctora Ingrid Nilsson, que confiave o poder demastrar lengary
G partir Soquests resultats, ve quedar desconcentrada davant levidéncio. Tot i aixd,
v trucor de seguida o [nspector Muns,
-5, els resultots s6n tambeé els mateixos, doctora Nilsson—va confirmar en Ricard
Muns— Aquest migdia mels ban danat i ho he vist. Ara i volia trucar per veure si
vastés ja eis tenien. Aix empitjoro les cases

~ insisteino que som innocents —va dir la doctora, amb convenciment—, Aixb és un
compiot per perjudicar-nos.

~Podria ses, per, si no troben aviat algung evidéncia que pugei cormoborer la
v of lomentare-ho malt, ens vewem obligats o obrir un expedient
sancionodov i, si els abocaments continuen, fins i tot els hourem de fer suspendre
o produccid fins que no s'aclarei tot. (pAS-46)

< En aquesta activitat valorarem, a partir de les proves, qui pot ser el culpable dels
abocaments.
1. Després de llegir aquest fragment escriviu qué & per a vosaitres una evidéncla
o prova:

2. La doctora Ingrid Nilsson esti convenguda que el que esta passant a La fibrica
&5 un sabotatge.

Fixeu-vos en La primera definicié de sabatatge que fa el Diceionar de Tinstitut

dEstudis Catatans (DIEC)

"~ DIEC2! m [t
Qo= B

sabotatge

En aquest cas, L doctora Nilsson | en Daniel estan intentant deduir qui ha pogut ser
Cautor del sabotatge que pateix Ls fibrica. Randolph els ajuda | els suggereix sigunes
persones o entitats que pedrien haver fet aquest sabotatge

Liegiu el que proposa:

Qu pot estar interessat a sabotejar la fabrica diantibidtics? Per qué?

Respostes.
1. Empresa de la competéncia. Interessos econdrmics.
2 Gup de treballodors comiadats. Venjorga personal
gu empresa associoda. Venjanga ersonaifnteressas

4.Grup polibc focal directius fibrica, pert
grup politic opasit

5. Grup ecnldgic locol. Crear opinid pablica fovorable per combatre
festet ok il ¢ o v

& Inddstrio veina. Conflctes de veinotge.
7 Acca mdchmm/dblmfmwtpmﬁldmﬂ ituocio

si provocada.
& Povanl detgut per olguna 108 amb la bria. Venjonga
personal. (p.50)

Randolph ha propasat moltes opcions, perd no poden acusar algl sense tenir-ne proves
Amés,de moment La prova que tenen porta directament a acusar PROFASA.

3. Poseuvos al lloc de inspector Muns, que ha de seguir buscant proves, i de La
doctora Nilssonque vol demostrar que PROFASA no & culpable dels sbocaments.

)Cnmp( teu 2 fioa per  un possbie grup o persons que hagi pogut cometre
dpab e les diferents parelles

a I.l hsstpe”:lqu wwmfx oy

Com siexplica en aquest cas que & Quines altres proves
Tolil bocat pIOVIngis AC PROFASA? | S o ot Gaaoer aques
giup o persona?
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L’activitat proposa que els alumnes intentin descobrir el culpable dels abocaments, amb
les dades que ha proporcionat la novel-la en els quatre primers capitols (i que els alumnes

han anat recollint en la galeria i

grafic de sospitosos),

i especialment amb les

motivacions que hi pot haver darrere I'accid delictiva. Per tant, amb un format ladic, porta
els alumnes a fer inferencies i prediccions a partir de la lectura.

A banda d’aplicar aquestes estrategies lectores, I'activitat té altres objectius:

Fer veure als alumnes que per tal d’acusar algu cal tenir proves i que, de la mateixa
manera, en ciencia també es necessiten proves per arribar a una conclusio:
s’aprofita la situacid de la novel-la per explicar que la ciencia també necessita
proves per tal de validar les conclusions. Val a dir que, en lloc d’evidencia, que en
castella és alldo que necessita ser provat, caldria fer servir prova, que s’entén com a
‘dades de naturalesa empirica o tedrica que serveixen per donar suport a una

gl

conclusio
aguesta paraula.

Tanmateix, com que el llibre parla d’evidéncia, també s’utilitzara

Abans de l'activitat final en que els alumnes han de votar els arguments dels seus
companys, es pot fer una reflexi6 sobre qué implica un bon argument per,

d’aquesta manera, acomplir el tercer objectiu, que és treballar 'argumentacio.
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Parlem-ne. Tot per lligar

Es proposa un joc relacionat amb el desig de seduir la doctora que demostra Ricard Muns
en la novel-la: cada alumne rebra una targeta amb una accio, que pot respondre a la
pregunta: Qué estarieu disposats a fer per lligar amb una persona que us agrada? Un cop
distribuides les targetes, els alumnes tindran deu minuts per defensar o criticar I’'accio que
els ha tocat: les accions estan duplicades i diferenciades amb codi de semafor, per tal que
a cada argument li correspongui un contraargument elaborat per un altre alumne.

A continuacio, amb els arguments preparats, els alumnes s’agruparan per parelles amb la
mateixa accio, pero amb semafor oposat per debatre. Al final de la sessi0 es posaran en
comu les conclusions. Es pot promoure que amb una accié senzilla, per exemple aplaudir
meés fort o0 més fluix, els alumnes que estan escoltant avaluin la qualitat dels arguments
gue s’han donat en la discussio.

Cal fixar el temps maxim que cada parella té per discutir la seva accio per tal que no es
faci molt feixuc per a la resta d’alumnes que esta escoltant; si el nombre d’alumnes és
molt gran, es pot plantejar de fer I'activitat en paral-lel, partint el grup per la meitat.

Si es vol que tots els alumnes discuteixin sobre una accié diferent, cal fer una pluja
d’idees previes per recopilar exemples i ampliar el nombre de targetes. L’altra opci6 seria
no augmentar el nombre de targetes i que només un nombre reduit d’alumnes
exemplifiquin la discussio sobre les accions i la resta facin d’espectadors.

Deixar-lo copiar Deixar-lo copiar Fer-li un treball Fer-li un treball
en un examen en un examen que no ha tingut que no ha tingut
temps de fer temps de fer

Fer volta al Fer volta al Regalar-li el teu Regalar-li el teu
tornar a casa per tornar a casa per esmorzar perque li esmorzar perque li
acompanyar-la acompanyar-la agrada més o s’ha agrada més o s’ha
més tros més tros deixat el seu deixat el seu

a casa a casa

L’objectiu d’aquesta activitat és fer reflexionar els alumnes sobre les decisions que prenen
i el perque, fer-los conscients que la vida esta plena de dilemes i que es trobaran que
sovint han de triar entre fer una cosa o una altra, i que a vegades el dilema estara entre
allo que els agradaria fer i alld que esta permes o determinat per unes normes. L’activitat
també pretén treballar 'empatia, perqué no permet que els alumnes defensin la seva
opini6 real, sind la que els ve determinada per I'atzar. Aixo els ajudara a posar-se al lloc
dels altres i pensar quins podrien ser els seus arguments.
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L’activitat proposa als alumnes que es posin en
el lloc d’'un policia de guardia i que recullin per
escrit els fets que descobreix en Daniel, com si
hagués pogut escapar i denunciar-ho. Cada
parella ha d’assumir el paper d’'un policia de
guardia, que ha de redactar la denuncia i fer-la
signar.

L’objectiu de l'activitat és ajudar els alumnes a
descobrir que, en funci6 de [Iobjectiu
comunicatiu i del destinatari, el génere
discursiu que es fa servir és un o un altre i aixo
determina la forma d’explicar uns fets. En
concret, la denuncia té unes caracteristiques
determinades que aprendran en aquesta
activitat. La pauta que es proporciona en el
guadern permet veure quines parts té una
denuncia, per0 és recomanable mostrar
exemples de dendncies reals als alumnes
perqué hi identifiquin aguestes parts i també el
registre emprat.

Per afavorir la inclusié de tots els alumnes en
lactivitat es pot proposar que la denudncia
inclogui un dibuix. D’aquesta manera, es
diversifica 'aproximacio a l'activitat.

L’exercici 3 és una avaluacié entre iguals,
adrecada a millorar les versions finals dels
escrits de cada parella. Per tant, perqué
aguesta avaluacio tingui sentit, els alumnes han
de poder revisar la seva denuncia després dels
comentaris dels companys i abans de lliurar-la
al professor/a.

Us pot sjudar seguir aquesta estructura:

DADES PERSONALS

FETS QUE DENUNCIO

LLOC, DWTA | SIGNATURA

ADRECAT A

Mom de kes persones que han redactat
Fescrit de dendncia

Aspectes que ens han agrdat

Aspertes que pensem que s haurien
de millorar

Mom de bes persones que avaluen
FPescrit de denincia

Justificacic (per gui ens han agradat)

Consells perqué els. millorin
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Capitol 5

Aprofundim. Tot es recicla?

L’objectiu d’aquesta activitat és que els alumnes coneguin els diferents processos de

reciclatge al quals sén sotmesos els envasos una vegada els hem llengat al contenidor,

pero sobretot que reflexionin al voltant del fet que el reciclatge és un procés costos i que

no tot allo que llencem al contenidor és 100% reciclable. La idea és que a través del debat

els alumnes reflexionin que no n’hi ha prou llengant-ho al contenidor de reciclatge, sin6

gue s’han de pensar alternatives per tal de reduir el consum d’envasos, sobretot els que
estan fets de materials més dificils o més
costosos de reciclar.

m O m L’activitat comenga amb una pluja d’idees que

permetra detectar els habits de reciclatge dels
alumnes. A continuacio, es fa una petita
recerca d’informacio per grups, cadascun dels
quals s’especialitzara en el reciclatge d’'un
tipus de residus i exposara als companys allo
J . gue ha descobert. Se suggereix que s’elabori
una animacioé per posar-ho en comu, pero, si disposem de poc temps o técnicament
resulta molt dificil, es pot resoldre amb una exposicio oral.

Un cop vistes les animacions o escoltades les exposicions dels grups, cal classificar els
residus en un grafic d’eixos, segons el consum i el reciclatge:

ES FACIL REDUIR-ME
EL COMNSUM

EL SEU EL SEU
RECICLATGE RECICLATGE
ES MOLT ES POC
EFICIENT EFICIENT

ES DIFICIL REDWR-MNE
EL CONSUM
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A partir d’'aquesta activitat es poden promoure accions concretes a l'escola, com per
exemple intentar reduir I's de paper d’alumini o de film transparent a I’hora d’embolicar
'esmorzar, assajant alternatives com el bocn'roll o les carmanyoles.

Es podria ampliar l'activitat promovent una lectura critica: pensar qui és l'autor de cada

article,

C

quines intencions té... Aquesta lectura es podria fer a partir del test C.R.I.T.I.C.:

Quina és la idea principal del text?

Quin és l'autor? Quin interés té?

Quines evidencies aporta? Aguestes evidéncies sostenen les afirmacions?

Podria dissenyar-se un test independent per comprovar-ho?

R
|
T
I

Es pot considerar que el que s'hi diu ja esta demostrat anteriorment?

C

Sobre

Lexplicacio causal que ofereix és coherent amb el que la ciéncia sap?

la conveniencia de promoure la lectura critica a la classe de ciencies hi ha

nombrosos articles. Podeu llegir, per exemple:

Oliveras, B. (2009). La lectura critica a classe de ciencies. Departament
d’Educaci6, Llicencia d’Estudis.

Oliveras, B.; Sanmarti, N. (2009). “La lectura como medio para desarrollar el
pensamiento critico®. Revista Science Direct.
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La conversa entre en Ricard i I'ingrid, que es recull en la cita, evidencia dues postures
davant els problemes mediambientals. Per aix0, el punt de partida d’aquesta activitat és
una presa de posicid argumentada, que els alumnes hauran de recollir en un post-it i
penjar-lo prop d’un personatge o de I'altre, en un mural fisic o virtual.

ESTEM D’ACORD AMB...

RICARD MUNS INGRID NILSSON

L’objectiu de I'activitat és fer valorar als alumnes si el progrés material pot conviure amb el
respecte per la naturalesa. Amb el pretext de parlar de les coses de les quals no
prescindirien (que es fa partint de la llista consensuada que es proposa en I’'exercici 2), es
vol que sorgeixin temes com el reciclatge d’aquests objectes, la seva obsolescencia,
l'impacte en el medi ambient de la seva construccio i la seva funcio. Si aquests temes no
surten dels alumnes, sera el professorat qui haura d’anar introduint-los, per exemple
plantejant preguntes: la importancia d’un objecte resideix en el mateix objecte o en la seva
funcionalitat? Podem fer servir un altre objecte per a la mateixa funcié (per exemple, el
mobil serveix per comunicar-nos, perdo ens podem comunicar de moltes altres maneres,
en canvi si volem fer fotos segur que necessitarem una camera fotografica...)?

INDIVIDUAL PER PARELLES
Les deu coses de les quals no podria Les deu coses de les quals no podriem
prescindir son... prescindir son...
1. 1.

2. 2.

3. 3.

L <

5 5

6. 6.

7 7.

8. 8

0. 9.

10. 10.
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maselx capitol hem estat parlant del reciclaige
raes ebjectes.
dos conceptes que potser po eonelxeu: Usbsalescincls

No us oblideu de recollr s temmes nous!

Es proposa crear una col-leccié de cartells per a una campanya contra |I'obsolescéncia
programada o a favor del decreixement. L’activitat es fa en petits grups i es planteja en
tres passos: veure uns documentals, reflexionar conjuntament amb una conversa guiada
per preguntes i finalment elaborar els cartells. Se suggereix fer-ne una exposicié al
vestibul del centre.

L’objectiu de lactivitat, que continua treballant el tema dels residus, és coneixer la
problematica de I'obsolescencia programada i descobrir les alternatives al consum
excessiu que es poden agrupar sota el concepte de decreixement. Es vol que els alumnes
coneguin aquests dos conceptes per poder pensar de quina manera ells i elles poden
contribuir a la reduccio de residus en la seva vida quotidiana.

Es proposen com a recurs dos documentals, pero amb la visualitzacio d’un de sol ja seria
suficient: en el cas que el visionat es fes a casa o en horari de desdoblament, es podria
proposar que uns alumnes en veiessin un i uns altres l'altre; d’aquesta manera, se’ls
podrien explicar i complementar la informacio.

El docent haura de dinamitzar la discussio previa a la confeccid del cartell, introduint
aspectes que els poden passar per alt. Per exemple, la influéncia de la publicitat en la
generacio de necessitats ficticies, que porten a compres innecessaries o fins i tot
compulsives. Podem parlar també dels diferents materials amb els quals estan fets els
objectes i pensar en possibles alternatives que poden fer que un objecte duri més o que
no es gasti tant material en la seva fabricacio. Per aquest motiu cal incentivar que I'anunci
gue elaborin per a la campanya sigui d’'una cosa que els resulti propera i d’'una accié que
vegin factible. Un possible exemple seria una campanya que fes reflexionar els alumnes
sobre la frequiéncia amb qué es canvien el mobil i per quins motius.
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Capitol 6

Capitol 6

En aquest capétol en Dariel intenta esbri
a R

i el 1 segrestat. Descobreix que
de Rubl a Sabadell | persa que
a una furgoneta | se lemporten.

Al &5 tot el que pot deduir del viatge:

Quon [f vam treure el moacodor dels wils, en Donisl ex v trobar g (i
cuta de pogés mig abandonad. [ ] Ve mirar
dos quarts de dues. ] trajecte hovia durat uy
carreters, per autopistn, una altro vegado per i ant per
una pista fovestal que pujova forga. Almenys aixd és & que [i sembicva, segans tof &
que hawia anat sentint, i ce o velocitet § els sotracs de lo furgoneta. (p.83)

En aquesta activitat us proposem que ajudeu en Daniel 2 saber an éx.
Caldrd que fem ures quants cllculs._anirem pas a pas:
Pel gue ¢n Daniel ha pogut sentir, crew que han anat per carretera, autapista |

uria pista forestal. Per tart, el primer que ens caldrd investigar & quina és La
velocitat mitfana en aquestes vies Busqueu-ho | apunteu-ha a continuacis:

Vel

| encarmetera en autopists en pista forestal

e, les velocitats s6n melt diferents segan: elupu = de via per
s que La distincia recerreguda st
it segenis lestona que hagin estat en cada l.lp S de vis,perh Sixb e Banied o ho
ut saber pergui tenia els ulls tapats.

Calculeu quina podria haver estat s distincla minima que haurien recorregut en
e i circulat.com a i, 5 miruts per cada tis de via

Az ats i clcu Isq ealitzen

49

Aquesta activitat permet treballar el concepte de velocitat i les magnituds de longitud. Per
tant, podria fer-se en col-laboracié6 amb I'ambit matematic i relacionar-la amb els temes
gue s’aborden des de la fisica.

Es proposa un enigma als alumnes (endevinar on han portat en Daniel quan I'han
segrestat), perquée el resolguin pensant en les velocitats permeses en les diferents vies i
calculant les distancies que es poden recorrer en un temps determinat. Se suggereix que
es treballi per parelles o per grups de quatre i que hi hagi una posada en comu al final de
la sessio, per contrastar les conclusions perd sobretot per compartir les dificultats. Es una
activitat complexa i, per tant, caldra decidir com ajudem els alumnes que necessiten
suports addicionals.

L’activitat pauta dues parts successives per resoldre el problema: en la primera (exercicis
1, 21 3) cal calcular la distancia minima i la maxima que es poden haver recorregut, tenint
en compte les velocitats mitjanes en les diferents vies i el temps aproximat en qué s’ha
transitat per cadascuna. Per tal que els calculs siguin comparables entre les diferents
parelles, és millor consensuar amb tota la classe la velocitat mitjana de cada tipus de via.
Es proposa que els alumnes utilitzin els factors de conversio per saber quina és la
distancia que es pot recérrer en 5 minuts (o en els que siguin) quan homeés coneixen la
velocitat en km/h.
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Aquesta solucié no té una unica resposta possible, perque tots els calculs s6n aproximats
i, d’altra banda, la novel-la no concreta el lloc on és el jove. Per tant, cada parella arribara
a una conclusio diferent, que sera bona si els calculs sén correctes i la soluci6 al problema
esta ben plantejada. Un exemple de la soluci6 seria el seglent:

Tm Th
Temps en Temps en hores | Velocitat (km/h) | Km recorreguts
minuts (Tim/ 60)

Distancia minima
Carretera 5,00 0,08 80,00 6,67
Autopista 5,00 0,08 110,00 9,17
Carretera 5,00 0,08 80,00 6,67
Pista forestal 90,00 1,50 30,00 45,00
Total 105,00 1,75 67,50

Distancia maxima
Carretera 5 0,08333333333 80,00 6,666666667
Autopista 90 1,5 110,00 165
Carretera 5 0,08333333333 80,00 6,666666667
Pista forestal 5 0,08333333333 30,00 2,5
Total 105 1,75 180,8333333

En la segona part (exercicis 4 i 5) s’ha d’intentar localitzar les vies i la destinaci6 amb
l'aplicaci6 Google Maps, que també permetra contrastar els resultats dels calculs. Per
tant, és necessari que per a aquesta part de I'activitat els alumnes tinguin almenys un
ordinador per parella; si no es disposa de tants ordinadors, es poden unir dues parelles
per tal que utilitzin un ordinador cada quatre persones.

Ens hem d’assegurar que els alumnes entenen que el lloc on es troba el Daniel estara
entre dues circumferéncies centrades en el punt d’origen, els radis de les quals
corresponen a la distancia maxima possible i a la distancia minima.

En l'aplicaci6 Google Maps no ens surt cap localitzacié que sigui “carretera de Rubi
km.5”; caldra, doncs, consensuar amb els alumnes on considerem que és el punt d’inici
dins de la carretera de Rubi. A continuacié, caldra que tinguin en compte que primer han
viatjat per carretera, després per l'autopista, després de nou per carretera i finalment per
pista forestal, i que en total han tardat una hora i tres quarts.

El que és interessant d’aguesta segona part és ajudar els alumnes a descobrir com
funciona aquesta aplicacid, especialment adonar-se que va ajustant la velocitat a la qual
considera que se circula segons el transit i, per tant, tenint el temps que I'aplicacié ens diu
gue tardarem i la distancia que s’ha de recorrer, podem saber a quina velocitat considera
I'aplicacio que els cotxes s’estan movent.
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Parlem-ne. Puc ser sord o mut, perd em comunico

En aquesta activitat els alumnes descobriran les formes de comunicar-se de les persones
sordes. Ho faran de manera cooperativa, dividits en quatre grups:

1. EIl grup del llenguatge de signes llegira l'article “La llengua de signes a l'escola” i
preparara I'explicacio sobre aquesta forma de comunicar-se.

2. El grup de lectura labial llegira Estrategies de comunicacio: llegir els llavis
preparara el resum corresponent.

3. El grup que ha de parlar sobre comunicar-se per escrit també llegira el full de ruta i
preparara la seva intervencio.

Tots tres grups han de descriure de manera breu en qué consisteix la forma de
comunicacio i llistar avantatges i inconvenients.

4. El grup de moderadors llegira el Full de ruta per les families amb fills o filles sords i
preparara preguntes sobre les tres formes de comunicar-se.

Si es volen fer més grups, es pot afegir un grup que investigui sobre la dactilologia, que és
una branca de la llengua de signes.

Es pot aprofitar per discutir la mirada que té la societat sobre el llenguatge de signes:
algunes persones el consideren excloent, perqué poca gent 'entén, com sembla el cas del
protagonista del llibre; en canvi, d’altres la veuen com una eina d’inclusié, ja que
comparteixen un llenguatge amb una comunitat.

Hi haurd un quart grup que persard les preguntes que fard als panents | que a
Puc ser mut /o sord perd em comunico Uinici de la taula redona exposard les dificultats que tenen els alumnes sords o
muts a Descola.

ent de quina manera en Dariiel resol les
cils pel fet d'haver-se quedat mut de petit
senf; it

Cads grup ha de triar un representant, que serd qui finalment participard a la
‘aula rodona, davant de L resta de La classe.

Li v costor molt omstumar-se o {9 novs situcid, Vo estar forgs setmanes sense
poder menyar res silid i, després, v bver diaprendre o engolir efs aliments sense ERUP1 EAUP 2 ERUPI EAUP &
Fajudy de la Hengua. Perd el més terrible de Il #rz o poder pariar | veurs que en Moderaors Lienguatge Lectura (abial  Comunicar-se

o de pavsules li sortien de s boca uns sons estuonys que ningt no e cpag de de signes per escrit

omprendre. Vi hover diaprendre o escriune de seguidy per poder demanar les s

i dir el que pensoves. Tombé ve aprendre o parlor amb el lengustge dels sordmuts,

encars que eil hi sentia pesfectament. Perd molt poca gent lentenia ab els signes, i

preferia ana sempre amb un lapis i on Bloc de notes o i butasen. {p. 10-11) Podes preparar La ntsrvencid amplire s foca e Ls pigins seglent
—Aini quie squest és o bovinet —va dir empetiting encara més els ulls— Cor i dies?

En Dimied o o fer cap signe dfaver sentit ka pregunta.

—Fs sordmut, potrd—ve oclorir ef def bigeti

—S5i, perd) dew sober legir els Uovis. Saps Degi els lovis? —i per dir aixd va
mubititzor exngeradament iy bocy, en ung mena dexhibicid, L
En Daniel v continuar fent vewre que no enfemia res. Uhome del vestit gris va Descripeia

comengar o perdke I pacidncio.
—Em sembla que scins estd ifant. Tots els sordmuts saben llegi cis lavis.

1 despres de rectamar [atencic o'en Duniet sobre Ia seva boca, vo repetir o pregunts.
— Sops g el lovis?

En Dariet va pemsar que ero millor dir gue s § v ofirmar amb el cop. (2. 74-75)

r Daniel opta per excriure perqué hi sent bé § perqué poca gent [entenia amb el

enyguatge de signes. Perd hi ha moltes persanes que uilitzen aguest llenguatge en
uuueatu.—mpueg els lavis pergué hi sent perfectament. perd en aquest
cop ol Fa vesre qe oL Aoantatges Inconvenients

3 que feus g

1. Comenceu per documentar-vos sabre La lengua de signes | sobre la lectura
Kabial lsgint alguns articles, com ara squests:

s arcls Federacié de Persanes
Sordes de Catalunya (FESOCH).

i6 que hew obtingut preparareu La intervencié a La tauta anru
i an

ar-
numum aquesta forma de camunica 1 qlnsmm.m;e
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L’activitat Aprofundim. On és en Daniel?, d’aquest mateix capitol, ens plantejava un
enigma que haviem de resoldre per col-laborar en la recerca del noi; I’encarrec d’aquest
taller de creaci6 va en la mateixa linia, perque proposa dibuixar el mas on el retenen per
tal de poder-lo identificar. L’activitat es planteja com una reflexié sobre les estrategies
lectores de visualitzar i fer connexions: comenca comentant el paper de la imaginacié en
la comprensio de les descripcions i encarrega als alumnes que decideixin quins elements
dibuixaran que se citen explicitament en la descripcié i quins afegiran, sense deixar de ser
fidels al llibre. Caldra que els alumnes facin una lectura atenta d’aquest paragraf fixant-se
en els elements clau que surten en la descripcio.

L’objectiu de l'activitat és entrenar els alumnes en la visualitzacioé de les descripcions que
trobem en els textos de ficci6. També es pretén, mitjancant la comparacié entre els
diferents dibuixos, que s’adonin del paper del lector, és a dir reflexionar sobre la idea que
el lector omple amb inferéncies (que parteixen de les seves experiéncies i coneixements)
aquells buits que la novel:-la no omple, ja que és impossible que sigui exhaustiva.

El suggeriment final de muntar una exposicido amb els diferents dibuixos obre la porta a
classificar-los d’acord amb diferents consideracions, de manera que també és un exercici
atil per activar les habilitats cognitives de categoritzacio i classificacio i, per tant, la
capacitat analitica.

. !4
En agquest capitel hem seguit els moviments dien Daniel, que est segrestat i, pel que
semibla, tancat &n una masia. En Factivitat Aprofundim® hem intentat saber on es raba.

En aquesta sctivitat intentaneu visualitzar com &5 aquesta masia,

A cantinuacis podeu llegi el Fagment on en Daniel descriu tot alla que ohserva:

uma bova temporada i va mivar Jassevenar & seu esperit, sotragueiat per aquell saguit
ol et

il cop de poc temps de ser @ [habitocid, va
mva. En Dovniel vo szl

it que fo furgonets sengegova i
ekt soi, perd ur

0 que Lngint aquest fragment ja bey visualitzat mentalment una imatge de com deven
sor s masia | Chabitstid on estd tancat el nof? Al passa sovint mentre Wagim: ens
imaginem, a partic de Les deseripeions de Ly Lactura, com sén sle personatyes, ols lacs o
els objectes. Cam que Les novel Les no ens ha poden descriune tot al detall (serien Wibres
interminables | avorridissimst, sempre i ha una part que ha diafegir L nostra imaginaci

Dibuizey el Wac on éx en Daniel, tal com Chew visualitzat mentre legiew

Es tracta que el dibuix sigui fidel a la descripeid que trobem al libre La La
vegada, &5 complementi amb el que vasaltres us imagineu: cal que decidiu guins
slements de L descripci han de ser en el dibuix | quins podeu afegis, encara
que no ers els digui el Uibre, sense detar de ser fidels al que heu legit

Pudeu triar entre dibubxar L masia des de fora o Mhabitacis an esth tancat 51
teniu temps, podew dibuixar les dues coses.

b els dibuixas finslitzats podeu muntar una exposicid en un Lee de Linstitut
an alumnes dalires cursos els puguin veure.

com volew agrupar els diferents dibuixos: per lestil? Per La
véenica? Per la semblanga? Per dibuixos que sén molt diferents? Discutiu-ha
amb La elasse | poseu-ves Cacard!
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Capitol 7

L’objectiu d’aquesta activitat és fer pensar als alumnes qué vol dir que el pais esta en
sequera i introduir els conceptes nivell d'un embassament i cabal.

.. Com ens pot ajudar a saber si el
Definicio ; . .
pais esta patint una sequera?

Embassament

Cabal

En el cas de les activitats sobre els embassaments, i concretament pel que fa a les
semblances i diferencies, es tracta que els alumnes s’adonin que hi ha uns patrons
anuals: la majoria d’embassaments (observant el nivell mitja dels darrers deu anys) estan
meés plens a la primavera, pero en la série de I'any actual pot haver-hi més diferencies
segons si ha plogut més en una regié que en una altra. També cal que vegin que els
embassaments tenen capacitats molt diferents, de manera que per comparar-los caldra
gue en calculin els percentatges i aixi justifiguin quins embassaments consideren que
estan plens i quins buits. Cal, doncs, reforcar la idea que el percentatge ens serveix per
comparar dos embassaments de capacitats diferents, i també els servira per determinar el
color de semafor que donarien al seu embassament.

Nom de Data de la Capacitat Nivell de Nivell mitja de

lembassament mesura maxima de lembassament lembassament a
(dd/mm/aaaa)| lembassament a dia davui dia d'avui (mitjana

(en hm?) altims 10 anys)

(enhm?®) | (en %) | (en hm® | (en %)
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En relaci6 amb aquests percentatges, es pot mostrar als alumnes el mapa de la sequera,
parlar-los del que representa una conca hidrografica i fer-los adonar que pot ser que en
una part del pais hi hagi sequera i en d’altres no.

6. Lalire aspecte que &3 1 en compte per valarar 5 estem en situseld de sequera
el cabal dels rius. Potser 1 hew flxat que, quan un riu parta pee eabal, sembla
més contaminat Aixd & aix realment?

a) Per eshriniar i ded il "
per recordar qué significa cadascun daquests concepies.

b Ara que 105 els membres del grup tenim clar qué significa cada concepte,

paraules, per qué Fag
el problema dels abocaments quan hi ha sequera. Per exemple; podiiem
escrivre

Quean i ha sequera el cabal dels rius disminueic

€] Cempartiu les frases amb la resta de L classe De tates les que &5 presentin,

selecrione aquelles gue us semblin més pertinents per eseriure una
explicacit breu que ajudi a interpretar Ls frase del Uibre:

() Tespecial grivetnt del delicte en on moment en qué ef pais patia uoa de les
sequeres s importants dels dovress anys.

)

Pel que fa a les activitats referents al cabal, es
tracta que els alumnes entenguin el concepte i
relacionin el fet que si hi ha sequera els cabals
seran més baixos i, per tant, un abocament toxic
es dissoldra en una quantitat menor d’aigua. Aixo
fard que la concentracié de dissolvent sigui més
elevada, i aqui és on resideix l'especial gravetat
del delicte.

Per tal de fer aquestes activitats, convé que els
alumnes coneguin la unitat de mesura hm?® i que
siguin capagos de llegir els grafics del nivell dels
embassaments de forma autonoma. També han
de poder calcular els percentatges d’aigua
embassada tenint com a dades la capacitat
maxima i l'estat de I'embassament en un dia
concret. En cas contrari, caldria explicar aquests
conceptes i habilitats abans de comencar a
treballar.
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Es recomana que abans de comencar aquesta activitat s’hagi fet I'anterior, referent a la
sequera, d’aquest mateix capitol: Aprofundim. Atencié, sequera!

L’activitat consisteix a preparar i fer un debat sobre les accions individuals i col-lectives
gue podem emprendre com a ciutadans per tal de reduir el nostre consum d’aigua. Es
pretén que el debat ajudi els alumnes a identificar quines sén aquestes accions, quines
semblen més facils de dur a terme i quines poden ser més dificils.

Per preparar el debat es proposa que els alumnes llegeixin les recomanacions que hi ha
en diverses pagines web privades i institucionals (es poden distribuir les lectures entre
parelles o grups d’alumnes, per tal que no calgui llegir tant) i que a continuacié anotin en
post-its les que els han semblat més adients i les ubiquin en un mural que posa en relacié
I'esforc que suposen i el nombre d’alumnes que les posen en practica.

Durant el debat, cal fer reflexionar els alumnes sobre el fet que el problema no és tant que
l'aigua “es perdi” com que 'embrutem, amb les consequéncies que aixo pot tenir per al
medi ambient i sobre el cost economic que representa construir i mantenir depuradores
per retornar l'aigua, ja neta, a la natura. Es pot parlar també del fet que qualsevol canvi,
per petit que sembli, si el fa molta gent, pot comportar un gran canvi pel que fa a I'estalvi
d’aigua.

Si es vol aprofundir en el tema, es pot consultar la Guia per a lestalvi de l'aigua
domestica, editada per la Diputacié de Barcelona I'any 2008.

La majoria de la classe ho fem

Suposa molt poc esforg Suposa molt esfor¢
(en temps i/0 diners) (en temps i/0 diners)

Quasi ningti de la classe ho fa
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L’objectiu de la primera part de lactivitat és que els alumnes siguin conscients de la
diferencia entre una noticia, un article d’opinié i un pamflet. La cita del llibre es pot
aprofitar fer-los reflexionar sobre el fet que, a vegades, els mitjans de comunicacio posen
opinions dins les noticies i fins i tot arriben a ser tan poc objectius i mostrar amb tanta
evidéncia el punt de vista de qui la publica que es poden considerar pamflets.

Si es vol aprofundir en el tema sense entrar en temes politics, es pot presentar als
alumnes determinades noticies, frequients als diaris i fins i tot als noticiaris de les cadenes
televisives, que en realitat son publireportatges. En alguns casos s’indica que és publicitat,
perd es manté I'estructura d’'una noticia per transmetre sensacio d’objectivitat, fet que pot
confondre el lector.

4 = P N

Noticia enen en comu:

Article

d’opinio

Pamflet
\_ y,

En la segona part de l'activitat es pretén que els alumnes recordin o aprenguin com es fa
una noticia i que recuperin allo que han anat llegint de la novel-la per redactar-la.
D’aquesta manera se’ls ajuda a recapitular el que porten llegit i s’entrenen a ser objectius
en la narracio d’uns fets.

Es pot publicar la noticia mitjancant eines digitals que permeten simular un diari.
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Capitol 8

—._ Capitol 8 Fl nostre grup sha encar
S, € grup ST encarmega
L Resum de Ls lectura:

mbé els apartats D,E I F.

cas dels abocaments, quin tipus de qualicat va quedar
reument, segons el que heu aprés avul de La qualitat

v

Imaige: 15208 B5rel Vugeas

L’objectiu d’aquesta activitat €s ensenyar als alumnes com es pot determinar la qualitat
d’un riu i fer-los coneixer el Projecte Rius, que promou la participacio activa de la societat
en la conservacio i millora dels rius, i animar-los a participar-hi.

Consultant els materials del Projecte Rius, els alumnes poden ser conscients de la
diversitat de parametres que es poden mesurar per determinar la qualitat d’un riu, aixi
com la diferéncia entre la qualitat hidromorfologica, la qualitat fisicoquimica i la qualitat
biologica.

En l'dltima pregunta (exercici 4) han d’aplicar el que han apres, argumentant quin dels
parametres del riu de la novel-la va quedar afectat pels abocaments. L’activitat també
pretén que reflexionin sobre el fet que, tot i que en principi els abocaments afectarien
nomes la qualitat fisicoquimica provocant un canvi de pH, aixo podria arribar a afectar la
fauna i la flora (ja que no serien capacos de viure en un pH tan acid) i per tant també faria
disminuir la qualitat biologica del riu.

Per tal de repartir la lectura del manual es pot omplir la taula de la pagina segtent.
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Apartats del manual

Subapartats del manual

Parella que s’encarregara de resumir-lo

LES INSPECCIONS
DEL RIU

b.
Passos que cal seguir |

Al.
ANEM PER FEINA

A2,
A. La qualitat A3.
hidromorfologica

A4,

B1.

B2.
ANEM PER FEINA B3
B. La qualitat B4.
fisicoquimica

B5.

B6.
ANEM PER FEINA Cl.
C. La qualitat C2.
biologica
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Parlem-ne. Sancions i judicis

A partir de la denuncia a PROFASA, l'activitat proposa que els alumnes explorin en les
seves propies experiéncies els casos en qué pensen que se’ls va sancionar o jutjar
precipitadament; han d’escriure’ls en una targeta o un post-it, que els companys
classificaran segons valorin que la sancio va ser correcta o, al contrari, va ser injusta, fruit
d’un judici precipitat. Als alumnes que no vulguin parlar de temes personals se’ls pot dir
que s’inventin situacions ficticies, pero versemblants, per fer els escrits.

A partir d’aquestes experiencies, reals o ficticies, han de reflexionar sobre la necessitat de
tenir evidencies per jutjar o sancionar algu, pero també sobre la necessitat de protegir la
victima: per exemple, es pot parlar, amb tacte, sobre la necessitat de protegir els infants
gue pateixen abusos o les victimes de la violencia de genere.

L’objectiu no és que arribin a concloure que una cosa “esta ben feta o mal feta”, siné que
reflexionin sobre els diferents matisos i estrategies que es poden adoptar segons la
situacio i 'accio que s’hagi de jutjar.

Finalment, es pot fer que els alumnes opinin sobre la situacié concreta de la novel-la i es
posicionin a favor del cap de Ricard Muns o a favor de Ricard Muns.

= — - 2 b(rh| el vostre cas en un mu—\ndmurld La classe La resta de
@ et e e
sancianar precipitadament o 51 els sembla bé com es va resoldre el ¢
_—
En canvi, Tinspector Muns estd convengut que el culpable €s REVASA, lempresa de
IE(kLge. hoha Per aixd té una di i b el seu
ae Crelem que en. Canom €3 v Credem que en casos.
o e i etamsent ok s e

Bpﬁnbﬂquépnnaamblm\mv! PROFASA? Per qué encara no sha iniciat
Uexpedient de sancid? ~va preguntar en Varelo.

—Perqut o € PROFASA ul f et abocaments v contestor e Ricard Mo
1 cap de servei &5 va quedor mirant e sew inspector.

A veure, explica'm tot aixd.

En Ricard Muns el vo posar af corrent de lo situacid | de s seves sospites respecte o
REVASA. £ cop ef vo escoitar amb intesés. Quon va ocabar, s vo quedar und estona

pensativ.
~Res def que mihas dit no constitueix ung prove que pugui inculpar REVASA
mentrestant, tenim (opini6 pdblica of damunt exigint-nos que Getuem contro 1o
fibrica dontibictics.
E5 vo fer un sifenci tens entre eis dos homes.
1 qué vois dir amb aixd?~ mpl:gmlmﬂmln!mmkmmhmx

ol oqui
ol e chies b o ok

seu cop.
Mxlmhan[dﬂdsubommm ~va insistit.
~Tont se me'n dér. Levidéndia diu tot ef contrari | i gent $ho ha cregut —vo

Ricard Muns consider que seria mol injust multar PROFASA si resiment no ha fet els
abocaments. En canvi, el seu 3 que Les proves els acusen | Lopind plblica
tambeé | que, per tant, haurien

3. Pusteriorment penseu en casas en que caldria establ uns mecarismes per tal

> Qué en penseu vosaitres? Caldra actuar ripid | sancionar-los? O esteu dacord amb que la sancid o el judic! anrbin de manera molt rpida o siguin mols efectius.
Finspector Muns per qui és realment
el culpable? Parlem-ne: 4. Acabeu el debat tarnant a debatre La giestid de La novel La: estey dacord amb

enRicard Muns que cal esperar o doneu La rad al seu cap, que considens que ha
1. Recordeu sitwacions en qué considereu que us van jutiar o, i | tot, ssncionar de sancionar PROFASA cam més rpidamertt millor?
istie

ficticis perd realistes, | poseu-los a debat. Per exemple:

“ “Els pares em van castigar per haveome
AT - deixat suposadament I3 tauleta a Fautobds i
<. al cap de dos dies va aparéiver 3 sota ¢ s0f.*
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L’objectiu d’aquesta activitat és fer coneixer als alumnes quines son les caracteristiques
d’'un manifest (consta de diferents punts, cada punt expressa una idea o reivindicacio, les
frases son clares i directes...) per tal que apliquin aquests nous coneixements a
I'elaboracio del manifest del grup ecologista que apareix a la novel-la.

Per elaborar el manifest han de recordar quins perjudicis provoca en el riu 'abocament
dels residus toxics; per aquest motiu, es recomana que abans de comencar aquesta
activitat s’hagi fet I'activitat Aprofundim. Projecte Rius, d’aquest mateix capitol.

El plantejament de I'activitat segueix la sequéencia: activacié de coneixements previs —
introduccié d’un nou concepte — analisi de models — elaboracié d’'una base d’orientacié a
partir de I'analisi — aplicacié — avaluacié.

L’exercici final és una avaluacié entre iguals dels manifestos que ha de proporcionar
suggeriments de millora; per tant, cal donar temps per introduir canvis en el manifest
després dels comentaris dels companys.

arifestos § busqueu quines 56n Les camcteristiques comunes
entre ells. Escriviu a continuacid les quatre caracteristiques camunes. entre #ls
fet dels abocaments, firs ara conegut per poca Gk s &1 g thom manifesios que us semblen mEs importants:

xn;s‘.lJmla ng up ecologis sta local o dubta se

m I Comparti el manifest que heu trobat amb Ly resta de L clsse Compareu
els diferents m i i

n tots cls manifestos hem trobat que...

Ei
1
2
3
4

4 Comparen aguestes caracteristiques. comunes amb les monsideracions per
escriure un manifest que proposa aquests piging,

5. Sequint el que heu apriss sobre lescriptura de manifistos 1 amb tot ol que heu
apds b Uefee deie abocamerts on e i, scrivi e marifest que el gnp
ernlogista que protesta davant de PROFASA podra legin

Savint les manifestacions acaben amb La lect manifest. que, segons una de les
el3|u. nari de [l an\‘{c lex PIEQ) és:

anifest amb un altre grup | feu-los comentaris sabre qui
125 ha agracat. Després millorey el vestre manifest a partic

Vocabulari capital 8

o us oblideu de recolliv Les paraules noves!

& 58)
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Capitol 9

L’objectiu d’aquesta activitat és que els alumnes coneguin per a que serveixen els
antibiotics i en quins casos s’han de fer servir, per tal que tinguin consciéncia del perill
d’abusar-ne i per tant puguin ser critics amb la ingestio d’antibiotics en la seva vida
guotidiana.

Cal incidir, doncs, en la diferéncia entre les malalties causades per virus i aquelles
causades per bacteris i també ajudar els alumnes a entendre que vol dir que els bacteris
es poden tornar resistents.

L’estructura de l'activitat és la seguent:

1.

Activacié de coneixements previs: pluja d’idees en gran grup a partir d’'unes
preguntes inicials.

Obtencié d’informacio: lectura cooperativa en grup d’experts i retorn al grup base
per explicar que hem llegit.

En aquesta fase (exercici 2a) es presenten lectures de diferents nivells per tal de
tenir en compte la capacitat lectora de tot 'alumnat: lector inicial (recurs 1), lector
mitja (recurs 2), lector expert (recurs 3).

Elaboracié d’'un mapa conceptual per demostrar qué hem apres. El mapa ha de
respondre les preguntes inicials i ha d’incloure cinc termes concrets, relacionats
amb el tema: febre, bacteri, virus, antibiotic, resisténcia.

Coavaluacio, en la qual es recullen consells per fer la revisié del mapa conceptual.
Una taula de dues columnes facilita el procés de coavaluacio.

Valoracic de '1 al 4
EL mapa avaluat respona | 1= ng respon a la pregunta
les preguntes segiients: 4 = la respon de manera
molt completa

Per quée ’hem puntuat aixi?
Qué els aconsellem per millorar
el mapa conceptual?

Queé és un antibiotic?

En quins casos hauriem
de prendre antibiotici 1 2 3 4
en quins no?

Quins son els avantatges
de prendre antibiotic?
| els perills?

El docent ha de tenir present que, perque lactivitat tingui realment un sentit
formador, els alumnes han de tenir temps de refer el seu mapa conceptual a partir
dels comentaris dels companys, i que aquesta correccid s’ha de fer abans de
'avaluacié qualificadora, si és que se’n preveu fer-ne una.
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Parlem-ne. Seguretat darrere la pantalla

Aquesta activitat es focalitza en els aspectes étics de I's d’Internet a les xarxes. En
aquest sentit, entra de ple en el treball de la competéncia 11 digital.

La primera part de I'activitat fa reflexionar els alumnes sobre que pot portar una persona a
mentir a Internet i quines en poden ser les consequéncies. A continuacio, han de llegir un
document sobre la seguretat a Internet per veure quines practiques aconsella per tal
d’utilitzar 'entorn d’Internet d’'una manera segura.

Lligat amb I'Us segur i étic d’Internet, es proposa, com a tercer exercici, parlar del
ciberbullying i fer conscients als alumnes de com pot afectar la persona que el pateix. Cal
parlar de com es poden sentir les victimes i relacionar-ho amb el comportament propi a
Internet: com ens podem protegir per no ser-ne victimes, perd sobretot no ser complices
involuntaris en el moment de difondre imatges i compartir-les o pel fet de no denunciar
determinades practiques.

Tot i que I'apartat del ciberbullying a I'especial de I'lnfoK és a partir del minut 11, pot ser
interessant per engegar el debat el visionat de tot el programa, ja que parla de programes
de prevencié de I'assetjament.

() e

Dies de Tinici de Lo novel-La velem com el fet de comunicar-oe a través de ordinador
ajuda molt en Daniel: a La xarxa pot fer amics | comunicar-s'hi digual 2 igual sense dir
que és mut.

En aquest capltol veiem que una situacit de perill fard que ba hagi de revelar

Llovers, vo pensar o qui i podie escriuve un missatge dowsili. Hovie de ser algd gue
estigues connectal en aquells morents o visites of web” amb fregdéncia, Lo doclorg
Ingeid devia ser o punt de sortir de cosa per anar o lo fbvice.. Qui Uavors? Vinga,
winga, répid_. En "Randolph™? 5 potser en "Randolph” estova conmectot. Fro bo sevo
winicr esperova. | en Dankel vo comengor o teclejor ef seu 305
ovisoguardiacil desantcsion
N s

1
esticenperilldemort MEmdicdonisl soc mut xopsuei

Li va costor posar-he. S me” Wingd o Intevnet no sobia gue o mut. Sempre hovig

procuvat amagar-ha. Perd avo bo hovin de deseobrir, hovin de donar les mdximes

dodes possibles pergué bo gudrdie vl [dentifiguds § fes s de bo trucado den

“Randolph” (p. 123-124)

& | vosaltres, com utilitzeu ntermet? Volem que parlew una mica de tot aid.

Hew mentit alguna vegada sobre vozaltres mateixas per Imiernet? Schee alguna
oo fisica, sobre aficions, o sobre el loc on viviu? Per qué ho heu fet?

Penseu que [alitra gent ho fa? Per quin motiu?

En guines plataformes penseu que es menteix més? | en quines menys? Fot
“mentic® una foingrafia dirstagram?

1. Per comengar a reflexionar-hi us propasem que mire | come ey aguests recursas:

) Ulegjiu Sem gng faternet mes ssaura i discutiu entre tota Ly classe quines coses

de les que recomana feu | quines na.

+ Podeu comengar fent una enguesta ripida, aivecant la md, per veurs
quin percentatge de La classe segueix cada corsell del fullees,

« Diesprés discutiu per qué seguiu algunes de les recomanacions | daltres
;s pengu penseu gue na s6n importants? Mo hi haviey pensat? 560
dificils de seguir?

< Whi ha alguries que ja les compleix totham?

+ Qui podriew fer perqué més gent seguis un determinat corsel 1?7

2 Entre comeics o'diguen les parsedes que on origind st m cedva.
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L’objectiu d’aquesta activitat és, d’'una banda, aprendre a fer infografies i, de l'altra, a
estructurar els coneixements apresos en les activitats anteriors.

En el debat previ a I'elaboracio els alumnes han de pensar en la finalitat de la infografia i
en les seves caracteristiques; per exemple: ha de ser facil d’entendre i de llegir, ha
d’incorporar elements grafics i iconics, la informacié que hi apareix ha de ser completa i
rigorosa. Si son els mateixos alumnes els que pensen com s’ha de fer una infografia tenint
en compte I'objectiu comunicatiu, també seran conscients dels criteris d’avaluacio que es
poden aplicar per avaluar la seva infografia o la dels companys; de fet, I'exercici 3
proporciona una taula que, un cop emplenada, pot servir de base d’orientacié per crear la
infografia i com a criteri d’avaluacid, quan ja s’ha acabat la feina.

Per conduir el debat sobre els elements que ha de contenir la infografia i que cal tenir en
compte, pot ser Util consultar I'entrada del blog de Javi Pérez “Cémo hacer una infografia®,
gue pot donar idees per muntar la taula: tema, continguts, disseny i difusio. També es pot
fer llegir I'article als alumnes si es creu oportu.

Si s'opta per fer la infografia en suport digital, €és convenient consultar la capsula de
'Edu365.cat sobre el tema: “Dissenya les teves infografies”.

Elements de la

. En qué hem de pensar? Com ho farem en el nostre cas?
infografia

Tota la infografia ha de tractar del mateix tema i ha de donar Ho farem sobre el tema dels antibiotics: cal explicar la
Continguts una informacio prou completa (per tant, no podem fer un diferéncia entre virus i bacteri i qué vol dir resisténcia als

tema gaire extens). antibiotics”

Destinataris:
qui volem que la
llegeixi i per que?
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Capitol 10

Quines preguntes em faig sobre el mén que m'envolta que no sé respondre?

Subratlla-les en verd si penses que els cientifics tenen una resposta i en vermell si
consideres que els cientifics encara no saben com s’haurien de respondre o no s’hi
posen d'acord.

L’objectiu d’aquesta activitat és fer
adonar els alumnes que, tot i que a
vegades sembla que la ciencia té la
resposta a tot, en realitat sempre hi
haura preguntes sobre el mén que
ens envolta per a les quals la ciencia
no tindra una resposta clara.

Per treballar aquesta idea es proposa
als alumnes que plantegin preguntes i
les contrastin amb els interrogants
actuals que té la ciencia; i, finalment,

cerquin informacié sobre una d’aquestes preguntes i la posin en una fitxa. D’aquesta
manera podran comengar a veure la ciéncia com una tasca oberta, en construccio

permanent.

Pregunta:

Qué en saben els cientifics?

Que és el que no saben? Quines son les problematiques en relacio amb aquesta

pregunta?

Altres curiositars
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Parlem-ne. Creem personatges

L’'objectiu d’aguesta activitat és fer adonar els alumnes que sovint encara tenim
associades certes professions a les dones i certes professions als homes, fet que prova
I'existéncia d’un biaix de genere inconscient.

Es important no explicar al principi de qué anira el debat, per tal que els alumnes crein els
personatges sense pensar si els estan imaginant d’'un genere o d’un altre, i aixi aflorin els
estereotips.

Una vegada creats els personatges, es tracta d’incitar al debat. Per animar el debat es
poden comentar les fitxes de diverses formes, de manera que revisin els seus prejudicis i
els que encara ens imposa la societat i pensin com es poden combatre:

e Agrupar els personatges de diferents maneres, per veure quines son les
concepcions dels alumnes.

e Comprovar a quines professions han posat nom de noia i a quines nom de noi i
discutir-ho.

e Fer una llista amb les qualitats i/o capacitats que han atribuit als personatges
femenins i als masculins i discutir si creuen que aquestes qualitats o capacitats van
associades al génere.

o Discutir, per exemple, si en les professions on es necessita la for¢a s’han creat més
personatges masculins o si en les professions relacionades amb les cures
predominen les noies.

Cal vigilar que no s’allargui gaire el temps de construccié dels personatges, ja que la
potencialitat de I'activitat resideix més en el debat posterior que no pas en la creacié dels
personatges.

Com a recurs del professorat per guiar el debat, es pot llegir el seguent article: “Una
editorial y una juguetera se alian para borrar a las mujeres de la historia”.
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https://mujeresconciencia.com/2016/08/24/una-editorial-y-una-juguetera-se-alian-para-borrar-a-las-mujeres-de-la-historia/
https://mujeresconciencia.com/2016/08/24/una-editorial-y-una-juguetera-se-alian-para-borrar-a-las-mujeres-de-la-historia/

Es proposa escriure el dialeg que podria haver tingut el senyor Capdevila amb el seu
assassi. L’objectiu de l'activitat €s promoure una lectura més profunda de la novel-la, fent
imaginar als alumnes parts que no estan descrites pero que el lector pot inferir. D’aquesta
manera, tornem a treballar 'estratégia lectora d’inferir a partir del que ens diu el text i de
les nostres experiéncies i coneixements.

L’activitat també permet treballar les caracteristiques d’'un dialeg i promoure que els
alumnes es fixin en com esta escrita la novel-la i intentin seguir-ne I'estil narratiu a I'hora
de redactar el seu dialeg.

La lectura dramatitzada permet, d’'una banda, compartir allo que s’ha escrit amb la resta
dels companys i, de l'altra, treballar I'oratoria.

Cal destacar que la proposta d’avaluacio docent-alumne es pot fer amb una entrevista
d’escriptura, en la qual podem donar consells a I'alumne ajustats a les seves necessitats,
a partir de la lectura conjunta del text que ha escrit. Podeu trobar mes informacio de les
entrevistes d’escriptura a: McCormick Calkins, L. (1986). Didactica de la escritura en la
escuela primaria y secundaria. Santiago, Chile: Aique Grupo Editor.

Com ja heu vist, els culpables eren el senyor Capdevila i UArseni Soler, també conegut
com Boca-de-Granota. Sembla que va ser després duna darrera conversa entre ells dos
que LArseni Soler va matar el senyor Capdevila.

< Qué es devien dir en aquesta darrera conversa, perqué acabés en un assassinat? En
Daniel s'ho imagina perd no ho sap del cert i, ara que el senyor Capdevila és mort, no
podrem saber mai la seva versio... per aixd volem que us la imagineu: feu parlar els
morts de la novel-la!

1. Escriviu liltima conversa entre el senyor Capdevila i UArseni Soler, des que
LArseni truca a la porta del senyor Capdevila fins que el mata i fuig.

El senyor Capdevila estava Llegint al sofa de casa seva quan va sentir que picaven a la I
porta...

2. Ensenyeu la primera versid del vostre didleg al professor/a i feu-ne una segona
wversid millorada a partir dels seus comentaris.

3. Una vegada tingueu la versid final podeu organitzar una lectura dramatitzada
del vostre didleg davant de la resta de la classe.

58



Despres de llegir el llibre

59



Després de llegir el llibre

Un cop llegida la novel-la, és el moment de recapitular i tancar els dos temes per als quals

la guia ha proposat anar recollint evidéncies al llarg
de tota la lectura.

Qui és el culpable?

Per tancar l'activitat de formulacié i verificacio
d’hipotesis, que s’ha anat fent amb l'ajut del grafic
de culpabilitat, es proposa als alumnes un exercici
individual de reflexi6 metaliteraria: han d’escriure
un text breu, guiat per preguntes orientatives, en el
qgual, d’una banda, reflexionin sobre els indicis de
la novel-la que els van portar a encertar o
equivocar la prediccio i, de [laltra, facin una
valoracio critica sobre el grau d’intriga aconseguit
per l'autor.

Una imatge val més que mil paraules

La segona activitat que es va proposar era un
dibuix, després d’acabar cada capitol, que en
resumis el contingut. Per recollir tota la produccio,
se suggereix que aquest conjunt de dibuixos
s’organitzi en format d’auca, per a la qual cosa
caldra afegir, com a peu d’imatge, un rodoli per a
cada dibuix.

L’activitat és individual, perdo es pot valorar la
possibilitat de fer-la per parelles, seleccionant
dibuixos d’un i altre integrant segons el capitol.

Qui és el culpable?

AL principi de la novel-la us vam demanar que, @ mesura que Llegieu els diferents capitols,
penséssiu qui podia ser el culpable dels abocaments.

= Ara que ja heu acabat la novel-la i que ja ho sabeu del cert,us proposem que reflexioneu
sobre el procés,

1. Escriviu un petit text (de 5 a 10 linies) explicant en qué us vau fixar | com vau
arribar a descobrir (o no) el culpable.

Us pot ajudar plantejar-vos les preguntes seguents:

= Elveritable culpable surt a la vestra galeria de personatges sospitosos? Qué
us va fer afegir aquesta persona? O qué us va fer descartar-la?

= En quin capitol vau comengar a sospitar del culpable? Per qué? O no el vau
considerar mai sospitds?

= Quina o quines proves us van semblar rellevants per descobrir el culpable?

= Quines proves us van despistar i fer pensar gue el sospitos era una altra
persona?

= Penseu que era previsible? Sentiu que ho vau descobrir massa rapid i que
Lautor us hauria d'haver "enganyat” més? O, al contrari, penseu que Lautor

deixa anar poques pistes per poder mantenir la intriga?

= Quines millores li proposarieu per fer que la novel la fos més intrigant?

Recordeu que no es tracta d'anar responent les preguntes una per una, sind d'escriure
un text que tingui coheréncia,

Una imatge val més que mil paraules

Absns de legir La novells us vam propasar que féssiu un dibuix nou o reféssiu en el
vastre propi estil els que van seetint a Cinici de cada capitol Ara que fa heu acabat de
Uegir teniu deu it lustracions personals que resumeixen tot el relat

> Per presentar-los conjuntament | donar-Ui un format d'histiria podeu fer-ne una auca.

1. Lisgiu qué és una suca, segens el Diccionari de llnstitut d'Estudis Catalans:
DIEC? BN P e

o Fiame Joian: | i e v
-] (2}

2. Si encara no us en feu una idea, podeu veure'n slguns exemples a Lo porel de les
ugues, per acabar dentendre com haureu de fer L vostra

3. Cal que ordeneu els vostres deu dibuixos segons els capitols als quals
comesponen, de manera que cipiguen tots en una pagina. A sota de cada dibulx
heu descriure un rodoli que resumeix el que ha passat en aquell capitol Podeu
scordar amb tota La classe i cal que siguin heptasit-Labics o si decidiu que es
poden fer rodolifs fun nombre de sit-labes (liures

4. Una vegada tingueu les auques, pengeu-les en un lloc ben visible de Uinstitut
per fer-ne una expasicié que els altres alumnes puguin visitar

a2
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Cloenda

Un cop s’han tancat totes les activitats relacionades amb el contingut del llibre, es proposa
als alumnes que el projectin, d’'una banda, vers la vida real: pot la veritat superar la ficcio?
De l'altra, vers la continuacioé en una nova novel-la: quina li espera, a lI'inspector Muns?

Pot la veritat superar la ficcio?

Malgrat que la novel-la t¢é més de vint anys, el tema de fons que tracta no ha perdut
actualitat. Aquest darrer curs n’hem tingut dues mostres: en I'abocament accidental de
residus toxics al riu que va passar a Montornes del Vallés a finals del 2019 i en I'explosio
d’'una fabrica al complex petroquimic de Tarragona a comencaments del 2020. L’activitat
proposa escriure per grups una noticia sobre un d’aquests dos accidents, basant-se en les
informacions i articles d’opinié que se’n van publicar. L'objectiu és fer adonar els alumnes
gue els fets que han llegit a la novel-la poden passar —i, de fet, passen— en la realitat.

La redaccié de la noticia requereix que els alumnes revisin tots els aspectes treballats,
relacionats amb el delicte ecologic (culpables, sancions, afectacio a I'ecosistema...) i que
puguin comparar el cas dels abocaments amb altres afectacions al medi que s’estan
produint actualment; de fet, es proposa treballar dos casos recents, pero també es pot
aplicar l'activitat a altres accidents i delictes ecologics que hagin succeit i que puguin ser
de més rellevancia per als alumnes o que hagin afectat el lloc on viuen.

Els textos que s’han de llegir es poden distribuir per parelles, que n’hauran de fer un
resum breu (d’'una o dues frases) per poder-lo compartir. A continuacio, es pot fer una
posada en comu en grup classe o bé dividir la classe en dos equips, un de format per la
gent que hagi llegit els textos corresponents a I'abocament de Montornes i l'altre format
pels alumnes que han llegit sobre I'explosié de la petroquimica; en aquest cas, la posada
en comu es faria dins de I'equip corresponent. Finalment, s’ha d’emplenar el mural final,
per comparar les noticies amb el que han llegit a la novel-la.

Aspectes de la novel-la

5 I’afectacié a
a analitzar els culpables

la sancio I'ecosistema

=

Semblances els productes
d’una fabrica

Incendi a Montornés afecten a
del valles Pecosistema
del riu

Diferéncies
Semblances
Explosié petroquimica

Tarragona
Diferencies
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Quina li espera, a I'inspector Muns?

Possibles ecosistemes afectats Possibles causes daquesta afectadd
Exemple: l'soosisterna del riu Exemple: abocaments d'acid | tolus
Causant daquesta afectaxid Trama narrativa, girs de Lintriga...
Exemple: e responsable de Lo fabrica | Exemple: primer sembla que el culpable
untament amb el responsable de lempresa | sigul  PROFASA, després  lempresa
de reciclatge de reciclatge REWASA |, fralment, es

descobrelx que és tant culpa durs com

diels altres perqué estaven conxonats
Altres idees

Exemple: sembla que en Ricard Muns senamon de la responsable de la fabrica, la doctora
Ingrid.

Avaluem el projecte

L’objectiu d’aquesta activitat és que
els alumnes contextualitzin la
novel-la dins d’una col-leccio i
s’adonin que, sota aquesta historia
concreta dels abocaments en un riu,
podriem trobar-hi un patr6 més
abstracte, que es definis per una
afectaci6 a un ecosistema. Amb el
pretext de buscar noves histories per
al personatge de l'inspector Muns, es
vol que els alumnes reflexionin sobre
altres delictes ecologics que s’han
produit o es poden produir i que
esbrinin quins ecosistemes podrien
afectar i qui els podria haver
provocat. Per grups, hauran de
recollir-ho en una fitxa.

Es pot promoure un debat amb tota
la classe abans de fer la pluja
d’'idees, i comentar la sinopsi dels
altres dos llibres de la série de
Ricard Muns, en els quals es parla
d’'un vessament de petroli i d’uns
incendis provocats. Es poden afegir
aquests dos exemples a la fitxa,
modelant aixi com s’ha d’emplenar.

Finalment, també és moment de I'autoavaluacié: valorar fins a quin punt ens ha interessat
el relat i qué opinem de la feina que hem desenvolupat a partir de la lectura.

L’activitat vol fer que els alumnes reflexionin, amb I'ajuda d’'un guestionari orientatiu, sobre

les activitats que han anat fent.

Es una bona férmula per millorar la competéncia d’aprendre a aprendre. Es important
escoltar I'opinié dels alumnes per tal de millorar la proposta i fer canvis en la seva
implementacio; en definitiva, per a I'avaluacié del docent.
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