Analisi de resultats i orientacions per a la millora

Expressid escrita

La expressio escrita implica un suport grafic o informatic i I'is d’un codi. En el cas
de la llengua oral I'emissor i el receptor solen compartir un context, aixo fa que
disposin de recursos com son el gest, I'expressio i la mirada que permeten donar
moltes coses per sobreenteses. Per contra la llengua escrita ha de ser més
explicita, ja que no disposa d’aquests recursos. En canvi té la qualitat de fixar el
missatge | mantenir-lo en el temps.

El procés d’escriptura implica una activitat motriu per part del lector que ha de
codificar el text que va elaborant i transformar els sons en signes grafics. Cal que
aguests signes siguin clars i entenedors i estiguin distribuits en I'espai de manera
correcta per tal que el receptor pugui entendre el missatge. Aquest és I'aspecte
més formal del text i és clarament diferent en I'escriptura a ma i en I'escriptura
amb ordinador, ja que el propi programa es fa carrec d’aquest aspecte.

Com sempre que es parla de llengua, la expressio escrita implica el coneixement
d’'un lexic i unes estructures morfosintactiques que en aquest cas poden ser més
complexes que les de la llengua oral. Igualment implica el coneixement, dels
diferents tipus d'estructura textual que organitzen les idees i responen a uns
objectius diferents.

Els textos escrits poden tenir diferents finalitats i van dirigits a un receptor que pot
ser el mateix escriptor, perd que sovint és una altra persona o grup de persones.
Aix0 implica que 'escriptura s’hagi d’ajustar al receptor que I'ha de llegir.

La codificacio

Per poder escriure el missatge que transmet un text escrit, s'ha de coneixer un
codi que permeti passar d’'uns elements sonors a uns signes grafics i viceversa
L’aprenentatge d’aquest codi passa pel coneixement de la relacié so-grafia i per
fer aquesta codificacid de manera prou agil.

Quan l'aprenent d’escriptor té la seva capacitat d’atencié i el seu raonament
centrat en aquests aspectes més mecanics, li costa molt fer una escriptura
organitzada i coherent de les idees que vol transmetre. Per contra, com més agil
és aquesta codificaci6 més pot centrar-se en el contingut del text i en la forma de
transmetre les idees.

En un primer moment la codificacié es fa sil-laba a sil-laba o lletra a lletra.
L’aprenent d’escriptor escriu només els sons que sent o les lletres que coneix i no
aplica els aspectes més arbitraris del codi, I'ortografia. Quan és capac¢ d’escriure
frases, la seva estructura és propia de la llengua oral i els signes de puntuacié no
reflecteixen I'entonacid propia de cadascuna. Quan escriu textos solen ser curts i
si son llargs, normalment sén poc coherents i cohesionats.

Quan l'escriptura, fins i tot dels aspectes més arbitraris ja és automatica,
I'escriptor pot dedicar més atencié al contingut del text i a I'organitzacio de les
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idees. Revisa i rellegeix alld que ha escrit, evita les redundancies, imprecisions,
etc. | refa el text fins que la forma i el contingut el satisfan.

En el cas de l'avaluacié de les competéncies basiques s’ha avaluat tant
I'organitzaci6 i I'adequacié del text, com la correccid linguistica, com la grafica.

L16- Produir un text adequat a la necessitat comunicativa i al receptor, amb ordre
i claredat (organitzaci6 del text).

L17- Produir un text aplicant correctament els coneixements linguistics pel que fa
a lexic, ortografia i estructures morfosintactiques (component linguistic).

L18- Produir un text amb grafia clara i llegible, seguint les pautes de presentacio
de treballs escrits (presentacio i grafia).

Que implica I'expressio escrita

El procés de composicié escrita presenta tres moments ben definits: primer la
planificacid, després la redaccio del text i la revisio i finalment la correccio del text
redactat. Tot i aix0 durant la realitzacio del text, I'escriptor va revisant i reescrivint
el text, és a dir, que si bé es poden diferenciar aquests tres moment, és cert que
cronologicament no queden tan diferenciats.

Durant la planificacio I'escriptor té en compte diferents factors:
L’objectiu del text, és a dir, quin és el motiu pel qual escriu.

Quin contingut ha de tenir el text. L'escriptor dedica un temps a la generacio
d’idees, és a dir, a pensar sobre el contingut i també sobre la forma d’organitzar-
lo. Aquesta organitzacio s’ajustara a una estructura interna que depén del tipus de
text que es realitzara. En aquest moment pot ser que la persona que escriu se
n’adoni que no té prou informacioé i, n’haura de buscar.

Un darrer aspecte de la planificacié consisteix a tenir en compte a quin public va
dirigit ja que caldra ajustar-s’hi.

Els dos primers factors determinaran el tipus de text, en canvi, aquest ultim en
determina el registre amb qué ha de ser expressat.

Mentre es realitza el procés de redacciod I'escriptor ha de tenir present tot alldo que
ha planificat, aixo implica un control simultani a I'escriptura propiament dita.

La revisio del text és fa posteriorment a la redaccio, perdo, molt sovint, ja es
comenca a fer modificacions durant el redactat. El fet d’escriure amb ordinador ho
facilita, ja que permet inserir text o eliminar-ne sense que aixo impliqui tornar a
escriure-ho tot de nou. També evita que el text quedi ple de fletxes i anotacions al
marge, en canvi, anul-la les versions anterior.
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La revisi6 ha de ser feta tenint en compte diferents punts de vista. Des dels
aspectes més formals, presentacié i ortografia, fins als aspectes de contingut,
passant per la qualitat del text, coherencia i cohesio.

Qualitats del text
Per considerar que un text €s correcte cal que tingui les seglients qualitats:

Adequacio: basicament esta en relacio a I'ajust del nivell de llengua utilitzat per
I'escriptor, pensant en el destinatari del text. Esta molt relacionat amb els registres
de la llengua.

Coheréncia: fa referencia a I'estructura del text i, per tant, esta en relacié al tipus
de text. Un text sera coherent quan segueixi una estructura adequada.

Cohesio : Fa referéncia a la unio entre les diferents idees que exposa el text, per
tant, implica el ligam entre elles, amb connectors, i les relacions anaforiques, que
quedi clar de qui s’esta parlant en cada moment sense necessitat de repetir
paraules, és a dir usant sinonims, pronoms, girs, etc. També implica el
manteniment del temps i la persona verbal d’'una manera logica al llarg de tot el
text.

Puntuacié: Posa de manifest el valor expressiu del text. Es regeix per unes
normes com per exemple: posar un punt i a part quan es canvia d’'idea, usar
comes en fer enumeracions, etc.

Tipus de text

Conversacional: es caracteritza per una alternanca de torns. Hi intervenen
diferents personatges. Es més propi de la llengua oral. Com a exemples orals es
poden citar el teatre o les entrevistes. Pot contenir caracteristiques d’altres
tipologies textuals.

Descriptiu: el seu contingut fa referencia a les caracteristigues d’'una persona,
paisatges,... Utilitza oracions amb abundancia d'adjectius, adverbis de lloc i
comparacions.

Narratiu: es caracteritza per lI'explicacié de fets ja siguin reals o inventats.
Predomina un ordre cronologic. Hi ha abundancia de connectors temporals
(conjuncions temporals, adverbis,...).

Instructiu: el seu objectiu és donar ordres, suggeriments o consells. Déna
informacio objectiva i precisa. Utilitza el mode imperatiu o bé verbs que indiquen
obligacio.

Predictiu: es caracteritza per fer previsions de futur. Predomina el verb en futur i
els adverbis de temps.
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Explicatiu: es caracteritza per I'exposicio ordenada d’idees al voltant d’'un tema.
Es un text molt estructurat en el que predominen I'organitzacio logica i jerarquica
de les idees. Sovint va acompanyat de grafics, esquemes i imatges. Es déna molt
en el context escolar, tant a I'area de llengua com en les altres arees.

Argumentatiu: el seu contingut gira al voltant de les opinions i la seva defensa o
justificacio.

Retoric: es caracteritza per la importancia de I'estética i el joc amb el llenguatge
(metafores, jocs de paraules,...)

Enumeratiu: és un llistat de paraules d’'una mateixa categoria que pot ser 0 no
ordenat.

Discontinu: son textos en els que la informacid no és lineal i esta distribuida
formant diferents blocs. Permet llegir cada bloc per separat i per un ordre no
establert. Sovint no cal llegir-los tots per obtenir la informacio desitjada (cartells,
horaris, murals...).

L’escriptura amb suport informatic: Com ja s'ha comentat anteriorment, €s més
dinamica i obvia alguns aspectes de la presentacié ja que la grafia sempre és
clara i llegible. Es a dir, difereix de I'escriptura a ma en que la presentacio ja ve
donada en part pel programa i en el fet que la revisio del text €s més dinamica i
no cal passar a net.

Registres

Segons I'Gs que se'n fa de la llengua s'utilitzen diferents registres. Els registres
posen de manifest el nivell de formalitat. Aquest ve donat per la relacié entre
I'emissor i el receptor, per exemple, no és igual escriure una carta 0 un correu
electronic a un amic que al cap, ni a una persona coneguda o0 a un desconegut.

Pero el registre no només depen de la formalitat sind que també esta influit pel
tema, cientific, poétic, etc., pel proposit informar, convencer divertir, pels usos a
gue dbéna peu més objectius 0 més subijectius; i també depen del canal utilitzat per
la comunicacio.

Orientacions per a la sequéncia didactica

Els diferents nivells de dificultat de les activitats de expressié escrita venen
condicionats per:

- El domini que I'escriptor té del procés de codificacio.

- Els suports que I'escriptor rep, ja sigui per part d’'un expert o bé mitjancant
recursos com correctors o documents de consulta.

- El tipus de text que s’ha de produir i la seva complexitat.

- El coneixement que I'escriptor té sobre el tema.

- La formalitat del text que s’ha de produir.
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- El grau delaboracié propia que comporta el text escrit. No és el mateix
reexplicar un conte que inventar-ne un, ni escriure un text del no res que refondre
informacions proporcionades per diferents vies.

Com en el cas de la comprensio escrita, els alumnes que encara no utilitzen el
codi escrit d'una manera agil es fixen poc en el contingut i en 'organitzacio del
text. No tenen la capacitat de realitzar textos llargs, i amb un contingut complex ja
que en estar molt pendents del codi no tenen la possibilitat de centrar la seva
atencio en els aspectes més complexes de I'escriptura.

Pero, la dificultat de I'escriptura de textos no radica unicament en I'is d’un codi,
sin6 també en el contingut del text, en l'estructura que es segueix per a
desenvolupar-lo, en I'objectiu amb qué s’escriu, aixi com el registre de llengua que
requereix.

Referit a la sequiéncia que cal establir per afavorir I'aprenentatge dels alumnes,
cal dir que basicament depén del suport que aquests rebin durant el procés
d’escriptura. Inclos quan els alumnes encara no sén capagos de fer una
codificacio agil, cal plantejar situacions d’escriptura de textos tenint en compte tots
els passos detallats anteriorment: planificacid, redaccio, revisio. Quan els alumnes
no ho poden fer per si sols, és adequat que ho facin de manera col-lectiva: guiats
pel model dels més experts (mestres o altres companys), amb 'ajuda dels iguals,
parlant-ho entre tots i escrivint el mestre, etc. Els suports proporcionats per
'ensenyant han de ser retirats progressivament per a arribar a un major grau
d’autonomia de I'aprenent.

A part de la realitzacié o de la correccio col-lectiva de textos, una de les activitats
qgue pot ajudar als alumnes a millorar la seva expressio escrita €s l'analisi de
models que després es reproduiran de manera més 0 menys mimetica.

Cal que durant aquest tipus d’activitat els seus participants comparteixin criteris
sobre els objectius que té el text, a qui va dirigit, el tipus de registre que comporta,
la seva estructura, etc., per tal de poder tenir-ho en compte tan durant la
planificacié, com durant la redaccio i, també mentre es revisa i corregeix el text.
En aquest sentit és Gtil que en un primer moment hi hagi activitats de grup i que
aguests criteris siguin orals, per0 més endavant sera molt adequat que els
alumnes revisin el seus textos amb [l'ajuda d'unes pautes compartides,
guestionari, graelles de correccid, etc. Aquestes pautes els aniran proporcionant
cada cop més autonomia fins que sigui ell qui tingui els seus propis criteris interns
gue li serveixin en I'elaboracié de textos escrits.

Del que s'acaba de comentar es desprén que la llengua oral juga un paper
fonamental en el procés d’aprenentatge de I'expressio escrita, ja que és la que
permet evidenciar totes les estrategies i recursos que cal utilitzar en cada moment
del procés, i que I'evolucio de la llengua oral i la llengua escrita son paral-leles i es
retroalimenten mutuament. Queda refor¢cada aqui la idea que ja s’ha comentat en
altres apartats del paper que té la llengua en la transmissio de coneixements i en
I'organitzacio del pensament en els diferents aprenentatges.
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Una questido a tenir en compte és que, si bé en situacid d’ensenyament els
alumnes han de rebre suport per part de I'ensenyant, en situacié d’avaluacio
aguest suport ha de ser molt mesurat o practicament inexistent, que ja el que es
pretén és valorar quines coses pot fer I'alumne per si sol.

Tornant al tema de la gradacié de dificultats, cal tenir present que, d’'una banda,
els textos informals s6n més senzills de produir que els textos formals, els primers
permeten meés llicencies i son més quotidians. D’altra banda, també s6n més
senzills de produir els textos que tracten de temes meés coneguts i propers als
alumnes que els que tracten temes més remots 0 que impliquen paraules
tecniques. Molt probablement en aquests ultims caldra que abans de realitzar el
text escrit es busqui informacioé sobre el tema i es consultin diverses fonts per a
obtenir la informacié necessaria.

Tenint en compte aquests factors el professorat haura de proposar activitats
d’expressio escrita que permetin al seu alumnat millorar aquesta habilitat.

Per tal que serveixi d’exemple es compararan les activitats d’avaluacio de la
expressio escrita de llengua catalana i llengua castellana que posteriorment seran
analitzades individualment:

A cicle inicial s’han escollit per a ser comentades l'activitat 6 del CI1 en catala i
l'activitat 3.2 del CI2 en castella ja que son les dues en les que els alumnes
produeixen un text complet.

Si bé ambdues activitats comporten una dificultat diferent, les dues poden ser
resoltes a partir de frases, no cal que els alumnes escriguin textos llargs ni
complexos. L’activitat plantejada en llengua castellana reprodueix una situacio
oral i el nivell de llenguatge que impliquen les frases és senzill. En canvi l'activitat
de llengua catalana demana als alumnes plasmar en el text observacions i
hipotesi, €s un exemple de I'lis de la llengua com a eina de comunicacio i
aprenentatge en altres arees. Implica un nivell d’abstracci6é superior.

A cicle mitja s’han escollit per a ser comentades I'activitat 4 del CM1 en catala i
I'activitat 2 del CM2 en castella.

Les dues activitats impliquen l'escriptura d’'un text complet amb uns objectius
diferents i amb una estructura interna molt clara. Tot i que la nota és un text curt i
no suposa grans dificultats lexiques, hi ha aspectes de I'organitzacié i 'adequacio
del text que cal que els alumnes aprenguin. S’ha entendre la situacio problematica
plantejada (s’ha trobat un jersei) i un cop posat en situacio, escriure un text que
ens permeti resoldre-la tenint en compte I'objectiu d’escriptura i I'interlocutor.

L’escriptura d’una narracié a partir d’'una imatge posa a I'alumne en la necessitat
d’'inventar un text que s’ajusti als personatges i la situacié plantejada. Tenint en
compte el tipus de text, cal que els alumnes l'escriguin tenint en compte
I'estructura narrativa d’inici, nus i desenllag.

La narracid6 pot ser molt simple, perdo permet introduir-hi elements que la
enrigueixen i la fan més complexa: descripcions de personatges i llocs, dialegs,
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arguments més complicats,... Es per aixd que a cicle superior hi ha una activitat
similar.

Al cicle superior s’han escollit per a ser comentades I'activitat 4.2 del CS1 en
castella i l'activitat 2 del CS2 en catala. Ambdos son textos complets amb una
estructura molt clara que I'alumne ha de seguir per a produir un text cohesionat.
En I'escrit del correu electronic és on es pot evidenciar més I'adequacio textual ja
que s’hi pot observar I'ajust a l'interlocutor. Cap dels dos casos requereix I' s d’'un
lexic especific o técnic, pero ambdos donen joc per a poder utilitzar-lo, a nivell
literari un, a nivell cientific I'altre. Es aqui, en la riquesa del llenguatge, en I's dels
diferents registres de la llengua, en l'adequacio a linterlocutor que es veu
I'evoluci6 dels alumnes i on cal incidir per anar millorant.

S’ha de destacar que I'escriptura de textos permet la seva realitzacio a diferents
nivells. | que el que cal és anar cada cop un pas meés enlla. No té el mateix nivell
d’exigéncia el conte realitzat per un alumne de cicle mitja que per a un alumne de
cicle superior. L'organitzacié del text, la interrelacio de les seves diferents parts
entre si, la riguesa lexica i expressiva, etc., han d’anar millorant amb el temps.
Des d’aquest punt de vista tan important €s I'observacié i comentari de models,
com la revisid del text sota diferents punts de vista. No només formals i
ortografics, siné amb la intencié de millorar el text, que s’entengui, que estigui més
ben expressant, que s’ajusti millor als objectius que se li demanen.

Comentari a les respostes

En el cas de la expressio escrita es comenten només algunes de les activitats de
llengua catalana i llengua castellana. S’ha escollit les més representatives i les
que aporten elements per a la reflexio sobre les diferents respostes donades pels
alumnes, els processos implicats en aguestes solucions i, consequentment poden
facilitar la reflexio sobre els recursos i les estratégies meés adients per a millorar el
procés d’ensenyament-aprenentatge de I expressio escrita.

Cal destacar que en els exemples es comenten algunes de les errades dels
alumnes per separat, pero que en les seves realitzacions es poden trobar més
d’'un d’aquests errors en una mateixa resposta.

L'objectiu d’aquest apartat és il-lustrar els diferents casos i posteriorment
comentar algunes orientacions per poder millorar I'expressio escrita.

Prova Cl 1

En aquesta activitat s’avalua I'aplicacié correcta dels coneixements linglistics a

I'expressio escrita. També es té en compte I'adequacio a la situacid comunicativa i
I'ordre i la claredat en I'expressio.
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Activitat 6

Observa aquestes imatges.

1. Explica quines diferéncies hi ha entre les dues imatges.

2. Que creus que ha passat entre una imatge i l'altra?
Exemples de respostes correctes

1.

“Que en una hi ha sol i a I'altra no. Que una planta esta bé i I'altra ha caigut. Que
a terra hi ha coses i a l'altra no.”

“Que una planta esta dreta i 'altra a terra.”

“Que la primera no plou fa sol i a I'altra plou a bots i barrals.”

“Que primer feia sol i tot estava bé i ha parat de fer sol.”

2.
“Que un nen ha jugat amb la planta i ha caigut”

En aquests casos les produccions son correctes. Segueixen la consigna que se’ls
dona: expliqguen diferéncies entre les dues imatges i fan una hipotesi sobre la
causa de les diferencies. També utilitzen un lexic correcte mantenint una
estructura de la frase igualment adequada.

Exemples en els que I'alumne no ha seguit la totali  tat de la consigna

1.
“hi ha unes plantes en un jardi”, “hi ha testos gran i petits”

En els dos casos fa una descripcié de la imatge, no les compara.

2.

“En una imatge hi toca el sol i a I'altra no”.

“Que en una i a sol i totes les plantes estan be i en l'altre no i a sol i i a una planta
aterra”

“Un navol ha tapat la llum del sol”
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En aquests casos s’esta analitzant 'adequacié a la demanda. En general els
alumnes son capacos de buscar diferencies, és una practica comu en
I'ensenyament des de cursos molt primerencs, pero, quan la dificultat augmenta i
se’ls demana que formulin hipotesis es limiten a escriure allo que és evident. Si
en acabar I'activitat haguessin revisat el seu treball segurament s’haurien adonat
de l'error.

Cal que l'alumnat quan fa qualsevol activitat, ja sigui de llengua o de qualsevol
altra area siguin conscient del seu objectiu i que adquireixi I'habit de revisar-les
per veure si s’han acomplert.

Exemples d'errades d’ortografia natural:

Separacio de paraules: “des pes, al tre”
Separacio incorrecta de paraules: “venpo sada”

Quan l'alumne s’inicia en I'escriptura sovint li costa veure les paraules com un tot,
aixi pot partir-les de manera incorrecte o en el cas contrari ajuntar-les malament.
Per superar aquesta fase cal fer activitats en que es treballi el ritme de les
paraules, en que s'analitza el nombre de paraules que hi ha dins la frase, i
sobretot cal que l'alumne agafi I'habit de la correccid, fent-li veure que els
diferents elements de la frase han de tenir significat per si mateixos.

- Unié incorrecta de paraules:

“Laltra esta a terra” “unaltra”,’noplou”, “estapluben”,”fasol”,"dela”, quel”’,”enuna”,”
sacaigut”.

En el cas d’'unions o separacions incorrectes de paraules se'ls pot ajudar fent-los
adonar que els diferents elements de la frase han de tenir significat per si
mateixos i que, en cas contrari, hi ha una errada. Cal afavorir I’habit de revisar
I'escrit per tal de millorar tots els aspectes de I'escriptura.

- Canvi d'una lletra per una altra, d’'un so per un altre:
“es quau”,’lla sa trencat”.

En aquests casos els alumnes no han acabat de consolidar la correspondencia
so-grafia. Pero cal veure com pronuncien els sons en questio quan parlen. Sovint
I'escriptura reflecteix errors de pronuncia. Es necessari un treball de sons,
concrets pels sons que confon 0 més general si les errades son multiples.

- Omissio6 d’'un so:

“ caiut”, “desers”, “pisipi”, “desendresda”, “cidada”

Les omissions poden ser causades per diferents motius, els alumnes encara no
dominen del tot la codificacié (analisi de la llengua oral i correspondéncia so-
grafia), o bé reprodueixen errors de la seva produccié oral.
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Les diferents causes fan plantejar abordatges diferents. En el cas d’errades
causades per una questid de llengua oral, caldra fer un treball de pronuncia i
discriminacio. En el cas de falta d’agilitat en I'escriptura cal ajudar a I'alumne a fer
I'analisi correcte i a recordar les correspondéencies so-grafia. En ambdés casos cal
treballar la revisié del propi escrit. Els alumnes s’han d’habituar a repassar els
seus treballs abans de donar-los per bons.

- Normes d'ortografia en les que s’alternen dues grafies de manera fixa (c-qu, g-
gu, r-rr,...) i que canvien la fonetica de la paraula:

“tera”, “esquera”

Al cicle inicial s’apliquen poques convencions ortografiques, nomeés aquelles que
van lligades a la produccié del so i son fixes. Cal que els alumnes s’adonin de
I'alternanca de consonants que acompanyen les vocals per a produir determinats
sons i que apliquin la norma d’'una manera, cada cop més automatica.

- Us de grafies propies del castella:
“fuya”, “llecha”

Les vacil-lacions en I'Gs de grafies propies de diferents llengiies és un dels errors
meés frequents inclos en escriptors for¢a experts ja que la transcripcié és un dels
procediments més automatics. En el periode inicial cal que s’afavoreixi I'adquisicié
de I'habit de revisar el text escrit i que l'alumne tingui en compte algunes
equivaléncies: ily, ny/i, i també les grafies que no poden sortir en determinades
llengies: ch, ¢.

La superacio de I'ortografia natural és el gran repte del cicle inicial. A mesura que
els alumnes avancen en l'aprenentatge del procés lector s’adonen que les
paraules no sempre s’escriuen com es pronuncien, que les paraules no es
separen ni s’ajunten de manera aleatoria, que hi ha sons que canvien en funcié de
les grafies que els acompanyen, etc. Tota aquesta descoberta ha d'anar
acompanyada d'una reflexid per part de I'ensenyant. En aquesta etapa es molt
important fer prendre consciencia de la paraula com un tot, es a dir treballar els
sons evitant confusié de sons, la correspondéncia so-grafia evitant canvis de
grafies, el ritme de la paraula, de la frase, evitant les separacions i unions
incorrectes, sense descuidar les interferéncies d’altres llengles, fent émfasis en
els sons i grafies diferencials.

Exemples d'errors de léxic

Els alumnes utilitzen el leéxic de forma incorrecta o0 mostren un desconeixement de
les paraules adequades.

“Un gerro s’ha trencat” “esta trencat el gerro de la planta” “ que la tassa cau” en
aguests casos s'utilitzen les paraules “gerro” o “tassa” en lloc de test.

Es desconeix la paraula adequada i es busca dins del vocabulari propi una
aproximacié. Els dos objectes son recipients.
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Cal ajudar als alumnes a descobrir els diferents matisos de la llengua. En aquest
cas no utilitza paraules incorrectes pero si que sén incorrectes en aguest context.
Cal treballar a partir dels diferents camps semantics. Fent-ne activitats
d’etiquetatge i també emprant les paraules treballades en contextos diversos,
escriure’n frases, creant-ne textos escrits, en dialegs, fent descripcions, dient les
diferéncies entre dos objectes,... Igualment important és comentar la correcci6 de
textos amb els alumnes de manera que a partir dels propis errors vagin adquirint
nous coneixements.

- Interferéncia de llengles:

“...I'otra esta a terra” , “ hi ha una mazeta una planta ben posada”, “ el piso esta fet
un desastre”, “el maceter petit esta bolcat”

“...després es cau” En catala el verb caure no és reflexiu com en el cas del
castella.

“El vent ha tirant la planta que esta en el sol” En aquest cas la paraula emprada

€s correcte, pero no en aquest context.

En tots els exemples els alumnes fan una aproximacio a les formes de la llengua
catalana a partir de paraules de la seva llengua materna. No tenen el Iéxic que els
cal per poder expressar-se correctament o no tenen prou agilitat per tal de fer una
produccio correcta.

Cal que I'ensenyant models correctes, tant a nivell oral com a nivell escrit. Pero
tan important és l'input, entrada d’informacié, com l'output, sortida d’aquesta
informacio. En I'aprenentatge i Us de qualsevol llengua els parlants coneixen més
vocabulari a nivell passiu que a nivell actiu, és a dir, hi ha més paraules que
entenen que paraules que utilitzen. Cal donar I'oportunitat d’utilitzar-les ja sigui
parlant o escrivint. En aquest cas llengua oral i llengua escrita és retroalimenten
mutuament. En I'apartat d’expressio oral s’han comentat breument les estrategies
de retorn que serveixen per a corregir tant els errors lexic com els morfosintactics
a nivell de parla.

- Elisi6é d’ una paraula o bé substitucié per un mot geneéric:
“hi ha coses a terra...” “a terra, ha caigut”

L’elisid i la substitucid per una paraula genérica son els recursos emprats pels
alumnes quan desconeixen la paraula adequada o quan no sén capacos d’evocar-
la. Per superar aquestes situacions cal fer activitats d’ampliacié de lexic i, en
general, d’expressio oral i escrita. Aixo ha de permetre I'is de les paraules que
només es coneixen a nivell passiu, son paraules que nomeés es comprenen, No
son paraules que s'utilitzen en I'expressio. Posar a I'aprenent d’una llengua en
situacié d’haver d’expressar-se sovint, en circumstancies i amb objectius diversos
és un dels millors exercicis per a I'adquisicio d’'una llengua. En el cas de la llengua
escrita el fet d’estar fixada ens facilita la reflexio en el moment de la correccid
conjunta mestre- alumne o a nivell de grup.

Per poder incidir en la correccio lexica cal fer veure als els diferents matisos que
tenen les paraules. S’ha d’ajudar a reflexionar sobre la correccié de les paraules
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emprades en cada context i la necessitat de fer produccions no només
entenedores, sinG també correctes. Cal treballar els diferents significats i
aplicacions de les paraules. N'hi ha d’ incorrectes, perd també hi ha paraules que
en uns determinats contextos son valides, pero en altres no, cal comentar-ho i
incidir en la reflexi6 metalinglistica per part de l'alumne amb [l'ajuda del
professorat i d’'un treball col-lectiu .

Exemples de estructures morfosintactiques incorrect es

- Estructures sintactiques manllevades d’altres llengies:
“Hi han fulles a terra”. L’'expressio “hi han” no és correcta cal posar “hi ha” ja sigui
en singular o en plural.

“...no li dona el sol. "L’expressio “donar el sol” és incorrecta cal substituir-la per
“tocar el sol”. Sovint es fa un Us incorrecte del verb donar (“donar a un bot6” =
“prémer un botd”, “donar por” = “fer por”,...). Cal diferenciar en quines expressions
és correcte i en quines no ho és.

De la mateixa manera que a nivell de lexic s’han de diferenciar les paraules
correctes de les diferents llenglies que s’aprenen a I'escola, cal fer el mateix pel
que fa a les estructures morfosintactiques.

- Frases incompletes o desordenades:

“que l'altra ha caigut la planta i altra no”, “...i també que la planta sol.”

“un altre esta des endrecada esta endrecat”, “un jardi esta endrecat les plantes
tirades per terra”

“Que una casa esta trencada i 'altra no perque l'altra esta trencat el gerro de la
planta”

Aquests son casos en el que la frase esta desorganitzada i en la que hi ha
elements redundants. L'oient ha de fer un esfor¢c de sobreinterpretacio per poder
entendre el missatge.

Per evitar les errades morfosintactiques sén adequades les activitats que
impliguen una manipulacio de la frase com per exemple completar, substituir,
canvis d’'ordre, etc. i una reflexié sobre la correccio o incorrecci6 dels resultat.

Pel que fa a les expressions manllevades d'altres llengiies, sén valides totes les
activitats suggerides en el cas del Iexic. Veure el cas anterior.

Per tal de millorar les frases desordenades o incompletes és Uutil posar als
alumnes en situacié d’haver de comprendre-les, per valorar la seva dificultat de
comprensio i manipular-les per tal de millorar-les. En aquest sentit treballs similars
realitzats amb I'ajuda de I'escrit ens poden facilitar la manipulacié i la reflexié.
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Exemples d'errors de coheréncia dins de les frases i el text

1.
“Perque en una imatge hi toca el sol i a I'altre no”
“El vent ha tirat la planta perqué esta a terra”

En aquests casos I'Us de la paraula “perque” no és correcte. En el primer la utilitza
com a inici de frase sense que hi hagi cap situacié de causa-efecte. En el segon
es confon una frase consecutiva amb una frase causal. La planta és a terra
perque el vent I'ha tirat i no a la inversa. La frase correcta hauria de ser “El vent
ha tirat la planta per aixo esta a terra”.

Les confusions en els nexes son una errada propia del cicle inicial on comencen a
emprar aquest tipus de nexes que sén adequats o no en relacié a I'ordre amb el
que esta escrita la frase. Fent-ne exercicis i donant models i, sobretot, comentant
els diferents significats resultants (fent una reflexi6 metalinguistica) els alumnes
aniran entenent i utilitzant els diferents nexes amb un significat correcte.

Exemples d'oracions que no s’adeqien a la situacio o al registre

“ Si_gue una planta ha caigut i I'altra no ha caigut i també que a la planta gran li
toca el sol i a I'altra no li toca el sol. Si un altre que el terra esta marro fort i l'altre
marro fluix”

“aqui després cau”.

En els dos exemples s'utilitzen expressions propies de la llengua oral. En el primer
cas s'utilitzen elements per mantenir la comunicaci6 amb un interlocutor oral,
talment com si estes mantenint un dialeg. En el segon cas utilitza un dictic per
focalitzar I'atencié de l'interlocutor(oral) ometent la informacié necessaria perqué
el lector sapiga de qué esta parlant.

Si bé és cert que a escriure se n'aprén escrivint, cal fer una reflexié i donar pautes
de com fer-ho. Els alumnes de cicle inicial tot just acaben de consolidar
'aprenentatge de la llengua oral, tot i que encara I'han de millorar, i tot just
descobreixen la llengua escrita. Es necessari plantejar activitats en que puguin
veure les diferéncies de registre i les diferencies que impliquen els diferents
textos. El text escrit necessita una sequéncia clara, un Us de connectors
especifics, una correcta utilitzacié d’'un lexic, etc. doncs quan és llegit no hi ha un
interlocutor present que pugui matisar la comprensié amb la imatge, el gest,
I'entonacio o amb comentaris aclaridors.

Per a incidir en I'adequacio a les situacions i als interlocutors son Uutils els jocs de
rol i 'observacio i I'analisi d’exemples. Per exemple: uns alumnes fan el seu paper
mentre els altres els observen i, a partir d’'unes pautes donades pel mestre i
comentades amb els alumnes, valoren als seus companys. Aquests jocs i
activitats realitzats en contextos orals reverteixen també en la llengua escrita.
També sera util, en el cas de nivells superiors I'analisi de models correctes que
ajudaran a l'alumne a entendre quins son els recursos i estrategies que utilitza
l'autor per tal d’ajustar-se a la situacio i al public. Després de l'analisi és adequat
que els alumnes facin una escriptura seguint els exemples analitzats.
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Prova CI 2

En aquesta activitat s'avalua I'aplicacié correcta dels coneixements linguistics:
lexic i estructures morfosintactiques, a I'expressio escrita. També es té en compte
I'adequacio a la situacié comunicativa i 'ordre i la claredat en I'expressio.

Activitat 3.2.

1. Escribe, en los globos, lo que te imaginas que dicen los personajes.

Exemples de respostes correctes

“Abuelo creo que hoy comeremos pescado
Mira. Que la proxima vez lo aras tu solo.

El grillo se escapa. Lo cogeré yo

Lo ves no lo cogeras tu Pedro lo cogeré yo
Pedro Maria porque habeis saltado encima de Juan
Hoy no comeremos pescado por vuestra culpa”.
“Abuelo a donde vamos.

Nieto toma el gusano para pescar.

Haaaaa! El saltamontes.

Ten cuidado hermano.

Que hacéis nos vamos.

Que rabia mojados.”

En aquests casos les produccions son correctes. Segueixen la consigna que se’ls
dona: escriuen una frase per a cada personatge adequada a la situacio.
L’estructura i el lexic de les frases sén correctes.

En aquests casos, a més de la correccio linglistica, també es pot observar la
correccio discursiva ja que formulen frases adequades a la situacio i ajusten el
registre a cada persona.
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Exemples d'errades d’ortografia natural
Separacio de paraules: “vamos a pes car”, “es palda”, “Es toi”
Separacio incorrecta de paraules: “Tiene el saltamontes en las palda”

Quan es comenca a escriure és frequent que resulti dificil veure les paraules com
un tot. Quan s’analitzen els errors cal diferenciar aquelles separacions en que
una part de la paraula per si mateixa seria correcte (es toi, las palda) de les que
no tenen significat (pes car).

Per superar aquesta fase cal fer activitats en que es treballi el ritme de les
paraules, en que s’analitzi el nombre de paraules que hi ha dins la frase, i sobretot
cal que l'alumne agafi I'habit de revisar I'escrit. En el cas d’'unions o separacions
incorrectes de paraules pot ajudar el fet d'adonar-se que els diferents elements de
la frase han de tenir significat per si mateixos i que, en cas contrari, hi ha una
errada.

- Unié incorrecta de paraules:

“yatenemos”, “jvamonos acasa!” “Tepongo el anzuelo”, “Casitenemos el
saltamontes”

El procés d’aprenentatge es el mateix que el de les separacions, cal saber veure
les paraules com un tot. El mateix que s’ha comentat en el paragraf anterior, s'han
de diferenciar les errades en que s’ajunten particules sense significat (acasa) de
les que hi ha dues paraules amb significat propi (casitenemos).

Canvi d’'una lletra per una altra, d'un so per un altre:

“nuy”, “agelo”,“Vavos”, “guanito”

En aquests casos els alumnes no han acabat de consolidar la correspondencia
so-grafia, segurament ni en la seva llengua d’aprenentatge. També haver-hi
alumnes gue no produeixen aquests sons de manera correcte en la llengua oral.

Cal doncs, assegurar-se del bon Us de la llengua oral per poder passar al treball
de I'escriptura. Es necessari un treball de produccié dels sons en els que es té
dificultat.

Omissié d’'una grafia:

“iVamos a pesar!”, (en aquest cas provoca un canvi de significat), “cuenran un

gusano”,

venio”, “van adando”

Davant de les omissions podem trobar diferents alumnes. Per una banda tenim
aguells que es precipiten o que encara no dominen del tot la codificacié (analisi de
la llengua oral i correspondencia so-grafia). D’altres obliden grafies perque també
ho fan en la seva llengua oral, ja sigui per no saber-los produir o bé per un tipus
de pronuncia dialectal
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Totes aquestes diferencies han de suposar maneres diferents d’abordatge. Caldra
fer un treball oral si no es produeix el so, donant eines (punts d’articulacié) per tal
que el reconegui i el pugui escriure. | sobretot, cal treballar el tema de la correccid,
s’han d’habituar a repassar els seus treballs abans de donar-los per bons,
d’aquesta manera moltes de les errades les resoldran ells mateixos.

- Normes d'ortografia en les que s’alternen dues grafies de manera fixa (c-qu, g-
gu, r-rr,...) i que canvien la fonética de la paraula:

“yo ceria pescar” “una mosqua”

Al cicle inicial s’apliquen poques convencions ortografiques, només aquelles que
van lligades a la produccio del so i sén fixes (c-qu, g-gu, r-rr). Aixi si un alumne té
clar el so que esta produint dificilment aplicara una grafia incorrecte.

Esta clar doncs que primer s’ha de treballar el so i fer després la correcte
correspondencia amb la seva grafia. Per després anar fixant aquelles normes que
sbén segures i fixes.

- Us de grafies propies del catala:
“Pedro i Maria” “cacar” “Juan agatxate” “que habeis exo!” “cacar”

Les interferéncies entre la llengua d’aprenentatge i la parlada son habituals i
formen part del propi aprenentatge. Els errors poden ser de les grafies utilitzades
(i’y,¢ ny/fi) o de sons (x/ch). Cada un dels apartats tindra el seu propi tractament.

Les grafies cal treballar-les com a diferencials de l'altra llengua d’aprenentatge, és
doncs un treball més visual. Del treball de correspondéncia so-grafia ja s’ha parlat
en d’altres apartats, en aquest cas cal treballar per comparacio i fer més emfasis
en les diferencies.

Exemple d'un Us incorrecte o desconeixement del Iéx ic
Poca adequacio de les paraules al tipus de text i al seu contingut:

“el saltamontes vuela”.
En aquest cas utilitza un verb incorrecte des del punt de vista cientific, fa una
aproximacio amb una paraula similar.

“asin se coloca el anzuelo”.
En aquest cas s'utilitza una forma incorrecta meés propia de la llengua oral.

Cal ajudar als alumnes a descobrir els diferents matisos de la llengua. Cal
treballar a partir dels diferents camps semantics tant a nivell comprensiu com a
nivell expressiu. Es igualment important comentar la correccié de textos amb els
alumnes de manera que a partir dels propis errors vagin adquirint nous
coneixements.
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- Interferéncia de llengles:

“asi se pone el cuc”, “el saltamont salta”.
En aquests casos els alumnes utilitzen paraules propies de la seva llengua
materna o bé paraules castellanitzades.

Cal que els adults donin models correctes, i facin el retorn oporti a les
produccions dels alumnes. En el cas de I'aprenentatge de léxic, la llengua oral i
llengua escrita és retroalimenten muatuament. En l'apartat d’expressié oral s’han
comentat breument les estratégies de retorn que serveixen per a corregir tant els
errors lexic com els morfosintactics a nivell de parla.

S’ha d'incidir en el lexic especific de la llengua que s’esta treballant, i aquest
treball passa per la llengua oral. Cal fer moltes activitats d’ds perqué I'alumne
interioritzi i doni significat al lexic i el pugui utilitzar tant a nivell oral com escrit.

Exemples d'estructures morfosintactiques incorrecte S
Frases incompletes, desordenades.

“vamos a peces”.
En aquesta frase I'alumne ha oblidat escriure una paraula. La frase s’entén
perfectament pero és el lector el que la interpreta.

“espera que te lu agafu”.
En aquest cas I'alumne utilitza una expressié propia de la seva llengua materna,
barreja llengies.

“ El Juan pesca peces”.
En aquest cas l'alumne fa servir una estructura propia d’'una altra llengua. En
castella no s'utilitza I'article davant els noms propis.

- Errors de concordanca:

“Al final hemos venido lleno de agua”.
En aquest cas hi ha una errada en la concordanga del numero.

Davant del treball de morfosintaxi s’han de treballar diferents aspectes: d’'una
banda cal especificar les diferencies que hi puguin haver entre les dues llengues
en contacte i per fer-ho s'ha de posar els alumnes en situacié d’ds perqué se
n'adonin. Per una altra banda cal treballar aquelles aspectes de concordanca que
fa que una frase tingui sentit (el nUmero, el genere, els temps verbals). | finalment
cal fer veure als alumnes les omissions i les repeticions. Per ultim, cal treballar la
necessitat que la frase sigui entenedora per la persona que la llegeix. Sovint son
capacos de resoldre errades per ells mateixos si es troben en situacié d’haver
d’entendre consignes dels altres companys.
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Exemples de frases que no s'adeqtien a la situacié o al reqistre

“asin se coloca el anzuelo”.

En aquests cas s'utilitza una paraula incorrecta propia de la llengua oral .

“los nifios quieren coger un saltamontes”.

En aquest cas s'escriu una frase propia d’un text narratiu.

“el niflo dic que quiere pescar”.

En aquest cas s'escriu amb un estil indirecte que no és propi del text
conversacional que ha d’escriure.

De totes les tipologies textuals el comic la més propera al llenguatge oral. Amb

tot, hi ha unes diferéncies que cal evidenciar pergué s'utilitzi de manera correcte.
El text gue acompanya a la imatge ha d’especificar allo que la imatge no diu. Cal
treballar tots aquells signes de puntuacié que fan que la seva lectura s’apropi al
llenguatge oral i doni significat al text.

A l'escola sovint s'associa el treball de la llengua escrita amb el text narratiu,
actualment els docents tenen clara la diversitat de textos pero sovint no posen els
alumnes en situacié d’haver-los de produir (exemples 2 i 3). Cada tipologia de text
té unes caracteristiques diferents i es necessari treballar-les a I'aula.

Prova CM 1

Cal destacar que en els exemples es comenten algunes de les errades dels
alumnes per separat, perdo que en les seves realitzacions es poden trobar més
d’'un d’aquests errors en una mateixa resposta.

Sense intencio de ser exhaustius, és donen diferents exemples per tal d’ il-lustrar
els diferents casos i, posteriorment, comentar algunes orientacions per poder
millorar I'expressié escrita

En lactivitat 4 s’avalua l'aplicacio correcta dels coneixements linglistics a
I'expressio escrita. Igualment es valora l'ordre i la claredat en el text i la seva
adequacio a la situacio i a la intencié comunicativa.

Activitat 4

Imagina’t que has trobat un jersei al pati de I'escola i no saps de qui és.

Fes un petit escrit per posar-lo al suro de I'entrada perque el propietari del jersei el
llegeixi i el vingui a buscar.

Exemples de respostes correctes

“Atencio: Trobat jersei de color vermell amb ratlles blanques, s’ha trobat al pati de
I'escola qui sigui el propietari que vagi a la porteria de l'escola , haura de
demostrar que es seu.

P.D. Si no es de ningu , es portara a Carites o a una altra ONG (organitzacié no
governamental)”
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“M’he trobat un jersei al pati de I'escola. Es de color blau mari amb una
cremallera. Posa G.L Si és d’alguna persona que ho vingui a buscar a la classe de
4t C. Gracies.”

“S’ha trobat un jersei al pati de I'escola. Es de coll alt i manigues llargues i
gruixudes. Tambeé té ratlles diagonals i es de color verd i groc. Si us plau si el
propietari troba aquest cartell que truqui a aquest numero de telefon : 937693258,
I que pregunti per en Jordi Montmany.”

En aquests casos les produccions son correctes. Escriuen el text, segueixen la
consigna que se’ls dona, utilitzen un lexic correcte mantenint una estructura del
text igualment correcta i saben adequar-se al registre demanat.

Exemples en els que no s'’han seguit la totalitat de la consigha

“Alumnes he trobat un jersei al pati de I'escola si alguna persona I'ha perdut que
vingui a veure si es seu”
“Sa trobat un jersei al pati de I'escola qui I'hagi perdut que el vagi a buscar”.

En els dos casos el text es incomplet no ens parla de com es el jersei, ni on s’ha
d’anar a buscar.

Per poder treballar la manca d’informacié dins d’'un text es interessant posar-los
en situacié d’haver de resoldre allo que se’ls demana. Activitats de recorreguts
amb consignes, d’endevinar llocs, situacions o personatges, fa que aprenguin a
fer una bona descripcio i aprenguin a sequenciar els passos perqué els companys
portin a terme I'accio.

Exemples d'errades d'ortografia natural

Unié incorrecta de paraules: “delgu”, “ala” “quel”.
Canvi d'una lletra per una altra, d'un so per un altre: “recogi” “mijor”

Dubtes entre dues grafies amb una norma ortografica segura que canvien la
fonética de la paraula: “vinges”, “aljuna”

Us de grafies propies del castella “despatch”

Les errades d’ortografia natural disminueixen forca a cicle mitja. Els alumnes que
encara tenen hi dificultats poden ser aquells que s’han incorporat tard al sistema
educatiu catala o nens i nenes amb dificultats en I'adquisicié de I'aprenentatge de
la lectoescriptura. La manera d’abordar-ho seria diferent en funcié del motiu, en
tot cas s'aplicaria tot el que s’ha comentat en el cicle anterior.

Exemples d'errades d’ortografia arbitraria

Majuscules: “he trobat un jersei al pati de I'escola. qui I'hagi perdut...”
Grups consonantics br-bl: “és viau”
Verb haver: “haber-lo”.

Plurals: “ratllas blancas”

El treball de Il'adquisici6 de I'ortografia arbitraria passa per I'aprenentatge
d’estratégies de memoritzacié de les paraules, i per una altra banda, cal aprendre
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un conjunt de normes d’aplicacié. Aixi hi haura una serie de casos com poden ser
els finals dels temps verbals, o I'is de les majuscules, en els que I'alumne haura
d’aprendre la norma i daltres que haura de recordar la paraula. Ensenyar
tecniqgues de visualitzaci6 de les paraules, fer jocs tipus memoria o parxis
ortografic o altres técniques que l'ajudin a fer una fotografia de les paraules seran
utils per a recordar la manera d’escriure i fer-ho de manera cada vegada més
automatica.

Exemples d'utilitzacié incorrecta o desconeixemen t de lexic
Desconeixement del léxic:

“el jersei té una cosa dibuixada”.
En aquest cas utilitza un mot generic ja que desconeix la paraula.

Cal proposar diferents tipus d’activitat per ampliar el lexic i per a descobrir-hi tots
els seus matisos i accepcions. Cal treballar a partir dels diferents camps
semantics tant a nivell comprensiu com a nivell expressiu, Tant a nivell oral com
escrit.

Confusio en el significat de preposicions:
“...penjat (en) amb un suro”.

Els errors en I'Us de preposicions sén frequents ja que impliguen uns matisos molt
subtils. Es donen tant parlant com escrivint, perdo en la parla solen passar
desapercebuts.

Caldra fer activitats de substitucié d'una preposicid per una altra dins d'una
mateixa frase i veure en quines situacions és correcte i en quines no, observant
d’aquesta manera quina és la diferencia de significat que aporten.

- Interferencia de llengues:

“mangues”, “chaqueta”

En aquests casos s'utilitzen paraules propies de la llengua materna o bé paraules
catalanitzades.

Cal que els adults donin models correctes, i facin el retorn oporti a les
produccions dels alumnes. En el cas de I'aprenentatge de lexic, la llengua oral i la
llengua escrita és retroalimenten muatuament serveixen per a corregir tant els
errors lexic com els morfosintactics a nivell de parla.

Exemples d'estructures morfosintactiques incorrecte S

Manca de concordanca entre els elements de la frase: “que vingui a veure si és
seva (seu)”, “si és d’alguna persona que la (el) vingui a buscar...”

Estructures que no sén propies del catala: “seva casa (casa seva)”, “si me troben”,
"tindria que (hauria de)”.
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En aquesta activitat la majoria de les errades son de mala utilitzacié del genere,
en la utilitzaci6 dels pronoms febles, propis de la llengua catalana, aixi com
alguna estructura propia de la llengua castellana.

El tractament de les concordances de génere i de nombre passa per coneixer la
norma i fer-ne un bon s a nivell oral. Si I'alumne no mostra aquests tipus d’error
en la parla i en canvi els fa en I'escrit, poden ser causats per dificultats d’atencid.
Durant l'escriptura els alumnes han d'estar pendents de moltes questions: el
contingut del missatge, la seva forma, la codificacio, etc., i és frequient que alguna
cosa se’ls escapi. Es per aix0 que cal ajudar-los a revisar els textos escrits tenint
en compte els diferents punts de vista tant formals com de contingut (que dic, com
ho dic, a qui va dirigit el missatge,...) tal com ho fa I'escriptor expert.

L’Gs d’estructures propies de la llengua catalana com son els pronoms febles i de
I'aplicacio d’algunes formes verbals només s’adquireixen treballant-les de manera
sistematica a I'aula primer de forma oral i després a nivell escrit.

Exemples de texto que s’adeqien a la situacié o al registre:

N

“perque si no es quedara aqui i un altre nen dira que es seu i I’ agafara”, “i vigileu

de no perdre’l perqué a lo millor no el trobareu”, “i hauries de dir gracies i picar a
la porta i sense brometes de petits que soc molt ploranera”.

En cada exemple I'alumne dona al propietari recomanacions de comportament i
maneres de fer, en tots ells no és adequat a la demanda de la instruccio.

Al llarg del dia hi ha molts moments per treballar 'adequacid, comencant sempre
d’'una manera oral per acabar al text escrit: converses espontanies de classe,
converses dirigides sobre un tema, activitats de representacié teatral, encarrecs a
diferents persones del centre. A nivell escrit cal poder treballar diferents textos i
haver-los d’adrecar a diferents persones. També es interessant fer una mateixa
demanda adrecada a persones diferents i adonar-se dels elements que canvien.
Quan el destinatari és clar els diferents ajustos que cal fer en el text es fan
evidents. Cal ajudar a reflexionar-hi i una de les millors maneres és fer-ho en grup
ja sigui de tota la classe, en petit grup o per parelles.

Exemples de textos que no s’ajusten al tipus de tex  tila seva estructura

“jo el que faria seria trucar-lo per telefon i que vingués a buscar el jersei”.
“Escriuria una nota que poses: Si és d'algun nen o nena de l'escola que el
reculli...”.

En els dos casos fan una explicacio del que farien sense adonar-se que ara era el
moment d’escriure la nota, i de la impossibilitat de trucar a una persona que no
saps qui es.

Els alumnes aprenen a utilitzar les diferents tipologies textuals fent-ne, no n’hi ha
prou que les llegeixin o els hi expliguem la teoria. En I'ambit escolar hi ha molts
moments per utilitzar les notes i que s'aprengui a fer-ne Us, des de fer notes a
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consergeria, a d’'altres grups classe, per la revista de I'escola, etc. El mateix es pot
dir d’altres tipus de text

Prova CM 2

En [l'activitat 2 s’avalua l'aplicaci6 correcta dels coneixements linguistics a
I'expressio escrita. Igualment es valora l'ordre i la claredat en el text i la seva
adequacio a la situacio i a la intencié comunicativa.

Cal destacar que en els exemples es comenten algunes de les errades dels
alumnes per separat, pero que en les seves realitzacions es poden trobar més
d’'un d’aquests errors en una mateixa resposta.

Sense intencio de ser exhaustius, és donen diferents exemples per tal d’ il-lustrar
els diferents casos i, posteriorment, comentar algunes orientacions per poder
millorar I'expressié escrita

Activitat 2

Mira esta imagen y a partir de los personajes y la situacion, inventa una historia.

Exemples de respostes correctes

Falten exemples. Cal que posem tota una redaccid dels pirates escrita
correctament?

En aquest cas la produccio és correcta. Escriuen el text, segueixen la consigna
que se’ls dbéna i utilitzen un léxic correcte mantenint una estructura del text
igualment correcta.

Exemples d'errades d’ortografia natural

Unié incorrecta de paraules: “cadauno”, “veztres”

Canvi d'una lletra per una altra, d’'un so per un altre: “ensistiendo, intintto,
nevagando, quiria”

Omissi6 d’'una grafia: “entoces”, “correron”, “miraro”, “ropio”

Canvi d’'una lletra per una altra, d'un so per un altre: “callo”, “abujero”.

Dubtes o vacil-lacions entre dues grafies segures (c-qu, g-gu,...): “querda”,
“cerian”, “gerra”.¢
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- Us de grafies propies del catala:

, “coger-lo,” “ anyos”, “n'hi”, “estranya“

Els alumnes de cicle mitja haurien d' haver assolit I'ortografia natural. En general
és aixi, per0 encara es poden trobar algunes errades. La separacio i unié de
paraules de manera correcta quasi bé esta assolida. Es pot trobar algun cas en
escriptures d’alumnes que s’han incorporat tard el nostre sistema educatiu o en
paraules i expressions poc habituals.

En canvi s6n més frequents les omissions i substitucions d’alguna lletra. Aquestes
errades només es poden entendre per una manca d’atencié i d’habit de corregir i
repassar un text després de la seva elaboracio. També podrien ser causades per
unes dificultats de pronuncia d’aquests sons. Aixi, I'alumne en transcriure la parla
els omet o canvia de manera que I'escriptura reflecteix la seva manera de parlar.

El conjunt d’aquestes errades s’han de treballar fent exercicis d'atencid, els
alumnes ja han treballat aguestes errades en el cicle anterior i ara han d’aplicar
mecanismes de correccid. Coneixen les normes i son capacos d’aplicar-les de
manera aillada quan realitzen exercicis d’ortografia, perd no eviten les errades
d’ortografia natural d’'una manera automatica durant l'escriptura 0 bé no sén
capacos de detectar-les i corregir-les en el moment de revisar el text. En el cas
d’alumnes d’incorporacié tardana o amb dificultats d’aprenentatge que encara no
tenen clares les normes propies de l'ortografia natural, caldra realitzar activitats
propies del cicle inicial.

Un altre error comu encara en aquesta etapa és la utilitzacié de grafies propies de
la llengua catalana, aixi trobem sobretot les “i” i les “ny” i alguns pronoms febles.
Aquest és un pas propi dels aprenents que ho son de diferents llengtes. Els
ensenyants han d’ajudar-los a diferenciar les grafies, el lexic i les estructures
morfosintactiques que son propies de cadascuna. Pel que fa a l'ortografia, quan
es tracta de llengiles tan properes com el catala i el castella cal fer treballs de
diferenciacio de paraules molt semblants en la forma i el contingut pero que
s’escriuen amb grafies diferents.

Exemples d'errades d’ortografia arbitraria
- Errors en larepresentacié de sons especifics: “aze”, “felizes”.

- Utilitzacio incorrecta de b/v en una combinacié consonantica que no presenta
dubtes: “avrieron”

- Utilitzacio incorrecta de les majuscules:

“monedas de oro. cada pirata”™ Lo Hemos conseguido”, “perd”, “caribe”.

Per una banda es troben alumnes que no posen la majuscula després de punt,
altres que entre mig de la frase posen majuscules, i finalment alumnes que no
posen les majuscules als noms propis.
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- Errada ortografica en el final de I imperfet: “hablava”

L’adquisicié de l'ortografia arbitraria passa per l'aprenentatge d’estratégies de
memoritzacié de les paraules, i per una altra banda, cal aprendre un conjunt de
normes d’aplicacio. Aixi hi hauran normes com les que fan referéncia al finals
d’'imperfet o I'is de majlscules en les que s'ha d’aprendre la norma i aplicar-la.
En canvi, hi ha paraules que caldra memoritzar ja que no segueixen cap norma
prefixada, com més s’avanca en l'aprenentatge de l'ortografia arbitraria, més
caldra fer Us d'aquest tipus d’estrategia. Per aix0 son utils les tecniques de
visualitzacio de paraules conflictives. També son (tils els jocs de taula concebuts
per a recordar paraules frequients d’ortografia conflictiva (tipus memoris, jocs de
parxis, i d'altres) que ajuden a fer una “fotografia” de les paraules i faciliten
I'aprenentatge de la seva escriptura.

Exemples d'utilitzacié del Iéxic de forma incorrec ta o desconeixement

Els alumnes utilitzen el Ieéxic de forma incorrecta: “encontraron el tesoro y fueron
egoistas para siempre menos uno”, “un dia navegando por el Atlantico se
encontraron una ampollita”.

En aquests exemples els alumnes, tot i que entenen el significat aproximat de les
paraules no les saben utilitzar en el lloc adequat.

Falta de precisio lexica: “en la punta del barco habia un pescado colgando por
una cuerda”

En aquest cas l'alumne desconeix les paraules técniques propies del context i
utilitza mots generics que li serveixen per descriure I'escena. “Se comieron un
pez” A vegades els alumnes desconeixen els matisos de significat de paraules
properes com és el cas de pez i pescado.

- Interferéncies de llengties:
“el tauron no los cogiera”.

Com que desconeix la paraula en castella I'agafa en la llengua que coneix i la
castellanitza.

- Us incorrecte de preposicions:

“al final se dirigian al (con el ) barco pirata hacia sus islas”.
Les preposicions son unes de les particules gramaticals que costen més de fer
servir correctament ja que impliquen uns matisos molt subtils.

Caldra fer activitats d’aplicacio i veure en quines situacions I'is de determinades
preposicions €s correcte i en quines no i quina és la diferéncia de significat que
aporten a cada oracio.

Generalment els alumnes de cicle mitja no tenen un desconeixement del lexic
més quotidia, pero els calen alguns matisos sobre la correcta aplicacié dels
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significats de les paraules i més precisidé léxica, aixi com una ampliacid de
vocabulari en camps semantics més allunyats de la seva realitat quotidiana o més
tecnics.

El treball s’haura de plantejar de manera que I'alumne descobreixi les diferents
possibilitats que tenen les paraules en funcié del context que s'utilitzi. Per aixo
caldra treballar diferents textos o frases on aparegui una mateixa paraula amb
diferents significats o textos amb significats semblants perd amb paraules
diferents. Una activitat que pot ser util per aprendre léxic és la de buscar
semblances i diferéncies, tant pel que fa a la forma com al significat, entre frases
similars. Aixi, doncs, el comentari aprofundit de diferents textos ens portara a
veure les diferents possibilitats de les paraules i les expressions.

L’'aprenentatge de léxic nou passa primer per la comprensio i després per
I'expressio. Tal com ja s'ha explicat en el cas de la llengua oral. Les paraules
apreses, ja siguin per via oral o per via escrita formaran part del nou vocabulari
passiu de l'alumne, el que comprén i, més endavant, les incorporara en el seu
vocabulari actiu, les que diu o escriu.

El vocabulari s'apren en contextos ja siguin de frases o textos més amplis 0 en
ventalls de paraules agrupades pel seu significat. Per aixo, a més de les activitats
gue s'han explicat, també caldra fer un treball de sinonims i antonims, de mots
generics, d’hiperonims, d’adjectivacio, etc.

Per acabar aquest apartat dedicat al lexic cal tenir present que els alumnes han
de diferenciar les paraules que sén adequades a cada registre i en cada context.

Exemples d'estructures morfosintactiques incorrecte S

Manca de concordanca entre els elements de la frase: “Los piratas de los (del)
Caribe” “ 1 al final le ( les) quitaron el botin a los piratas por avariciosos y
egoistas”.

Pel que fa a la concordanca cal veure si els alumnes la realitzen en la seva parla.
En cas contrari cal treballar-ho primer a nivell oral. Aix0, no obstant, el més
freqlent és que els alumnes la realitzin correctament i que cometin aguests tipus
d’error nomeés en els seus escrits. Cal ajudar-los a rellegir-los i a corregir aquests
tipus d’errades.

Errors en la flexio verbal: “los piratas se ponieron (pusieron) a luchar”.

Igual que en el cas anterior cal veure com parla I'alumne i corregir els errors
gramaticals de la parla. Fer-n’hi adonar, retornar-li la frase correcta, demanar-li
que la reformuli.

Falta d'elements fonamentals a la frase: “entonces se bajaron y se fueron
remando y remando hasta que llegaron”. En aquesta frase hi falten elements
imprescindibles per tal que tingui sentit.

Aquestes omissions d'elements significatius es deuen a la precipitacio, i d’altres
vegades a que donen elements per suposats cosa molt propia de la llengua oral
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on el missatge es va complementant a partir de les intervencions de l'interlocutor.
En aquests casos una segona lectura atenta o bé una lectura feta per un company
hagués fet adonar de I'error a I'autor.

Davant d'un alumne amb dificultats per escriure frases correctes, des del punt de
vista morfosintactic, s'ha d’assegurar que sigui capa¢ d’estructurar-les en llengua
oral. Sovint treballant I'expressié oral es millora I'escrita. Cal treballar la necessitat
de la concordanca entre els diferents elements d'una frase: génere, nombre,
temps verbal, i la utilitzacié de nexes per interrelacionar les frases.

D’altres vegades la dificultat esta en el grau d’atencio. Els alumnes estan
pendents del desenvolupament del relat, de l'ortografia, de trobar les paraules
correctes i d’estructurar correctament les frases i el text. Tots ells sbn
procediments que encara no estan automatitzats i requereixen atencié. Com que
la capacitat d’atencié de les persones és limitada, és frequient que hi hagi errors
en els primers escrits. Es per aix0 que cal ensenyar I'habit de corregir un text des
de diferents punts de vista (ortografic, léxic, de concordanca,...) abans de donar-lo
per acabat.

Exemples de textos que no s’adequen a la situacio

“habia una vez una isla, que era muy y muy solitaria. Pero una vez escucho todo
el mundo, vino todita la gente del mundo entero”

En aquest exemples s'utilitza un tipus de llenguatge més propi de la llengua oral
gue de I' escrita.

Cal fer adonar de les diferéncies entre la llengua oral i la llengua escrita. Per aixo
sera util 'escriptura de textos per parelles ja que en haver-se de posar d’acord els
alumnes han de discutir sobre les diferents estrategies que utilitzaran. També pot
anar bé corregir textos d’altres companys i comentar-los, és a dir, intercanviar-se
els escrits, llegir els dels companys i comentar quins fragments cal millorar. 1, tal
com s'ha comentat, la lectura i lI'analisi d’altres textos pot ajudar a adquirir
recursos propis de la llengua escrita.

Exemples de textos que no s’ajusten a I'estructura textual

“las olas rompian en el barco cuando encontraron un mapa
- jCapitan un mapa!
- jsi, es de verdad!
Cuando ya tenian el tesoro vieron que.....”

Anteriorment s'ha parlat d’'omissions de paraules que dificulten la comprensié del
text. En aquest cas es parla de I'abséncia de tota una escena (la troballa del
tresor). L’alumne té clara la sequéncia dels fets pero s’ha precipitat i se n’ha
deixat un tros. El lector és qui ha de suplir aquest error amb una
sobreinterpretacio.

Una segona lectura, o be una lectura feta per un company ajudaria a veure I'error
d’estructura. També cal treballar les diferents parts del text narratiu i fer-los
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adonar de la importancia de seguir I'ordre per entendre el text. Un cop més cal dir
que la lectura i el comentari col-lectiu de textos que poden servir de model és un
dels recursos que més poden ajudar als alumnes a veure quina és |'organitzacio
de les idees propia de cada tipus de text. En el cicle mitja pot ser util realitzar
textos mimetics a partir dels textos model.

ProvaCS 1

Cal destacar que en els exemples es comenten algunes de les errades dels
alumnes per separat, perdo que en les seves realitzacions es poden trobar més
d’'un d’aquests errors en una mateixa resposta.

Sense intencio de ser exhaustius, és donen diferents exemples per tal d’ il-lustrar
els diferents casos i, posteriorment, comentar algunes orientacions per poder
millorar I'expressio oral.

En l'activitat 4.2 s’avalua l'aplicacido correcta dels coneixements linglistics a
I'expressio escrita. Igualment es valora l'ordre i la claredat en el text i la seva
adequacio a la situacio i a la intencié comunicativa.

Activitat 4.2

2. Un cop has triat el lloc, escriu un correu electronic adregat al director o directora
del centre, demanant més informacio sobre els manatis. Per redactar-lo, tingues
en compte les indicacions seguents:

- En aquest centre no et coneixen: t'’has de presentar.
- Has de fer preguntes sobre els manatis per ampliar la informacio.
- Per acabar, t'has d’acomiadar.

Recorda que has d’escriure en castella.

Torna a llegir 'enunciat. Revisa el text que has redactat per comprovar si I'has
escrit bé i si s’entén.
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Exemples de respostes correctes

Falten els exemples . Cal que posem tota una redaccié del mico i el cocodril
escrita correctament?

En aquests casos les produccions son correctes. Escriuen els textos, segueixen la
consigna que se’ls dona i utilitzen un léxic correcte mantenint una estructura del
text igualment correcta.

Exemples d'errades d’ortografia natural

Separacio de paraules: “lla vors”.
Separacio incorrecta de paraules: “vola gafar”.
Unio incorrecta de paraules: “alfinal”, “adalt”.

Canvi d'una lletra per una altra, d’'un so per un altre: “reconsidiarse”, “ploblemes”,

“juguem lluns”, “javors”, “marabars”, “es van quedal”.
Aquest tipus de canvi sovint reflecteix la parla de I'alumne.

Omissi6 d’'una grafia: “poblema” “resolés”.

Sovint poden ser causats per un descuit o bé poden reflectir la forma de parlar.
Cal descobrir quina és la causa per tal d'incidir en la solucié d’aquests tipus
d’errors.

Dubtes entre grafies amb una norma ortografica segura que canvien la fonética de
la paraula: “deixava que li tocesin el cap”.
Us de grafies propies del castella: “lluii ” “

enganchats ” “entraven y sortien”.

Els alumnes de cicle superior haurien d'haver assolit I'ortografia natural. En
general és aixi, perd encara poden trobar-se algunes errades. Cal tenir en compte
que algunes substitucions de lletres poden ser causades per confusions en la
parla.

En general aquest tipus d'errades només es pot entendre per una manca
d’atencié i d’habit de corregir i repassar un text després de la seva elaboracio.

Els alumnes coneixen les normes i son capacos d’aplicar-les de manera aillada
guan realitzen exercicis d'ortografia, perd no les eviten d’'una manera automatica
durant I'escriptura ja que han d’estar pendents de molts aspectes. Cal doncs que
les detectin i les corregeixin en el moment de revisar el text.

Exemples d'errades d'ortografia arbitraria

Omissi6 d’'una lletra muda: “abres” tot i que es tracta de I'omissié d'una lletra, i
normalment aquest tipus d’errada es considera d’ortografia natural, en aquest cas
es considera que és una errada d’ortografia arbitraria ja que es tracta d’'una lletra
gue no es pronuncia.
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Majuscules: “Van tornar a africa”.
L’alumne no ha aplicat la norma relativa a escriure els noms propis en majuscules.

“proviemes”.
En aquest cas no s'aplica correctament la norma relacionada amb bl, br; malgrat
que es tracta d'una norma fixa i segura.

Confusié b-v: “arribar” , “gavia”.
Son exemples de paraules d’'Us freqlient que segueixen una norma totalment
arbitraria, siné que s’han de saber de memoria.

Apostrof: “pujaré al arbre”.
No fa I'apostrofacio.

- Us dels signes de puntuacio:

“Vols ser el meu amic!”
En el context de la narracié es tracta d’'una pregunta, en canvi I'alumne hi ha
posat un signe d’exclamacio.

“Va cridar: quiets.”
En aquest cas seria adequat I's d’'un signe d’exclamacio en lloc d’acabar la frase
amb un punt.

“No vull venir! Va dir el cocodril”
En aquest cas falten els guions propis del dialeg.

L’adquisicié de I'ortografia arbitraria passa per aprendre unes normes i aplicar-les,
pero sobre tot es basa en la memoritzacio de les paraules. Aixi hi hauran normes
com les que fan referéncia als finals de d'imperfet o I'is de majlscules en les que
s'ha d’aprendre la norma i aplicar-la. En canvi, hi ha paraules que caldra
memoritzar ja que no segueixen cap norma prefixada, com més s’avanca en
'aprenentatge de [lortografia arbitraria, més caldra fer (s d'aquest tipus
d’estratégia. Per aix0 seran utils les técniques de visualitzaci6 de paraules
conflictives. També son utils els jocs de taula concebuts per a recordar paraules
freqlents d'ortografia conflictiva (tipus memoris, jocs de parxis, i d'altres) que
ajuden a fer una “fotografia” de les paraules i faciliten I'aprenentatge de la seva
escriptura.

Pel que fa a l'ortografia arbitraria, quan es tracta de llenguies tan properes com el
catala i el castella, cal fer treballs de diferenciacié de paraules molt semblants en
la forma i el contingut perd0 que s’escriuen amb grafies diferents, com per
exemple: cambio-canvi, habia-havia.

Pel que fa als signes de puntuacié cal treballar-los d'una manera especifica.
Veure en quins casos s’han d’utilitzar, puntuar textos en els que falten alguns dels
signes, llegir canviant de lloc alguns signes de puntuacio. Sén activitats que seran
Gtils tant en catala com en castella ja que segueixen la mateixa norma, i la feina
feta en una llengua revertira en l'altra.
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Exemples d'Us del lexic de forma incorrecta o desc  oneixement

Desconeixement del significat de paraules:

“el cocodril estava dins de la riba .

L’alumne desconeix el significat de la paraula riba, del significat de la frase, es
desprén que interpreta que és un lloc on s’hi pot entrar.

- Us de paraules manllevades d’'una altra llengua:

“cada dia s’encontraven ”, "va fugir trepant pels arbres”, “ el mico i el cocodril se
reconsiliaron ”
Es tracta de paraules manllevades del castella i catalanitzades.

“els animal llistos ”

També és una paraula castella catalanitzada. No obstant cal fer una observacio,
també es podria tractar d’'un error fonétic de confusio i-e. Per clarificar quina és la
possible causa cal veure altres errors similars que faci I'alumne tant a nivell oral
com escrit.

- Us de paraules amb un significat aproximat:

“el cocodril va cridar i el mico ho va escoltar .
Escoltar i sentir son dues paraules amb un significat similar, perd6 no sén
sinonimes. Escoltar implica intencid i sentir no.

- Us incorrecte de preposicions:

“Vol agafar un platan que hi ha en l'arbre”
La preposicio en i la preposicio a sovint generen dubtes ja que ambdues indiquen
lloc.

“El cocodril li fa por el tigre”
Cal posar la preposicio a per saber qui té por de qui.

L’aprenentatge de lexic nou passa primer per la comprensio i després per
I'expressio. Tal com ja s'ha vist en el cas de la llengua oral. Les paraules apreses,
ja siguin per via oral o per via escrita formaran part del nou vocabulari passiu de
I'alumne, el que compren i, més endavant, les incorporara en el seu vocabulari
actiu, les que diu o escriu.

Per aix0 caldra que els alumnes escoltin i llegeixin diferents textos i frases on
aparegui una mateixa paraula amb diferents significats o textos amb significats
semblants pero amb paraules diferents. Una activitat que pot ser util per aprendre
lexic és que s'hagin de buscar semblances i diferéncies entre frases similars. Més
endavant cal demanar als alumnes que diguin i escriguin textos i oracions
emprant el vocabulari aprés.

Tal com s'acaba de dir, el vocabulari s’aprén en contextos ja siguin de frases o
textos més amplis, pero també és util fer activitats de camps semantics, és a dir,
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activitats amb paraules agrupades pel seu significat, pel context en el que es
troben, pel seu Us, etc.

A més de les activitats que s'han explicat, també caldra fer un treball de sinonims i
antonims, de mots generics, d’hiperonims, d’adjectivacio, etc.

Per acabar aquest apartat dedicat al lexic cal també que els alumnes diferenciin
les paraules que sén adequades a cada registre i en cada context. En aquest
sentit també se'ls pot ajudar a adonar-se’n dels diferents matisos que impliquen
les paraules, les activitats de comparar textos o de canviar paraules dins d'un
mateix text i veure quines s’adequen millor a cada situacio.

Exemples d'estructures morfosintactiques incorrecte S
Estructures morfosintactiques propies d’'una altra llengua:

“va pujar a pel mico” .

Aquesta expressidé no és propia de la llengua catalana, és una adaptacié d’'una
expressio castellana.

“va decidir anar-se a un altre lloc”, “es va anar ”.

En catala el verb anar-se’'n és reflexiu i en cap dels dos exemples s'ha emprat

I'expressio correcta: “anar-se’n” i “se’n va anar”. Segurament aquestes son formes
verbals adaptades de la llengua castellana.

“es va agafar una pedra i li va tirar”
Aquest és el cas contrari en catala en aquest cas el verb agafar no admet el
reflexiu ja que no té el significat d’agafar-se a si mateix.

“Vols venir a la meva casa ?”
En catala I'expressid correcta €s a casa meva. Aguesta expressio també és un
exemple de traducci6 literal del castella.

- Manca de concordancga:

“Quan el mico estava mig mort i mig viva ...” “Vols venir a la meu casa ?”

Son exemples en els que no es fa la concordanca de génere entre el nucli del
subjecte i I'adjectiu.

“Jo sOc un cocodril i viu a l'altra riba del riu.”

En aquest cas la concordanca que no es fa és la de la persona del subjecte amb
el verb.

“va tornar junts ” * el cocodril va tenir molt amics " “del coll del tigre va sortir molt
sang”

En aquests casos no fan la concordanga de nombre.

- Us incorrecte del pronoms febles:

“el cocodril el va salvar el mico ”.
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Es un exemple de redundancia o bé s’ha de posar el pronom o bé el complement,
no les dues coses.

“el mico feia de tot quan li miraven les persones”, “...que la gent no li molestés”.
So6n exemples en els que no es pot utilitzar el pronom li ja que aguest pronom
esta substituint el complement directe (en singular i en masculi) i per tant caldria
posar el pronom el. Aquesta confusio és frequent en alumnes de llengua materna
castellana.

“No tinguis por, jo he salvat a tu”.

En aquest exemple s'utilitza una formula en lloc del pronom que caldria fer servir.
Segurament es fa per desconeixement o bé per una traduccié literal de la seva
llengua materna.

Els error morfosintactics que s’han comentat son propis d’'un aprenentatge forca
avancat de la llengua, cicle mitja i cicle superior, i cal que la seva correccié vagi
acompanyada d'una reflexi6 metalinglistica per tal d'anar avancant en la
correccié generalitzada d’aquest tipus d’error, de manera que hi hagi férmules i
expressions que no quedin enquistades.

- Us incorrecte dels temps verbals:

“Un dia el cocodril esta busca menjar al bosc”.

En aquest cas caldria que la forma verbal utilitzada fos en passat i no en present,
d’altra banda el verb buscar caldria que fos un gerundi.

“Van vivien ...”

Es un exemple de vacil-lacié en I's de dos formes del passat: van viure o vivien.

Per tal de corregir aguest tipus d’errors és necessari veure si es donen en la
llengua oral o nomeés reflecteixen una manca de control de tots els mecanismes
gue es posen en funcionament durant I'escriptura de textos. En tot cas un cop
comprovat que la parla dels alumnes és correcta, cal insistir en la necessitat de
revisar els propis textos durant i després de l'escriptura. Per tal que s'adquireixi
aquest habit i se sigui capac¢ de fer revisions des de diferents punts de vista
(ortografic, de contingut, de concordanca,) és util la correccié conjunta amb el
mestre, per parelles, la correccio col-lectiva. En definitiva cal que els alumnes
tinguin models d’aquests tipus de correccio per, de mica en mica, passar a fer-les
de forma autonoma.

Exemples de textos amb falta de coherencia
Falta de manteniment del temps verbal:

“El cocodril feia tot tipus de coses i tot per a qué li donin menjar.”

En algunes ocasions els alumnes tenen dubtes o vacil-lacions en I'Us dels temps
verbals dins d’'una mateixa frase. Es aquest cas, on tan aviat es fa servir el passat
com el present. Perd [I'error més freqlent és la poca consisténcia del temps
verbal durant tot el text. Com en el cas del segient exemple: “Un dia el mico va
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anar a buscar me.”, hi ha un salt i la redaccié passa d’estar escrita en passat a
estar-ho en present.

Aquests tipus d’errors son els que cal corregir a posteriori en la revisio final del
text. Per aix0 cal revisar el text diverses vegades focalitzant I'atencié en els
diferents aspectes: ortografia, consistencia del temps verbal, frases i puntuacio,
repeticions de paraules. En aquests sentit son Utils les recomanacions de I'apartat
anterior.

Exemples de textos que no s’adeqien a la situacio o al registre
Us de formes propies de la llengua oral quan no es tracta d’'un dialeg:

“el mico es va enfilar aixi i va arribar ...”

En el cas d'un text escrit no és correcte utilitzar deictics ja que I'emissor i el
receptor no comparteixen el mateix espai i el gest o la mirada no poden suplir les
paraules. En aquest exemple s'utilitza un tipus de llenguatge més propi de la
llengua oral que de I’ escrita.

Tal com ja s'ha dit en el cas del cicle mitja, cal que els alumnes s’adonin de les
diferencies entre la llengua oral i la llengua escrita. La lectura i I'analisi de textos
gue serveixin de model pot ajudar a adquirir recursos propis de la llengua escrita.
També l'analisi dels propis errors o d’errors comesos per companys pot ajudar a
millorar I'escriptura.

Prova CS 2

Cal destacar que en els exemples es comenten algunes de les errades dels
alumnes per separat, pero que en les seves realitzacions es poden trobar més
d’'un d’aquests errors en una mateixa resposta.

Sense intencio de ser exhaustius, és donen diferents exemples per tal d’ il-lustrar
els diferents casos i, posteriorment, comentar algunes orientacions per poder
millorar 'expressié oral.

En aquesta activitat s’avalua l'aplicacié correcta dels coneixements linguistics
(Iexic i estructures morfosintactiques) a I'expressio escrita. Igualment es valora
'ordre i la claredat en el text i la seva adequacié a la situacié i a la intencio
comunicativa.

Activitat 2

Llegeix atentament aquestes linies i continua la historia.

Fa molts, molts, molts anys, en un racé de Kenya, a la riba del riu Galana, hi
vivia un mico molt simpatic. A l'altra banda de la riba hi vivia un cocodril ...
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Exemples de respostes correctes

Estimado Sr .Evaristo Gonzélez:

Soy Anna Ramirez, una estudiante del IES Palleja, y estamos estudiando los
manatis. Queria saber mas informacion sobre estos animales, como por ejemplo:
¢cuantos afios pueden durar?, ¢como son fisicamente?. En Barcelona han
encontrado 2 manatis y se los han llevado a las instalaciones del CRAM, ¢ estaran
bien alli?.

Muchas gracias por su atencion.

Y espero recibir noticias e informacion sobre manatis

Muchas gracias.

Un saludo cordial.

Anna,

En aquest cas la produccid és correcte. Segueix la consigna que se li ha donat i
utilitza un lexic correcta i fa unes frases ben estructurades. No fa errades
ortografiques. Fa servir un registre adequat. També manté I'estructura del correu
o la carta: es presenta, justifica i fa la demanda, agraeix i s’acomiada.

Exemple d'errades d’ortografia natural

“acerca de los manaties”.
Son exemples d’'unié incorrecta de paraules.

“mamaties” “collegio” “ancanza”.
Son exemples de canvi d’una lletra per una altra, d’un so per un altre.

“manties”.
Es un exemple que mostra una omissié d’una grafia, possiblement causat per la
manca de familiaritat amb aquesta paraula.

“a zerca”.

Es un exemple en el que els alumnes tenen dubtes entre dues grafies segures ¢ -
Z (tot i que en aquest cas no canvien la fonética de la paraula).

“senyor director”, “unas quantas” .

So6n exemples d’'Us de grafies o de combinacions de grafies propies del catala.

Algunes substitucions de lletres poden ser causades per confusions en la parla,
en aquest cas cal treballar-ho a nivell oral

En general els alumnes coneixen les normes i son capacos d’aplicar-les de
manera aillada en la realitzacid d’activitats i exercicis, perd durant I'escriptura
encara fan errades. Cal doncs que les detectin i les corregeixin en el moment de
revisar el text.
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Exemples d'errades d’ortografia arbitraria

“Ha cerca
Es un exemple de dubte entre dues paraules homofones.

“Me gustaria acerle ...” “abeis tenido...” “aora”
Els alumnes no posen la hac quan cal, en els verbs “hacer”, “haber” o la h
intercalada.

“Me gustaria saver” “haveis visto...”
Son exemples de confusio b-v. Son casos totalment arbitraris ja que es tracta de
paraules no segueixen cap norma, sind que s’han de saber de memoria.

Hsoi”

Es un exemple de confusi6 i-y, lletres que sonen igual i que en alguns casos
s’escriu d’'una manera i en altres d’altres. L's d'una o una altra no canvia el
significat de la paraula ni la seva pronuncia quan és llegida.

“Qué son los manaties?"

Es un error en la puntuacio, ja que en la llengua castellana cal posar els signes
d’interrogacié a l'inici i al final de les preguntes.

Tal com s’ha dit en I'apartat anterior, I'adquisicié de I'ortografia arbitraria passa per
aprendre unes normes i aplicar-les i per la memoritzacio de les paraules. Pero en
el cas del catala i el castella, com que es tracta de llenglies molt properes, cal
ajudar als alumnes a adonar-se’n que hi ha paraules molt semblants en la forma i
el contingut perd que s’escriuen amb grafies diferents. Caldra també fer activitats
per a que recordin com s’escriuen en cada llengua.

Exemples d'Us incorrecte o desconeixement del Iéxi c

“Voy a l'escola”.

Es un exemple de barreja de llengiies; sovint quan els alumnes desconeixen la
paraula o no hi tenen prou agilitat en la seva evocacio, fan aquest tipus de
barreges.

“¢Pueden aprender trucos? Si és asi ¢ Cualos pueden aprender?”
Es tracta d’'un dialectalisme oral que queda reflectit en la llengua escrita.

Cal que els alumnes diferenciin el lexic de les diferents llengiies. Aquest tipus
d’error es dbéna tant a nivell oral com escrit. Us remetem a les activitats
proposades en l'apartat d’expressié oral per ajudar als alumnes a diferenciar
llengiies. Pel que fa a I'escrit cal ajudar-los a revisar els propis textos i corregir-ne
els errors. També és important que vegin les diferéncies entre la llengua oral i la
llengua escrita.

L’'aprenentatge de léxic nou passa primer per la comprensio i després per
'expressio. En aquest sentit é€s interessant l'analisi de textos per veure el
vocabulari que fan servir i les estratégies i recursos expressius que utilitzen. A
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continuaciéo es pot demanar als alumnes que facin un text similar que en un
principi pot ser molt mimeétic, perd0 que més endavant caldra que sigui més
elaborat pel propi alumne.

Exemples d'estructures morfosintactiques incorrecte S
Estructures morfosintactiques erronies:

“le mando este correo electronico acerca sobre los manties”.

Escriu dues paraules sinonimes, hi ha una redundancia que caldria eliminar.
Segurament amb una revisio del text el propi alumne se n’hagués adonat i ho
hagués pogut corregir.

Manca de concordanca:

“Yo va al colegio...”
En aquest cas no s’ha fet la concordanca entre el subjecte i el verb.

Omissio6 de paraules:

“Quisiera mas informacion de (los) manatis” “¢ Tienen (la) piel suave?”
En aquests casos es deixen els articles, molt possiblement perqué fan una calca
de la seva llengua materna.

“un animal que se manati”
En aquest cas es deixa una paraula important: el verb.

Us incorrecte de preposicions:

“¢Viven a agua calida o fria?”
L’alumne hauria d’haver fet servir la preposicio en, en lloc de a.

Els error morfosintactics que s’han comentat son propis d’'un aprenentatge forca
avancat de la llengua, cicle mitja i cicle superior, i cal que la seva correccié vagi
acompanyada d'una reflexi6 metalinglistica per tal d'anar avancant en la
correccio generalitzada d’aquest tipus d’errada, de manera que hi hagi formules i
expressions que no quedin enquistades.

Per tal de corregir aquest tipus d’errors és necessari veure si es donen en la
llengua oral o nomeés reflecteixen una manca de control de tots els mecanismes
que es posen en funcionament durant I'escriptura de textos. En tot cas un cop
comprovat que la parla dels alumnes és correcta, cal insistir en la necessitat de
revisar els propis textos durant i després de l'escriptura. Aquestes revisions han
de ser fetes tenint en compte diferents punts de vista: ortografic, de contingut, de
concordanca, repeticions de paraules, etc. Per tant cal rellegir el text més d’una
vegada.

Un dels recursos que pot ajudar més és la correccié conjunta amb el mestre, en la
que aquest dirigeix I'atencio de I'alumne successivament als diferents aspectes
qgue cal revisar. Cal que tinguin models d’aquests tipus de correccid per, de mica
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en mica, passar a fer-les de forma autonoma. En aquest sentit també poden ser
utils les graelles de correccié consensuades pel mestre i els alumne que guiaran
els en la revisio dels textos.

Exemples de textos amb falta de coheréncia
Falta de manteniment del temps verbal:

“El cocodril feia tot tipus de coses i tot per a qué li donin menjar.”

En algunes ocasions els alumnes tenen dubtes o vacil-lacions en I'Gs dels temps
verbals dins d’una mateixa frase. En aquest cas tan aviat es fa servir el passat
com el present. Perdo [l'error més frequent és la poca consistencia del temps
verbal durant tot el text. Com en I'exemple seguent: “Un dia el mico va anar a
buscar menjar, quan el mico va arribar a l'altra riba, vol agafar un platan que hi
ha a I'arbre.” Hi ha un salt i la redaccié passa d’estar escrita en passat a estar-ho
en present.

Aquests tipus d’errors sén els que cal corregir a posteriori en la revisio final del
text. Per aix0 cal revisar el text diverses vegades focalitzant I'atencié en els
diferents aspectes: ortografia, consistencia del temps verbal, frases i puntuacio,
repeticions de paraules, etc. En aquests sentit son utils les recomanacions de
I'apartat anterior.

Exemples de textos que no s’adequen a la situacio o al registre

““Buenos dias, sefior director,

Te queria pedir un favor. Usted,...”

En aquest cas el tractament adequat fora el de “voste” ja que es tracta d’'una
persona que no és coneguda.

“Hola. Muy buenas,”
En aquest cas la salutacid és més propia de la llengua oral que de la llengua
escrita.

Cal que es tinguin models de textos i que col-lectivament s’analitzi en quines
situacions son adequats uns o altres. Pot ser Gtil veure quins canvis serien
oportuns per escriure una carta canviant de destinatari.

Tal com s'ha dit en altres ocasions, cal revisar els textos escrits tenint en compte
les diferents qualitats del text: adequacid, coheréncia, cohesid i els aspectes més
formals: ortografia, estructuracio de la frase i presentacio.

En el cas dels alumnes de cicle superior, I'elaboracié conjunta de I'ensenyant i els
alumnes d’'un llistat d’elements a tenir en compte, formulats com a preguntes o
com a items, durant la correccid del text pot ajudar a adquirir 'autonomia
necessaria per a consolidar I'habit de la revisio. Els items a observar han de sorgir
de l'analisi de textos model.
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Exemples d'escrits que no s’adequen a l'estructura textual

“Querido director,

Queria preguntarle sobre la existencia de mas informacion en su centro para
ampliar los conocimientos sobres los manaties.

Atentamente,”

L’alumne escriu una salutacidé i un comiat com en totes les cartes, pero el
contingut del missatge €s massa breu: no es presenta, no explica quina
informacio té i no justifica la seva demanda.

Per aprendre les estructures dels diferents tipus de text cal analitzar-ne i,
col-lectivament, extreure quines son les parts fonamentals de cadascun d’ells. Als
alumnes de cicle superior els pot anar bé tenir esquemes de les estructures més
clares, com és el cas de la carta o la narracio, per a poder-ho consultar en el
moment d’escriure.

Algunes consideracions sobre el procés d'aprenentat ge de l'expressio
escrita

Moltes de les dificultats que es poden observar en I'expressié escrita son fruit de
dificultats propies del coneixement de la llengua. Aixi per exemple: les
inexactituds en el léxic, les paraules amb incorreccions fonetiques, els errors en
I'is de preposicions, les estructures manllevades d’altres llengues, la manca de
concordancga entre el subjecte i el predicat o entre el nucli del subjecte i els seus
complement. Tots ells son errors que tant es poden observar en la llengua oral
com en la llengua escrita.

Per tal de superar aquestes dificultats cal incidir tant en les produccions orals com
en les escrites. La llengua escrita proporciona un suport fix que facilita la reflexio.
En canvi la llengua oral permet una major agilitat i espontaneitat en les seves
produccions. Cal corregir simultaniament els dos tipus de produccié i afavorir
I'adquisicio de I'habit de revisié en els alumnes.

Les activitats d’escriptura de textos impliquen una reflexié constant. Cal tenir en
compte molts aspectes: el contingut del text i els destinataris, el registre que aixo
implica, l'organitzacié de les diferents idees, l'estructura interna del text, la
correccio del léxic, l'ortografia, la presentacio, etc. Per tal que els alumnes
aprenguin a escriure posant en joc tot el control que aixo implica és molt adequat
escriure i revisar textos de manera col-lectiva.

En un principi, quan els alumnes no ho poden fer per si sols, és adequat que ho
facin de manera col-lectiva guiats pel mestre que verbalitza I'aplicacid de
determinades estratégies i els fa participar mitjancant preguntes i comentaris. Més
endavant la realitzacié de I'escriptura pot ser feta en grups o per parelles que, en
posar-se d’acord sobre els aspectes abans esmentat, els evidencia i permet que
en tinguin un major control.
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Cal proporcionar eines i estrategies que ajudin a superar les diferents dificultats
que es plantegen durant I'escriptura de textos, ja siguin elements de consulta o
models. En aquest sentit I'elaboracié6 de murals col-lectius amb referents
ortografics, comentats i compartits entre tots, 'aprenentatge de I's de diccionaris
i de correctors ortografics, la utilitzaci6 pautes de correccié tipus questionari,
igualment compartides i comentades entre tots, son activitats molt adequades.

Per tal d’anar realitzant textos més complets i complexos, és optim que a classe
es llegeixin i comentin escrits que serveixin de model. Cal focalitzar I'atencié dels
alumnes en diferents aspectes successivament: que diuen, com ho diuen, com
estan organitzats, quines expressions i paraules es fan servir, quins recursos
s'utilitzen per evitar la repeticié de paraules, etc.

Les activitats s’han de plantejar sistematicament i amb un nivell progressiu de
dificultat. Les activitats han d’estar plantejades en situacions diferents i amb
materials diversos, tot i que comparteixin uns mateixos objectius d’aprenentatge.
Les activitats s’han de plantejar de forma recurrent, pero variada, de manera que
permetin treballar el léxic, les estructures morfosintactiques i textuals en diferents
contextos comunicatius, amb diferents registres i objectius d’escriptura.

L’objectiu final és I'autonomia de I'alumne durant I'escriptura de tot tipus de text.
En aquest sentit és Util, a més de proporcionar eines i recursos, compartir amb
ells els objectius d’aprenentatge.

Sempre que sigui possible, s’ha de partir de situacions reals amb objectius i
destinataris reals, la qual cosa proporcionara una motivacid fonamental per a
iniciar un procés tan complex com és l'escriptura d’un text, pero sobretot permeten
valorar 'ajust a la situacio i al destinatari.

Es important que els alumnes escriguin textos de tipologia diversa ja que aquests
impliguen una estructura i una organitzaci6 del text diferent. Es igualment
imprescindible que escriguin tant en paper com amb l'ordinador ja que ambdds
suports tenen unes caracteristiques diferents. El treball amb I'ordinador permet
una revisio del text més flexible i constant, la presentacio del text és correcta i no
cal passar-lo a net, pero en contrapartida es perden els primers escrits i la revisio
en pantalla impedeix tenir present la totalitat del text a no ser que aquest sigui
molt breu.

Durant l'escriptura i revisid dels escrits caldra evitar I'Gs de vocabulari i
expressions propies d'altres llengles, cal buscar les expressions correctes i evitar
I'is de barbarismes. Aquest tipus d’errada forma part de l'aprenentatge en
situacions de llengiies en contacte i cal ajudar a l'alumne a anar millorant
progressivament en aquest aspecte. De la mateixa manera que els alumnes no
han de fer servir maneres de dir i expressions propies de la llengua oral durant
I'escriptura, especialment en textos formals.

Finalment es comenta el paper de I'expressié escrita en el procés d’aprenentatge
de diferents materies, ja sigui mitjangcant una presa d’apunts, com en la realitzacio
de reelaboracions de temes (esquemes, resums, elaboracio de treballs,...). També
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s’ha d’ensenyar aquest Us de la llengua escrita i, per tant, cal ajudar als alumnes

des de totes les arees del curriculum, a dur-lo a terme.

Questionari expressio escrita

El procés de composicio escrita

A classe

Molt
sovint

Sovint

Alguna
vegada

Gairebé
mai

1. S’escriuen textos en gran grup i en petit grup
comentant els diferents passos (planificar, redactar i
revisar) i consideracions a tenir en compte (qué vo-
lem explicar, a qui va dirigit el text,).

2. Abans de redactar el text es proposa I'Us de
diferents recursos i estrategies per planificar-lo:
pensar en quin tipus de text cal escriure, quina €s la|
seva estructura, a qui va dirigit, pensar en que hi
volem escriure (pluja d’'idees, comentari,.

3. Es demana que elaborin esborranys abans de
realitzar el text definitiu.

4. Es proposa la revisié formal i de contingut del
text abans de donar-lo per acabat.

5. Es llegeixen i comenten textos escrits per tal de
tenir models correctes (estructura del text, léxic,
expressions, Us d’anafores).

6. En el moment de programar es té en compte que
s’han d'utilitzar diferents tipologies textuals.

7. Es proposen produccions d'un mateix tipus de
text en diferents situacions i amb diferents registres.

8. Es demana que utilitzin diferents suports per al
realitzar un text escrit (paper, suport informatic).

9. Es realitzen correccions tant de la forma com del
contingut (informacié que es déna, com s’organitza)
dels textos escrits.
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Ajust als alumnes i participacié

A classe

Molt
sovint

Sovint

Alguna
vegada

Gairebé
mai

1. S’aprofiten diferents situacions de la vida escolar
(revista escolar, pagina web) i de la vida quotidiana|
(un company malalt, una visita) per fer una activitat
d’ expressio escrita.

2. Es tenen en compte les aportacions i experién-
cies dels alumnes.

3. Es plantegen activitats d’escriptura en les que els
s'ha de col-laborar ja sigui per parelles o en petit
grup per a produir-les.

4. Es realitzen correccions conjuntes de textos es-
crits de manera individual o col-lectiva.

5. Es proporciona a l'alumnat diferents pautes o
guestionaris per a fer I'autoavaluacio.

6. Es proporcionen diferents recursos per a con-
sultar dubtes durant la realitzacio de I'escriptura (dic-
cionaris i altres llibres de consulta, murals, correctors
ortografics).

7. Es posa de manifest I'objectiu d’aprenentatge
gue pretenen les diferents produccions escrites.

8. S'afavoreix la reflexi6 sobre els propis apre-
nentatges.

9. S'utilitza I'expressid escrita com a eina i font de
reflexio per als propis aprenentatges (elaboracio
d’esquemes, resums).

10.Es gradua la dificultat de les activitats oferint
suports diferents segons les caracteristiques de ca-
da alumne.

11.Es retiren progressivament els suports externs
per tal que l'alumne adquireixi un major domini i
autonomia en les seves actuacions.

12.Es realitzen activitats que permeten la resolucid
d’'una mateixa activitat a més d’un nivell.

13.S’afavoreix la reflexi6 dels alumnes sobre els
propis aprenentatges.

14.S'utilitza I'expressié escrita com a eina i font de
reflexio per als propis aprenentatges (elaboracio

d’esquemes, resums).
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Coneixements de la llengua i el seu aprenentatge

A classe

Molt
sovint

Sovint

Alguna
vegada

Gairebé
mai

1. Es realitzen activitats per a ampliar el léxic, tant
orals com escrites.

2. S’ajuda a separar el léxic de les diferents llen-
glUes que coneix I'alumne, 0 que esta aprenent.

3. Es plantegen situacions per usar vocabulari dels
diferents camps i es relacionen amb continguts d’al-
tres arees.

4. S'analitzen textos que serveixin de model per
veure diferents usos del lexic i expressions amb
I'objectiu de tenir recursos per a escriure correc-
tament.

5. Es proporcionen recursos per utilitzar el léxic
adient al tipus de text i al public al que va dirigit.

6. Es plantegen activitats que afavoreixen la reflexid
sobre les estructures gramaticals, la seva correccio |
adequacio.

7. S’ajuda a evitar les interferencies estructurals de
les diferents llenglies que coneix l'alumnat o que
esta aprenent.

8. Es proposen activitats que afavoreixin I'expansig
de les frases.

9. S’analitzen textos que serveixin de model per
veure les estratégies (com organitza el text, com el
puntua) emprades per I'autor per tal de poder aplicar
aguests tipus de recursos posteriorment.

10.Es demana la maxima correccidé ortografica en
relacio als aprenentatges fets, abans de donar un
text per acabat.

11.Es demana que es cuidi l'aspecte formal dels
escrits (nets, amb bona lletra, ben presentats)

12.S'utilitzen diferents fonts de consulta per a mil-
lorar la correccid dels textos: diccionaris, correctors,

textos model.
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