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RESOLUCIO de 18 de maig de 2000, que
déna instruccions per a I'organitzacio i el
funcionament dels centres docents d’edu-
cacio infantil i primaria de Catalunya per al
curs 2000-2001.

Per tal d’establir els aspectes d’organit-
zaci6 i funcionament i les orientacions gene-
rals per a I’aplicacio practica de la normativa
vigent en els aspectes didacticopedagogics,
participatius i de gesti6 dels centres docents
d’educacio infantil i primaria, i sense perju-
dici de les normatives especifiques que re-
gulen situacions particulars, en virtut de les
atribucions conferides per I'article 16 de la
Llei 13/1989, de 14 de desembre, d’orga-
nitzacio, procediment i regim juridic de I’Ad-
ministracié de la Generalitat de Catalunya,

Resolc:

—1 Aprovar les instruccions d’organitza-
ci6 i funcionament dels centres docents
d’educaci6 infantil i primaria de Catalunya
per al curs escolar 2000-2001, en els ter-
mes establerts als annexos d’aquesta Re-
solucio6.

—2 Prorrogar les instruccions vigents el
curs anterior per a aquells aspectes no pre-
vistos en aquestes.

—3 Els directors i directores donaran a
coneixer els continguts de les instruccions
als diferents sectors de la comunitat edu-
cativa.

Barcelona, 18 de maig de 2000

Ramon Farré i Roure
Secretari general

ANNEX 1

1 Introduccio

El programa “Educacié 2000-2004" del
Departament d’Ensenyament estableix uns
principis i linies d’actuacié que s’incorporen,
en part, a les activitats del curs 2000-2001.

L’objectiu prioritari de I’educaci6 per a
tothom és el de garantir que tota persona
que resideixi a Catalunya adquireixi aque-
lles competéencies basiques que li han de
permetre progressar de manera autonoma
i integrar-s’hi socialment i laboralment; les
etapes d’escolaritzacié obligatoria sén ob-
jecte d’una atenci6 preferent en I’adopcié
de mesures que s’adrecen a la consecucio
d’aquesta finalitat.

S’obre la possibilitat de singularitzar les
actuacions dels centres docents iniciant
I’establiment en alguns d’ells de plans es-
tratégics, alhora que s’insta a tots a avan-
car en la definici6 del mateix pla.

En I'apartat del curriculum d’aquestes
instruccions es subratlla la importancia
d’aquelles arees que incideixen més direc-
tament en I'assoliment de les competénci-
es basiques. Per aix0 s’avanca I’adquisicio
de la lectura i I'escriptura al darrer curs del
parvulari, a cinc anys, i al primer cicle de
I’educacié primaria la possibilitat de la in-
troduccié de la llengua estrangera. S’insis-
teix, a més, en la necessitat de dedicar les
hores a disposici6 del centre a les arees
instrumentals i a donar resposta a les dife-
rents caracteristiques de I'alumnat.

L’avaluacio constitueix el darrer punt de
referencia d’aquestes instruccions per re-
marcar la visi6 integradora d’aquesta acti-
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vitat, I'analisi global de I'etapa respecte a
les competencies basiques i I'aplicacio
d’una avaluacié d’aquestes competencies
al final del cicle mitja de I'’etapa d’educacio
primaria.

Aquestes instruccions només inclouen
aspectes nous, o els més rellevants, i es
mantindran vigents per a aquesta etapa,
sempre que no s’hi oposin, les del curs
1999-2000.

2 Pla estrategic de centre

El Departament d’Ensenyament promou-
ra la implantacié de plans estratégics en un
nombre restringit de centres en el curs 2000-
2001, d’acord amb els quals els centres
podran adoptar les mesures singulars que
convinguin a I'assoliment dels objectius del
seu pla.

El pla estratégic d’un centre és la con-
crecio d’objectius dins del periode 2000-
2004, en el marc dels seus projectes i pro-
cediments d’avaluaci6é (pla d’avaluacié
interna).

El pla estratégic té per finalitat I'augment
de la qualitat global del centre, especialment
pel que fa als processos d’ensenyament-
aprenentatge i, més en particular, en alld que
afecta I'assoliment de les competéencies
basiques per part de I'alumnat.

El pla estrategic ha de definir uns objec-
tius, ha d’establir els procediments per acon-
seguir-los, prenent com a referéncia princi-
pal la realitat del centre, i ha de concretar les
mesures de seguiment i avaluacio.

El pla estrategic pot incidir en I’organit-
zacid i adaptacié del curriculum, en el perfil
i sistema de provisio especifica de determi-
nats llocs de treball, en el reglament de
funcionament del centre i en les caracteris-
tiques dels recursos materials. La formacio
del professorat, quan escaigui, també es
fara d’acord amb les finalitats del pla.

Els resultats de I’avaluaci6 interna prevista
en la normativa han de ser el marc que
permeti 'analisi i I’avaluacié de la propia
realitat per a I’elaboracid, si escau, del pla
estrategic.
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3 Curriculum

3.1 Competéncies basiques

El domini del llenguatge i del calcul, el
coneixement fisic i social del mén, especi-
alment de la historia i la cultura que deter-
minen les caracteristiques de la societat
catalana, i el conjunt de valors que donen
maduresa i autonomia com a persona i
capacitat d’insercié i convivéncia socials,
constitueixen el nucli sobre el qual es defi-
neixen les competéncies basiques a assolir
per I'alumnat en I’ensenyament obligatori.

El curriculum de les etapes obligatories
les recull en sentit ampli i extens, per la qual
cosa convé d’explicitar els seus aspectes
fonamentals en objectius concrets a assolir
en cada un dels cicles. Mentre no es dispo-
si d’aquesta concrecié, com a consequién-
cia de diferents treballs i actuacions que
s’estan realitzant en aquest camp i de les
conclusions de la mateixa Conferencia Na-
cional d’Educacio, els centres docents dis-
posen de diverses fonts que els poden ser-
vir de referéncia: en els objectius generals
de I’etapa; en els continguts i seqglienciacio
del capitol Continguts fonamentals de
les arees dins de la publicacié Curriculum.
Educaci6 primaria (Servei de Difusi6 i Publi-
cacions del Departament d’Ensenyament,
1992), i en la relacié de I’annex 2, extracte
del document Identificacié de les compe-
téncies basiques en I'ensenyament obliga-
tori (vegeu la pagina web: http://www.
gencat.es/ense/compe.htm).

Amb aquestes referéncies, i en el marc
del seu projecte curricular, els centres han
de precisar en cada cicle els objectius que
garanteixen les competéncies basiques,
assumir-los com a objectius de centre i de-
terminar la participacié de cada una de les
arees del curriculum en el seu assoliment.
Com a objectius de centre, I'atencié a les
competéncies basiques (comprensio lecto-
ra, expressio escrita, calcul elemental, etc.)
és responsabilitat de totes les arees i no
només de la de llengua o de la de matema-
tiques.

El pla d’avaluacio dels centres ha d’in-
cloure les estratégies de mesura dels resul-
tats de I'alumnat en I'assoliment de les
competéncies basiques.

3.2 La llengua: lectura i escriptura

El fet que I'’ensenyament obligatori co-
menci als sis anys ha portat a programaci-
ons de I'aprenentatge de la llengua en les
quals la lectura i I’escriptura s’inicien el
primer curs d’educacié primaria, a sis anys,
primer curs en qué, per I'obligatorietat, es
podia garantir I'assisténcia de tots els alum-
nes de I’edat corresponent.

Aconseguida, pero, I'escolaritzacio de tot
I"alumnat de Catalunya des dels tres anys i
tenint en compte les actuacions d’aprenen-
tatge realitzades des del primer moment de
I’escolaritzacio en el parvulari, es pot pres-
criure que, tot respectant els ritmes indivi-
duals de maduracio i de progrés, I'aprenen-
tatge de la lectura i de I’escriptura s’inicii
de forma sistematica i amb caracter gene-
ral en el darrer curs de I’ensenyament in-
fantil, a la classe de cinc anys.

S’haura de fer especial émfasi en la co-
ordinacié en el procés d’adquisici6 i conso-

lidacié de la lectura i I’escriptura entre les
dues etapes, d’educacio6 infantil i d’educa-
ci6 primaria, per tal que I'alumnat n’hagi
consolidat els aspectes fonamentals a I’aca-
bament del primer curs del cicle inicial de
I’educacié primaria.

La lectura i I'escriptura, com a eines pri-
mordials i basiques de la resta d’aprenen-
tatges, constituiran un objectiu d’atencio
preferent durant tota I’etapa d’educacié
primaria.

3.3 Llengua castellanai llengua estran-
gera

Respectant les possibles opcions indivi-
duals per al castella com a llengua dels
primers aprenentatges, havent-se iniciat nor-
malment I’ensenyament en catala, la llen-
gua castellana s’introduira a primer curs de
cicle inicial de I’educacié primaria a nivell oral
per arribar, al final del mateix cicle, a co-
mencar a transferir al castella els aprenen-
tatges assolits en la lectura i en I’escriptura.

Aixi mateix, sense haver d’efectuar cap
sol-licitud d’autoritzacio, es podra iniciar a
nivell oral I'aprenentatge de la llengua es-
trangera al cicle inicial, en sessions freqlients
i curtes, tenint en compte la continuitat en
el cicle i la coordinacié amb les altres llen-
glies al llarg de tota I'etapa.

3.4 Assignacions temporals

Sense alterar les disposicions de carac-
ter general que defineixen les distribucions
horaries entre les arees, els centres poden
concretar la seva dedicaci6 prioritaria a
I’aprenentatge de llengua i matematiques
mitjangant:

« La dedicaci6 de les hores de lliure dis-
posicié del centre.

« L’aplicacié de les hores de dedicaci6 a
les altres arees —en especial les de conei-
xement del medi— a objectius lligats a les
competéncies basiques, com ara la com-
prensio lectora i la capacitat d’expressio oral
i escrita.

4 Organitzacio

4.1 Alumnat d’incorporaci6 tardana

L'alumnat que arriba a les escoles de
Catalunya procedent d’altres paisos amb
desconeixement de les dues llenglies ofici-
als, s’incorporara als centres d’acord amb
els criteris presos en les respectives comis-
sions de matriculacio.

Per a aquest alumnat, el centre haura de
preveure un pla d’acollida que incloura un
suport individualitzat, o en petit grup si
coincideixen més d’un alumne o d’una alum-
na de caracteristiques i necessitats analo-
gues, per tal d’accelerar I’aprenentatge del
catala i la conseglent participacié en les
activitats educatives ordinaries. A més de
I"aprenentatge de la llengua en el pla d’aco-
llida, es programaran les actuacions i estra-
tégies dirigides a facilitar la integracié es-
colar de I'alumnat d’incorporacié tardana.

Els centres que hagin de rebre amb tota
probabilitat aquest alumnat durant el curs,
han d’incloure en la seva programacié
aquest suport a I'aprenentatge de la llen-
gua i la resta d’actuacions que constituei-
xen el seu pla d’acollida.
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El Programa d’Educaci6 Compensatoria
i el Servei d’Ensenyament del Catala ajuda-
ran els centres en I’elaboracié del seu pla
d’acollida i en la realitzacio de les actuaci-
ons que se’n deriven.

4.2 Hores del professorat per a atenci6
a la diversitat

Les hores del professorat del centre que
estiguin disponibles, un cop cobertes les
prescripcions curriculars dels diferents ci-
cles, es dedicaran prioritariament a I’aten-
cio especifica que alguns alumnes re-
quereixen, mitjangcant I’organitzacio de les
arees instrumentals, sigui a través d’agru-
paments flexibles, de formacié de petits
grups, d’atencions individuals, o d’altres,
per tal d’assegurar I’assoliment de les
competéncies basiques per part de tot
I"alumnat.

A aquesta finalitat també es dedicaran
prioritariament les hores de professorat re-
sultants de I'augment de la dotacié de plan-
tilla que s’efectua en els centres d’atenci6
educativa preferent.

4.3 Tecnologia de la informacié i de la
comunicacio

Amb la mateixa finalitat que presideix
totes aquestes instruccions, els centres
prioritzaran I'aplicacié de la tecnologia de
la informacié i de la comunicacié com a
recurs per aconseguir els aprenentatges
basics dels alumnes, integrant aquesta tec-
nologia en el desplegament dels continguts
de les diferents arees instrumentals, ja sigui
la seva introducci6 o el seu reforg, conso-
lidacié6 o ampliacié.

El Departament d’Ensenyament planifica-
ra les activitats de formaci6é adequades per
tal d’aconseguir que en cada centre hi hagi
una mestra o un mestre amb els coneixe-
ments convenients perqué es pugui respon-
sabilitzar de les tecnologies de la informa-
ci6 i de la comunicaci6 en el centre.

4.4 Formacio del professorat

La formaci6 del professorat, en tot aquest
context, disminueix notablement el seu
component de formaci6 d’iniciativa individu-
al per passar a ser un element del projecte
de tot el centre. Les necessitats de forma-
ci6 del professorat han de plantejar-se pri-
oritariament segons els requeriments d’ac-
tuacié professional en el centre.

El centre proposara, i el Departament
d’Ensenyament hi respondra de forma pre-
ferent, les necessitats de formaci6 i asses-
sorament derivades del seu projecte, el qual
parteix de les seves condicions particulars.
Aixi s’emprendran accions formatives i d’as-
sessorament, per a I’atencié d’alumnes
sords, per a la integracié cultural, per a
I’educacio de la convivéncia social, etc.,
segons siguin les necessitats prioritaries del
centre en |'objectiu d’educacié per a tothom.

Les activitats de formacié permanent del
professorat que afectin el claustre en con-
junt, o el professorat d’una etapa, d’un ci-
cle, d’un nivell o d’una area determinats,
s’inclouran en la programacié general del
centre de la qual formaran part.

El Departament d’Ensenyament desenvo-
lupara programes de formacié en els am-
bits segients:
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= Aprenentatge de la lectura i de I’escrip-
tura.

« Adequacio als objectius del pla estrate-
gic.

* Atencid a la diversitat de I’alumnat:
Educaci6 intercultural. Competéncia social.

« Direcci6 i gestié de centres docents
publics.

« Avaluacio interna de centres docents.

L'oferta de les activitats de formaci6 es
pot consultar a la pagina web: http://
www.xtec.es/sgfp.

5 Avaluacio

5.1 Pla d’avaluaci6 de centre

El curs 1999-2000 finalitza el primer pe-
riode de tres anys del pla d’avaluacié in-
terna de tots els centres d’educacio6 prima-
ria. Com a continuacié de les actuacions
previstes en 'ordre d’avaluacié de centres,
durant el primer trimestre del curs 2000-
2001 s’elaborara el nou pla d’avaluacié in-
terna per a tres anys. Aquest pla es disse-
nyara d’acord amb les disposicions de
I’ordre esmentada i tenint en compte les
propostes recollides en I'informe final del
pla d’avaluacié dels tres anys anteriors. La
seva aplicacié s’iniciara el mes de gener
de I’any 2001.

El nou pla d’avaluaci6 interna de centre
haura d’incloure I'avaluacio6 de I’adquisicié
de les competéncies basiques dels alum-
nes de final de cicle mitja. Amb aquesta
finalitat, el Departament d’Ensenyament
proporcionara als centres proves es-
tandarditzades que s’hauran de passar
abans de finalitzar el curs 2000-2001. Els
resultats de les proves hauran de servir per
donar elements que permetin la reflexid i
discussio al si del claustre de professors i
facilitin la presa de decisions sobre aspec-
tes de gesti6 del curriculum i resultats
d’aprenentatge, no tan sols del cicle mitja
siné de I’inicial i del superior.

Un cop passades les proves, el Departa-
ment proporcionara barems estandarditzats
i ponderats segons les caracteristiques dels
entorns dels centres a fi que es disposi de
referents externs a I’hora de prendre poste-
riors decisions de millora o canvi.

Els resultats de les proves de cada cen-
tre constituiran, al seu torn, dades estadis-
tiques a aportar al coneixement del conjunt
del sistema educatiu de Catalunya i a la
redefinicié i posada al dia dels resultats
estandard.

Passades aquestes proves, i feta I’analisi
posterior corresponent i I’aplicacié de mi-
llores, si escau, s’acomplira el que s’esta-
bleix en la normativa vigent d’avaluacié de
centres pel que fa alI’ambit d’ensenyament-
aprenentatge: I'obligacié d’aplicar cada curs
instruments de mesura o proves estandard
en un minim de tres arees del curriculum.
No obstant aix0, els centres poden avaluar
aspectes de I’esmentat ambit mitjangcant
altres estratégies, si ho creuen convenient
0 necessari, d’acord amb el seu pla d’ava-
luaci6 interna.

5.2 Avaluaci6 integradora de I'alumnat
Tot i que determinades arees contribuei-
xen amb major mesura a I’obtencié de les

capacitats fonamentals de I’ensenyament
obligatori, ja s’ha mencionat abans que des
de totes les arees s’ha de procurar el seu
assoliment, de manera que una competen-
cia com la comprensio lectora, per exem-
ple, s’ha de treballar no només des de I'area
de llengua, sin6 també des de totes les altres
arees.

Des d’aquesta perspectiva, I’avaluacio,
en tant que observacioé i diagnostic del
progrés de I'alumnat en els aprenentat-
ges, necessita la integracié de les apor-
tacions i observacions efectuades en
cada una de les arees d’aprenentatge i
no pot consistir en la suma o combinacié
numeérica de resultats obtinguts en les
diverses arees.

5.3 Promoci6 de curs

La divisi6 de I’'alumnat en cursos en fun-
ci6 de I'any de naixement és una conven-
ci6 d’organitzacié que no es correspon
sempre amb diferéncies precises entre
I’alumnat de cursos consecutius. Es prou
conegut que entre el naixement el 31 de
desembre d’un any determinatil’l de ge-
ner del seglent hi ha ben poques diferén-
cies a efectes de desenvolupament perso-
nal en funci6 de I’edat, i aixd no obstant,
els nens o nenes que s’hi troben s’adscri-
uen en cursos diferents.

D’altra banda, els ritmes personals de
creixement fisic i intel-lectual poden tenir
diferencies importants respecte als valors
mitjans corresponents a I’edat natural.

Aixd impedeix de convertir, en tots els
casos, en norma inflexible la correspondén-
cia exacta de I’edat natural amb un curs
determinat del sistema educatiu. La situa-
cio real de desenvolupament del nen o de
la nena és el referent i no I’edat, per aixo la
promoci6 de cicle no pot ser automatica.
En el moment de la promocié6 de cicle con-
vé analitzar acuradament la possibilitat que
I’alumne o alumna resti un any més en qual-
sevol dels cicles de I'etapa per tal de ga-
rantir I'assoliment o afermament de les com-
peténcies basiques. Aquesta analisi ha de
ferse especialment al final de I’etapa en
prendre la decisi6 del pas a I’educacié se-
cundaria obligatoria.

Per a aquells alumnes que per conside-
racions de relacié afectiva i social promo-
cionen de cicle sense haver assolit sufici-
entment els objectius necessaris per poder
seguir el curs segient, caldra establir me-
sures per a la recuperaci6 dels aprenen-
tatges deficitaris, com ara agrupaments
flexibles, o I’atencié i proposta de tasques
de forma individualitzada o amb I’organit-
zaci6 d’adaptacions curriculars o altres.
En tot cas s’ha d’avaluar continuament el
progrés en I'assoliment dels objectius dels
cicles anteriors i, com a conseqiiéncia,
s’han de revisar constantment les estra-
tégies més convenients per aconseguirho.

Tot i que amb caracter general en el con-
junt de I’educacio primaria només hi ha
una possibilitat ordinaria de mantenir-s’hi
un any més, s’ha de tenir present que
existeix la possibilitat d’autoritzar modifi-
cacions del curriculum que poden impli-
car, tal com diu la disposicié vigent, I’allar-
gament del periode d’escolaritzacié en
I’etapa si cal.
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ANNEX 2

Sintesi de les conclusions del treball so-
bre “ldentificacié de les competéncies ba-
siques en I’ensenyament obligatori” elabo-
rat a proposta de la Fondation des Régions
Européennes pour la Recherche en Educa-
tion et en Formation (FREREF) per una co-
missié en qué ha participat el Consell Su-
perior d’Avaluaci6 del Sistema Educatiu.

Aquesta sintesi inclou, en cada un dels
ambits en qué s’han agrupat les competen-
cies, els valors, els quals, especialment en
I’ambit social, constitueixen un element fo-
namental de I'educacié per a tothom.

Ambit matematic

Un comul denominador de totes les di-
mensions en I'ambit de les matematiques
és I'aplicabilitat a la vida quotidiana, en
especial pel que fa al calcul i la geometria.

L’'operatoria apareix com a competencia
basica en diverses formes, insistint en el
coneixement de les quatre regles, el calcul
de proporcions i la mesura d’arees i volums,
tant si es realitzen mentalment com mitjan-
cant la calculadora.

La resolucié de problemes comenga amb
lainterpretacio dels enunciats i segueix amb
I"actitud general de tenir I’habit consolidat
de corregir els possibles errors de calcul.

Les mesures, a banda d’aplicar-se a la
vida quotidiana, han de saberse interpretar
i representar graficament.

Complementariament a I’aplicabilitat a la
vida quotidiana, les matematiques també
contribueixen a I’educacié de valors impor-
tants com la capacitat d’analisi, la deduc-
ci6 logica i la percepcio dels errors.

Ambit social

Els coneixements socials es fonamenten
en primer terme en la simbologia, que per-
met interpretar les informacions cartografi-
ques i grafiques en general.

La vinculacié amb el propi territori impli-
ca el coneixement dels seus trets identifi-
catius, tant historics com artistics i cultu-
rals en general.

La identificaci6 amb el propi territori es
complementa amb el coneixement i respecte
per altres realitats fisiques i culturals.

Inherent als aprenentatges socials hi ha
el desenvolupament de I’'esperit critic com
a font de realitzaci6 i d’independeéncia per-
sonal. Aixo suposa des de tenir sentit (po-
sitiu) de la realitat fins a ser capa¢ d’obser-
var i d’acceptar la critica, recollint punts de
vista diferents, com també saber interpre-
tar els drets i deures de caire politic i social.

Les denominades “habilitats socials” te-
nen un important paper entre les compe-
téncies basiques: relacionar-se, tenir acti-
tud dialogant, respectar les normes de
convivencia i de relacié social.

Ambit tecnocientific

Una primera dimensié dels coneixements
tecnocientifics és la seva aplicabilitat a la
utilitzacié dels aparells habituals de la llar i
del lloc de treball.
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El medi ambient suposa un capitol impor-
tant en la relacié de les competéencies ba-
siques. L’estalvi d’energia, la prevenci6 de
les situacions contaminants i la convivéncia
equilibrada amb I’entorn soén el resultat 1o-
gic dels coneixements respecte a la impor-
tancia de la conservacio del medi (energies
alternatives, recollida selectiva de deixalles,
possible seleccié d’entorns per a viure...).

Dins d’aquest ambit s’ha situat tot el que
fa referéncia a la salut: I’adquisicié d’habits
higienics, el coneixement del propi cos, les
bases de la nutrici6 correcta, i també la iden-
tificacié dels productes perillosos per a la
salut.

Ambit lingiisic

Si ens centrem basicament en el llenguat-
georal i escrit, car el numeéric i grafic ja apa-
reixien en els ambits comentats anterior-
ment, es considera un valor el coneixement
de les llengues estrangeres i, en conjunt,
I’existéncia d’una diversitat lingistica.

El llenguatge, en conjunt, ha d’ésser vist
com una eina de desenvolupament del pro-
pi pensament i com a necessari per a la
transmissio dels sentiments, assenyalant els
valors estétics que son propis del llenguat-
ge visual.

En el llenguatge oral es destaca el domini
del vocabulari basic, com també de les fra-
ses fetes i dels refranys més habituals. L'or-
dre i la fluidesa verbal han de servir per
descriure situacions, idees i sentiments.

L’esmentat ordre i correccié també apa-
reixen en |’expressi6 escrita com a elements
Gtils per redactar textos com, per exemple,
la manera d’oferirse per a un lloc de treball.
Tot aix0 implica tenir coneixements basics
de redaccio.

La lectura, com calia esperar, es consi-
dera tant en la seva utilitat per aconseguir
informacio com en la seva perspectiva es-
tética, sempre des de I’exigéncia de com-
prendre el discurs escrit i saber emprar les
eines de suport d’aquest llenguatge: dicci-
onaris, enciclopédies, bases de dades, etc.

La funcionalitat informativa del llenguat-
ge sera efectiva en la mesura que es sigui
capac de tractar i objectivar la informacio,
la qual cosa suposa un Us conscient dels
mitjans de comunicacio.

RESOLUCIO de 18 de maig de 2000, que
déna instruccions per a I'organitzacio i el
funcionament dels centres docents d’edu-
cacio secundaria de Catalunya per al curs
2000-2001.

Per tal d’establir els aspectes d’organit-
zaci6 i funcionament i les orientacions gene-
rals per a I’aplicacio practica de la normativa
vigent en els aspectes didacticopedagogics,
participatius i de gesti6 dels centres docents
d’educacié secundaria, i sense perjudici de
les normatives especifiques que regulen si-
tuacions particulars, en virtut de les atribuci-
ons conferides per I'article 16 de la Llei 13/
1989, de 14 de desembre, d’organitzacio,
procediment i regim juridic de I’Administra-
ci6 de la Generalitat de Catalunya,

Resolc:

—1 Aprovar les instruccions d’organitza-
ci6 i funcionament dels centres docents
d’ensenyament secundari de Catalunya
per al curs escolar 2000-2001, en els ter-
mes establerts a I’'annex 1 d’aquesta Re-
soluci6.

—2 Prorrogar les instruccions vigents el
curs anterior per a aquells aspectes
no previstos en aquestes, amb excepcié del
que s’estableix a I'annex 3 d’aquesta Re-
solucio6.

—3 Els directors i directores donaran a
coneixer els continguts de les instruccions
als diferents sectors de la comunitat edu-
cativa.

Barcelona, 18 de maig de 2000

Ramon Farré i Roure
Secretari general

ANNEX 1

1 Introduccié

El programa “Educacié 2000-2004” del
Departament d’Ensenyament estableix uns
principis i linies d’actuacié que s’incorpo-
ren, en part, a les activitats del curs 2000-
2001.

L'objectiu prioritari de I’educacié per a
tothom és el de garantir que tota persona
que resideixi a Catalunya adquireixi aque-
lles competéncies basiques que li han de
permetre progressar de manera autonoma
i integrar-s’hi socialment i laboralment; les
etapes d’escolaritzacié obligatoria son ob-
jecte d’una atencié preferent en I’adopcié
de mesures que s’adrecen a la consecucié
d’aquesta finalitat.

S’obre la possibilitat de singularitzar les
actuacions dels centres docents iniciant
I’establiment en alguns d’ells de plans es-
trategics, alhora que s’insta a tots a avan-
car en la definicié del mateix pla.

En I'apartat d’aquestes instruccions
dedicat al curriculum es déna una assig-
nacié temporal major a aquelles arees que
incideixen més directament en I’assoli-
ment de les competéncies basiques. La
llengua, les matematiques, I'idioma es-
tranger i la historia veuen reforgcada la
seva preseéncia en I’horari escolar per tal
de garantirne un aprenentatge continuat
i consistent.

També s’insisteix en la definicié de les
alternatives curriculars que possibiliten la
resposta a les diferents caracteristiques i
motivacions de I'alumnat.

L'avaluacié constitueix el darrer punt de
referéencia d’aquestes instruccions per su-
bratllar la visi6 integradora d’aquesta acti-
vitat, I'analisi global de I’etapa respecte a
les competéncies basiques i la preparacio
de I'aplicacié de I'avaluacié d’aquestes
competéncies al final del primer cicle
d’aquesta etapa.

Aquestes instruccions només inclouen
aspectes nous, o més rellevants, i es man-
tindran vigents per a aquesta etapa, sem-
pre que no s’hi oposin, les del curs 1999-
2000.
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2 Pla estrategic de centre

El Departament d’Ensenyament promou-
ra la implantacié de plans estrategics en un
nombre restringit de centres en el curs 2000-
2001, d’acord amb els quals els centres
podran adoptar les mesures singulars que
convinguin a I'assoliment dels objectius del
seu pla.

El pla estratégic d’un centre és la con-
crecié d’objectius dins del periode 2000-
2004, en el marc dels seus projectes i pro-
cediments d’avaluacio.

El pla estratégic té per finalitat I'augment
de la qualitat global del centre, especialment
pel que fa als processos d’ensenyament-
aprenentatge i, més en particular, en alld que
afecta I’assoliment de les capacitats basi-
ques per part de I'alumnat.

El pla estrategic ha de definir uns objec-
tius, ha d’establir els procediments per acon-
seguir-los, prenent com a referéncia princi-
pal la realitat del centre, i ha de concretar les
mesures de seguiment i avaluacié.

El pla estratégic pot incidir en I'organit-
zaci6 i adaptacié del curriculum, en el perfil
i sistema de provisi6 especifica de determi-
nats llocs de treball, en el reglament de
funcionament del centre i en les caracteris-
tiques dels recursos materials. La formacio
del professorat, quan escaigui, també es
fara d’acord amb les finalitats del pla.

Tots els centres que imparteixen la secun-
daria obligatoria, acabada la implantacio
generalitzada de I’etapa el curs 1999-2000,
iniciaran els procediments d’avaluacio inter-
na de centre previstos en la normativa. En
el marc d’aquest procés, els centres efec-
tuaran ’analisi i I'avaluaci6 de la propia re-
alitat per a I'elaboracié, si escau, del seu
propi pla estrategic.

3 Curriculum

3.1 Competéncies basiques

El domini del llenguatge i del calcul, el
coneixement fisic i social del mon, especi-
alment de la historia i la cultura que deter-
minen les caracteristiques de la societat
catalana, i el conjunt de valors que donen
maduresa i autonomia com a persona i
capacitat d’insercié i convivéncia socials,
constitueixen el nucli sobre el qual es defi-
neixen les competéncies basiques a assolir
per I'alumnat en I’ensenyament obligatori.

El curriculum de les etapes obligatories
les recull en sentit ampli i extens, per la qual
cosa convé d’explicitar els seus aspectes
fonamentals en objectius concrets a assolir
en cada un dels cicles. Mentre no es dispo-
si d’aquesta concrecié com a conseqiién-
cia de diferents treballs i actuacions que
s’estan realitzant en aquest camp i de les
conclusions de la mateixa Conferencia Na-
cional d’Educacio, els centres docents dis-
posen de diverses fonts que els poden ser-
vir de referéncia: en els objectius generals
de I’etapa; en els criteris basics (resum dels
objectius generals) que s’estableixen en
I’apartat referent a I’avaluaci6 de final d’eta-
pa d’aquestes instruccions, i en la relacié
de I'annex 2, sintesi de la relacié completa
de competencies relacionades en el docu-
ment Identificaci6 de les competéncies
basiques en I’ensenyament obligatori (vegeu
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la pagina web: http://www. gencat.es/ense/
compe.htm).

Amb aquestes referéncies, i en el marc del
seu projecte curricular, els centres han de
precisar en cada cicle els objectius que ga-
ranteixen les competencies basiques, assu-
mir-los com a objectius de centre i determi-
nar la participacié de cada una de les arees
del curriculum en el seu assoliment. Com a
objectius de centre, I'atencié a les compe-
téncies basiques: comprensié lectora, ex-
pressié escrita, calcul elemental, etc., és
responsabilitat de totes les arees i no només
de la de llengua o de la de matematiques.

El pla d’avaluacié dels centres ha d’in-
cloure les estrategies de mesura dels resul-
tats de I’alumnat en I’assoliment de les
competéncies basiques.

3.2 Assignacio6 horaria a les arees

Tot i la responsabilitat compartida per a
totes les arees en I'assoliment de les com-
peténcies basiques, aquelles que inclouen les
llenglies, les matematiques i la historia tenen
aquestes competéencies com a fonament de
la seva programacid. Per tal de donar cohe-
rencia i continuitat al llarg de I'etapa al tre-
ball en les dites arees, s’estableix una assig-
nacié obligatoria del temps disponible en la
franja variable del curriculum.

Del conjunt de crédits variables tot I'alum-
nat en cursara:

Primer Segon
Area cicle cicle
Llengua (catala i castella) ........ 4 5
Matematiques .......cccceevveerneennnene 1 2
Llengua estrangera ..........cc...... 2 2
Ciencies socials.......ccccooeerueennen. 1 2

Aquests credits inclouen, en el segon
cicle, els dos de llengua, el de llengua es-
trangera, el de matematiques i el de ciénci-
es socials, amb continguts d’ética, que s’ha-
vien de cursar obligatoriament.

La programacié d’aquests credits varia-
bles es fara conjuntament amb els comuns,
i si bé el seu caracter variable permet la
confecci6 de grups diferents d’alumnes
segons les necessitats d’aprenentatge, amb
aquestes assignacions horaries es pot ga-
rantir per a cada alumne o alumna la con-
tinuitat d’aquestes arees al llarg de tota I'eta-
pa.

Aquesta assignaci6 horaria s’aplicara a
I’alumnat que comenca cada cicle en el curs
2000-2001, és a dir, a primer i a tercer de
I’ESO, i el curs seglient s’estendra a tota
I'etapa.

Amb aquesta assignacié horaria s’ha
d’aconseguir que cada alumne o alumna
rebi la segiient mitjana d’hores setmanals:

Primer cicle Segon cicle

Area ir 2n  1r 2n
Llengua

(catala i castelld) ...... 6 6 6 6
Matematiques ........... 3 2 3 3
Llengua estrangera .. 3 3 3 3
Ciencies socials........ 3 2 3 3

Aguesta assignaci6 horaria de la part va-
riable no altera la de la part comuna. En
particular, 'alumnat que hagi optat per I’en-
senyament de la religio cursara els tres cré-
dits comuns establerts en cada un dels dos
cicles de I'etapa.

3.1 Atenci6 a la diversitat

Complementariament a les estratégies
que ha d’adoptar el professorat a I'aula, els
centres tenen possibilitats d’atendre la di-
versitat de I'alumnat amb mesures d’orga-
nitzacio:

« En |la part comuna del curriculum: apro-
fitant les hores de professorat destinades a
I"atenci6 a la diversitat per agrupar els alum-
nes en les diverses arees en funcié de dife-
rents propostes didactiques.

* En la part variable del curriculum: pla-
nificant itineraris que atenguin I’ampliacié o
el refor¢ o incorporin elements de motiva-
ci6 lligats a les diferents possibilitats de
sortida al final de I’'ESO.

Una oferta de crédits variables no plani-
ficada i una elecci6 per part de I'alumnat
pobrament orientada poden originar curri-
culums dispersos que no contribueixin ni a
I’assoliment de les competéncies basiques
ni a la fonamentacié adequada dels apre-
nentatges futurs.

Les hores de professorat per a atenci6 a
la diversitat no poden usarse per disminuir
simplement la ratio alumnes/grup de forma
generalitzada sense cap altre criteri.

A la mateixa finalitat d’atencié a la diver-
sitat de I’etapa de I’educaci6é secundaria
obligatoria es dedicaran les hores de pro-
fessorat del centre que estiguin disponibles
per ajustament dels horaris personals un cop
cobertes les prescripcions curriculars dels
diferents ensenyaments del centre.

3.4 Adaptacions curriculars

Malgrat les possibilitats ordinaries d’orga-
nitzacioé per atendre la diversitat d’alumnes,
hi ha casos en qué pel nombre i les carac-
teristiques de I'alumnat amb dificultats
d’aprenentatge cal organitzar entorns esco-
lars en qué prevalguin les activitats tipus
taller que mantinguin la motivacié per al’as-
soliment de les competéncies basiques.

En aquells centres en qué la dotacié or-
dinaria de professorat per atendre la diver-
sitat no sigui suficient per donar resposta al
nombre i les caracteristiques de I'alumnat
amb dificultats d’aprenentatge, s’efectuara
un increment de la dotacié de professorat
per a I'atenci6 a la diversitat, la qual cosa
permetra I’organitzacié d’unitats d’adapta-
cio6 curricular.

Les unitats d’adaptacio curricular sén, a
tots els efectes, un recurs més del centre
per atendre la diversitat de necessitats edu-
catives de I'alumnat. La metodologia de tre-
ball és essencialment activa i manipulativa,
basada en projectes de durada trimestral
amb estructura formal de credits, progra-
mats de manera que permetin vehicular els
aprenentatges basics i fonamentals de di-
verses arees, prioritariament les instrumen-
tals, de forma globalitzada.

En les activitats de les unitats d’adapta-
cio curricular, I'alumnat s’hi ha d’estar el
temps necessari perdo no més, i en tots els
casos s’ha de procurar que I'alumnat que
hi assisteixi tingui activitats conjuntes amb
I"alumnat dels altres grups.

El professorat d’aquestes unitats se se-
leccionara especificament. En les activitats
de formacio es prioritzara especialment la
millora de les seves competéncies professi-
onals en aquests tipus d’actuacions.
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Per a les activitats d’adaptacio curricular
es disposara d’un espai adequat amb I’equi-
pament adient. El Departament d’Ensenya-
ment procurara I'’equipament adequat o fa-
cilitara, si escau, la utilitzaci6 de forma
compartida de tallers de centres propers que
disposin dels espais i equipaments idonis.

Pel que fa a la determinacio dels alumnes
que han d’incorporar-se a la unitat d’adap-
tacié curricular, al programa d’activitats
d’aquestes unitats i al seu seguiment, s6n
valides les instruccions donades els cursos
anteriors.

3.5 Unitats d’escolaritzacié externa

Tot i les estratégies d’adaptacid curricu-
lar, hi ha alumnes que presenten de forma
reiterada i continua desajustaments conduc-
tuals greus, absentisme injustificat o fort
rebuig escolar de manera que impossibili-
ten la convivéncia en el centre. Aquest alum-
nat podra seguir una part dels ensenya-
ments corresponents a aquesta etapa en
unitats d’escolaritzacié externa, on se li
oferiran activitats especifiques adaptades a
les seves necessitats.

L’escolaritzacié en aquestes unitats es-
colars externes suposara una escolaritza-
ci6 compartida amb el centre docent en qué
I’alumne o alumna estigui matriculat, del qual
continuara depenent als efectes academics
i administratius. L’escolaritzaci6 a les UEE
té sempre caracter temporal i revisable al
llarg del curs escolar.

A les UEE es porta a terme una modalitat
d’ensenyaments especifics per tal de flexibi-
litzar els curriculums i d’adaptar-los a les
caracteristiques i als coneixements de I'alum-
nat. Tenen, preferentment, un caracter
globalitzador i d’aplicacié practica tenint en
compte la promocié i la concrecié de les com-
peténcies basiques que facilitin la insercié
social i laboral. Aixi mateix, es prioritzen les
activitats que promouen I'adquisicié de les
competéncies necessaries per a la readapta-
ci6 de I'alumnat al medi escolar ordinari.

Les propostes dels centres d’educacio
secundaria per a I’escolaritzacié compartida
d’algun alumne o alumna, es faran des del
mateix centre acompanyades de I'autoritza-
ci6 dels pares, i dels informes i propostes de
la Inspeccio i de 'EAP corresponent, i s’adre-
caran al delegat o delegada territorial que
correspongui, que les estudiara i resoldra.

4 Organitzacio

4.1 Nombre i continuitat del professorat

Per tal d’evitar la dispersié i afavorir la
coheréncia i I'avaluacio integrada, el nom-
bre maxim de professors per alumne o alum-
na ha de tendir a ser de 6 en el primer cicle
i 8 en el segon cicle.

El professorat dels credits comuns ha de
ser el mateix, al llarg del curs, per a cada
grup d’alumnes, i també al llarg del cicle si
no és que hi hagi raons justificades per fer-
ho altrament.

El professorat dels créedits variables que
cursa un alumne o alumna és, en termes
generals, el mateix que el professorat dels
credits comuns. Les excepcions (cultura
classica, etica, segon idioma...) han de
reduirse als casos estrictament necessaris.
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4.2 Tutoria

El tutor o la tutora, com a responsable del
seguiment de I'alumnat en el centre, ha de
vetllar especialment pel progressiu assoliment
de les competencies basiques i de la coordina-
ci6, a aquests efectes, de tot el professorat
que incideix en un mateix alumne o alumna.

Tot i que la forma usual és la de designar
un tutor o tutora per a cada grup d’alum-
nes, i essent aquesta la forma de compta-
bilitzar les assignacions horaries de profes-
sorat per aquest concepte, no s’exclou que
amb els mateixos recursos disponibles s’uti-
litzin altres formules de tutoria com, per
exemple, I'assajada per algun centre que
designa un tutor o tutora per alumne o alum-
na al llarg de tota I'etapa.

4.3 Alumnat d’incorporaci6 tardana

L’alumnat que arriba a les escoles de
Catalunya procedent d’altres paisos amb
desconeixement de les dues llengues ofici-
als, s’incorporara als centres d’acord amb
els criteris presos en les respectives comis-
sions de matriculacio.

Per a aquest alumnat, el centre haura de
preveure un pla d’acollida que incloura un
suport individualitzat, o en petit grup si co-
incideixen més d’un alumne o d’una alumna
de caracteristiques i necessitats analogues,
per tal d’accelerar I’'aprenentatge del catala
i la conseguent possibilitat de participaci6 en
les activitats educatives ordinaries. A més de
I’aprenentatge de la llengua en el pla d’aco-
llida, es programaran les actuacions i estra-
tégies dirigides a facilitar la integracié esco-
lar de I'alumnat d’incorporacié tardana.

Els centres que hagin de rebre amb tota
probabilitat aquest alumnat durant el curs,
han d’incloure en la seva programaci6
aquest suport a I'aprenentatge de la llen-
gua i la resta d’actuacions que constituei-
xen el seu pla d’acollida.

Caldra tenir present que amb |'aprenen-
tatge de la llengua no n’hi ha prou per ga-
rantir una correcta insercié d’aquest alum-
nat en les activitats educatives ordinaries.
Sovint caldra programar per a aquests alum-
nes adaptacions curriculars especifiques per
donar continuitat als seus aprenentatges
linglistics, considerant especialment, se-
gons I'edat, les seves perspectives d’inser-
cio6 laboral.

El Programa d’Educacié Compensatoria,
i el Servei d’Ensenyament del Catala en el
camp de 'aprenentatge de la llengua, aju-
daran els centres en I’elaboracio del seu pla
d’acollida i en la realitzacié de les actuaci-
ons que se’n deriven.

Quan pel nombre d’alumnes incorporats o
per la singularitat de la seva situacio siguin
necessaries actuacions més generals en I'am-
bit d’una zona o localitat determinada, s’or-
ganitzaran les actuacions de suport a I'apre-
nentatge linguistic i insercié escolar d’aquest
alumnat mitjancant els tallers d’adaptacio
escolar, que podran agrupar alumnes de di-
ferents centres. En tot cas, I'alumnat d’a-
quests tallers haura de tenir activitats conjun-
tes amb I'alumnat del seu centre.

4.4 Tecnologia de la informacié6 i de la
comunicacié

Amb la mateixa finalitat que presideix
totes aquestes instruccions, els centres

prioritzaran I’aplicacié de la tecnologia de
la informaci6 i de la comunicacié com a
recurs per aconseguir els aprenentatges
basics dels alumnes, integrant aquesta tec-
nologia en el desplegament dels continguts
de les diferents arees instrumentals, ja sigui
la seva introducci6 o el seu reforg, conso-
lidacié o ampliacié.

4.5 Formaci6 del professorat

La formacio del professorat, en tot aquest
context, disminueix notablement el seu
component de formacio d’iniciativa individu-
al per passar a ser un element del projecte
de tot el centre. Les necessitats de forma-
ci6 del professorat han de plantejar-se pri-
oritariament segons els requeriments d’ac-
tuacio professional en el centre.

El centre proposara, i el Departament
d’Ensenyament hi respondra de forma pre-
ferent, les necessitats de formaci6 i asses-
sorament derivades del seu projecte, el qual
parteix de les seves condicions particulars.
Aixi s’emprendran accions formatives i d’as-
sessorament per a la conduccié de les
unitats d’adaptacié curricular, per a I’edu-
cacio de la convivéncia social, per a I'aten-
ci6 d’alumnes sords, per a la integracio
cultural, etc., segons siguin les necessitats
prioritaries del centre en I’objectiu d’educa-
ci6 per a tothom.

El Departament d’Ensenyament desenvo-
lupara programes de formaci6 en els am-
bits seguents:

« Atenci6 a la diversitat de I’alumnat.

« Adequacio als objectius del pla estrate-
gic.

e Avaluacio6 interna de centres.

* Programa WINSEC de gesti6 informati-
ca dels centres.

« Direcci6 i gesti6 de centres docents
publics.

L'oferta d’activitats de formacié es pot
consultar a la pagina web: http://www.xtec.es/
sgfp.

5 Avaluaci6é

5.1 Pla d’avaluacié de centre

Els centres de secundaria han completat
tots la implantacié de I'etapa de secundaria
obligatoria en el curs 1999-2000, per la qual
cosa, en el marc de les previsions de les dis-
posicions sobre I'avaluacio de centres, incor-
poraran les activitats d’avaluacio interna en la
programacié del proper curs 2000-2001.

Aquest pla d’avaluaci6 haura de referirse
al projecte del centre i considerar, en parti-
cular, I'avaluacié de I'assoliment de les com-
peténcies basiques per part de I"alumnat.

En aquest sentit ha de preveure que el
curs 2001-2002 s’haura de fer una avalua-
ci6 dels alumnes que comencin 'educacio
secundaria obligatoria el proper curs 2000-
2001, al final del primer cicle, per tal de
coneixer el grau de consecuci6 de les ca-
pacitats basiques i programar, en conse-
guencia, les mesures adequades per al
segon cicle de I'etapa.

5.2 Avaluaci6 integradora de I'alumnat

Tot i que determinades arees contribuei-
xen amb major mesura a I’obtencié de les
capacitats fonamentals de I’ensenyament
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obligatori, ja s’ha mencionat abans que des
de totes les arees s’ha de procurar el seu
aprenentatge, de manera que una giliestio
com la comprensio lectora, per exemple, no
és només competéncia del professorat de
llengua, siné que totes les altres arees hi
estan també responsabilitzades.

Des d’aquesta perspectiva, I’avaluacio, en
tant que observacid i diagnostic del progrés
de 'alumnat en els aprenentatges, necessi-
ta la integracié de les aportacions de tot el
professorat d’'un mateix alumne o alumna.
Integracié que no pot consistir en la suma
o combinacié numérica de diferents quan-
titats de mesura formulada per les diverses
arees, sin6 en la formulacié de I’opini6 con-
junta elaborada per les consideracions de
tots els professors i professores.

Aquesta necessitat justifica també la limi-
tacié imposada en el nombre de professors
i professores diferents que pot tenir un
determinat alumne o alumna. Un nombre
excessiu de participants en una junta d’ava-
luacié impedeix la realitzacié de la integra-
ci6 de parers.

5.3 Promocié de curs

Els ritmes personals de creixement fisic i
intellectual poden tenir diferencies impor-
tants respecte als valors mitjans correspo-
nents a I’edat natural.

Aixd impedeix de convertir, en tots els
casos, en norma inflexible la correspondeéen-
cia exacta de I’edat natural amb un curs
determinat del sistema educatiu. El referent
per a la promocié de cicle o curs d’un noi
o d’una noia és la situacio real del seu des-
envolupament i no I’edat natural. Per aixo
aquesta promocié no pot ser automatica.
En el moment de la promocié d’un cicle o
curs convé analitzar acuradament la possi-
bilitat que I’alumne o alumna hi resti un any
més per tal de garantir I'assoliment o afer-
mament de les competéncies basiques.

Per a aquells alumnes que per conside-
racions de relacié afectiva i social promoci-
onen de cicle o curs sense haver assolit
suficientment els objectius necessaris per
poder seguir el curs seglient, caldra esta-
blir mesures per a la recuperacio dels apre-
nentatges deficitaris: agrupaments flexibles,
grups reduits de recuperacio, atencio i pro-
posta de tasques de forma individualitzada,
organitzacié d’adaptacions curriculars o
altres. En tot cas s’ha d’avaluar continua-
ment el progrés en I’assoliment dels objec-
tius dels cursos i cicles anteriors i, com a
consegiiéncia, s’han de revisar constant-
ment les estratégies més convenients per
aconseguirho.

Tot i que amb caracter general en el con-
junt de I’educacié secundaria obligatoria
només hi ha una possibilitat ordinaria de
mantenir-s’hi un any més, s’ha de tenir pre-
sent que existeix la possibilitat d’una altra
repeticié de forma extraordinaria i que, en
un cas extrem, hi ha la possibilitat d’auto-
ritzar modificacions del curriculum que po-
den implicar, tal com diu la disposicié vigent,
I’allargament del periode d’escolaritzaci6 en
I’etapa si cal.

5.4 Avaluaci6 final d’etapa
L’avaluacié final d’etapa ha d’incloure la
decisi6 sobre la seva superacio, la corres-
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ponent concessio del titol de graduat en
educacio secundaria i un pronunciament
sobre el nivell aconseguit en aguesta supe-
racio, quan es produeixi, que s’expressa en
la qualificacié en les diferents arees i en la
qualificacié global.

La decisi6 sobre la superacié s’ha de
prendre en relacié amb els objectius gene-
rals de I’etapa, els quals, al seu torn, sén la
traduccié de les intencions educatives ex-
plicitades en els textos legals i una expres-
sio de les competéncies basiques a assolir
en I'ensenyament obligatori.

En el cas de I'etapa d’educaci6 secun-
daria obligatoria, és finalitat de I’etapa el fet
de possibilitar que els alumnes puguin ac-
cedir a aquells elements basics de la cultu-
ra que els condueixin a la construccio de la
propia personalitat i els permetin la incor-
poraci6 a la vida activa. Aquestes finalitats
son les que determinen, doncs, en Ultima
instancia, els criteris per decidir sobre la
superaci6 de I’etapa per part dels alumnes.

Per tal d’afavorir I'analisi global de I'as-
soliment de les finalitats perseguides, I'ava-
luacié final d’etapa, pel que fa a la decisi6é
sobre I'acreditacié, s’estructurara en dues
fases:

Primera fase

Es procedira a analitzar la superacié de
I’etapa, per part de cada alumne o alumna,
prenent com a referent els criteris basics
seglients que resumeixen els objectius ge-
nerals d’acord amb les finalitats de I'etapa:

« Haver assolit el grau de comprensio i
d’expressio, oral i escrita, en catala i en
castella necessari per a la incorporacio a la
vida social i professional.

« Saber utilitzar les eines matematiques
necessaries en situacions i problemes de la
vida quotidiana.

« Disposar dels elements basics de com-
prensio del mén en els seus aspectes cien-
tific, social, técnic i artistic.

* Haver aconseguit el creixement perso-
nal necessari per viure de forma autonoma
en les dimensions individual i social.

Segona fase

A aquells alumnes que hagin superat 'eta-
pa, se’ls atorgara una qualificacié global en
I’escala que va del suficient a I’excel-lent
considerant els resultats obtinguts en I'as-
soliment dels objectius terminals de cada
una de les arees expressats a través dels
crédits comuns, dels crédits variables i dels
credits de sintesi.

ANNEX 2

Sintesi de les conclusions del treball so-
bre “Identificacié de les competencies ba-
siques en I’ensenyament obligatori” elabo-
rat a proposta de la Fondation des Régions
Européennes pour la Recherche en Educa-
tion et en Formation (FREREF) per una co-
missioé en qué ha participat el Consell Su-
perior d’Avaluacié del Sistema Educatiu.

Aquesta sintesi inclou, en cada un dels
ambits en qué s’han agrupat les competen-
cies, els valors, els quals, especialment en
I’ambit social, constitueixen un element fo-
namental de I’educaci6 per a tothom.

Ambit matematic

Un comi denominador de totes les di-
mensions en I’ambit de les matematiques
és I'aplicabilitat a la vida quotidiana, en
especial pel que fa al calcul i la geometria.

L'operatdria apareix com a competéncia
basica en diverses formes, insistint en el
coneixement de les quatre regles, el calcul
de proporcions i la mesura d’arees i volums,
tant si es realitzen mentalment com mitjan-
cant la calculadora.

La resoluci6 de problemes comenga amb
la interpretacié dels enunciats i segueix amb
I’actitud general de tenir I’'habit consolidat
de corregir els possibles errors de calcul.

El pensament matematic ha de portar a
diferenciar conceptes com atzar, probabili-
tat, predicci6..., com a base d’un pensament
logic i racional.

Les mesures, a banda d’aplicar-se a la
vida quotidiana, han de saberse interpretar
i representar graficament.

Complementariament a I’aplicabilitat a la
vida quotidiana, les matematiques també
contribueixen a I’educacio de valors impor-
tants com la capacitat d’analisi, la deduc-
ci6 logica i la percepcid dels errors.

Ambit social

Els coneixements socials es fonamenten
en primer terme en la simbologia, que per-
met interpretar les informacions cartografi-
ques i grafiques en general.

La vinculacié amb el propi territori impli-
ca el coneixement dels seus trets identifi-
cadors, tant historics com artistics i cultu-
rals en general.

La identificacié6 amb el propi territori es
complementa amb el coneixement i respecte
per altres realitats fisiques i culturals.

Inherent als aprenentatges socials hi ha
el desenvolupament de I’esperit critic com
a font de realitzacid i d’independéncia per-
sonal. Aixo suposa des de tenir sentit (po-
sitiu) de la realitat fins a ser capa¢ d’ob-
servar i d’acceptar la critica, recollint punts
de vista diferents, com també saber inter-
pretar els drets i deures de caire politic i
social.

Els aprenentatges socials es veuen com
a possibilitadors de la participaci6 social que
suposa coneixer la legislacio i el funciona-
ment de les institucions socials per arribar,
aixi, a consolidar actituds solidaries i d’im-
plicacio6 social.

Les denominades “habilitats socials” te-
nen un important paper entre les compe-
téncies basiques: relacionar-se, tenir acti-
tud dialogant, ser prudent davant els
conflictes, respectar les normes de convi-
vencia i de relacié social.

Ambit tecnocientific

Una primera dimensio dels coneixements
tecnocientifics és la seva aplicabilitat a la
utilitzacié dels aparells habituals de la llar i
del lloc de treball.

Les habilitats basiques referides als pro-
cessos tecnoldgics es centren sobretot en
la capacitat per dissenyar projectes i avalu-
ar-los, mentre que en el camp de les acti-
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tuds es demana una predisposici6 positiva
vers els canvis tecnologics.

El medi ambient suposa un capitol impor-
tant en la relacié de les competéncies ba-
siques. L'estalvi d’energia, la prevencio de
les situacions contaminants i la convivéncia
equilibrada amb I’entorn so6n el resultat 10-
gic dels coneixements respecte a la impor-
tancia de la conservacio del medi (energies
alternatives, recollida selectiva de deixalles,
possible seleccié d’entorns per a viure...).

Dins d’aquest ambit s’ha situat tot el que
fa referéncia a la salut. L'adquisici6 d’habits
higiénics, la identificaci6 dels simptomes de
les malalties més freqiients i la capacitat de
preveure |'estrés, es relacionen amb les
informacions que ho fan possible, entre les
quals es poden esmentar el coneixement del
propi cos, les bases de la nutrici6 correcta,
i també la identificacié dels productes peri-
llosos per a la salut.

Ambit lingiiistic

Si ens centrem basicament en el llenguat-
ge oral i escrit, car el numeéric i grafic ja apa-
reixien en els ambits comentats anterior-
ment, es considera un valor el coneixement
de les llengies estrangeres i, en conjunt,
I’existencia d’una diversitat linglistica.

El llenguatge, en conjunt, ha d’ésser vist
com una eina de desenvolupament del pro-
pi pensament i com a necessari per a la
transmissio dels sentiments, assenyalant els
valors estetics que sén propis del llenguat-
ge visual.

En el llenguatge oral es destaca el domini
del vocabulari basic, com també de les fra-
ses fetes i dels refranys més habituals. L'or-
dre i la fluidesa verbal han de servir per
descriure situacions, idees i sentiments.

L’esmentat ordre i correcci6é també apa-
reixen en |'expressio escrita com a elements
(tils per redactar textos com, per exemple,
la manera d’oferirse per a un lloc de treball.
Tot aixd implica tenir coneixements basics
de redaccio.

La importancia del llenguatge en I’expres-
si6 de vivencies, sentiments i idees i I’apre-
ciacio dels valors estétics de la literatura.

La lectura, com calia esperar, es consi-
dera tant en la seva utilitat per aconseguir
informacié com en la seva perspectiva es-
tética, sempre des de I’exigéncia de com-
prendre el discurs escrit i saber emprar les
eines de suport d’aquest llenguatge: dicci-
onaris, enciclopédies, bases de dades, etc.

La funcionalitat informativa del llenguat-
ge sera efectiva en la mesura que es sigui
capac de tractar i objectivar la informacio,
la qual cosa suposa un Us conscient dels
mitjans de comunicacio.

Ambit laboral

La preparacié per accedir al mén laboral
comencga amb la capacitacioé per compren-
dre i analitzar les condicions d’un treball i
segueix per I’habilitat de formalitzar formu-
laris i presentar-se a les entrevistes de se-
leccio6.

En el capitol de les actituds s’insisteix en
aquelles que suposen un compromis vers
la feina: ser honest, constant, acabar les
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feines comencades, esforcarse..., i aquelles
que suposen desig de superaci6 i de pro-
mocié personal: tenir autoestima, tenir un
projecte personal de futur, gaudir d’habits
d’autoformacié... Admetre la figura de I'au-
toritat no ha d’ésser una contraposicié a
aquestes competéncies.

El principi genéric de la qualitat, en tant
que constant de I'activitat laboral, aqui es
concretaria en les competéncies que signi-
figuen identificar les caracteristiques del
treball ben fet, sentir-ne la satisfaccio i ser
capag de seguir el cami de les innovacions.

Vinculada amb la qualitat, hi ha la capa-
citat innovadora, que es concreta a pren-
dre decisions, planificar i resoldre les tas-
ques de manera autonoma, i també saber
convéncer mitjangant les propies argu-
mentacions.

Practicar i valorar el treball en equip cons-
titueix una manera directa de preparar per
a la inserci6 laboral. Treballar en equip su-
posa ser solidari amb els seus membres i
ser generés en I'aportacié de coneixements
i d’iniciatives.

ANNEX 3

En la Resolucié de 21 de juny de 1999,
que dona instruccions per a I’organitzacié i
el funcionament dels centres docents pu-
blics d’ensenyament secundari de Catalunya
per al curs 1999/2000, s’introdueixen les
modificacions seguents:

Apartat 5.3 Carrecs

S’inclou com a nou apartat 5.3.3.6 el text
seguent:

“Responsable de manteniment de ta-
ller i aules informatiques:

Quan siguin necessaries dues o més
instal-lacions (tallers, aules d’informa-
tica, laboratoris, etc.) per impartir do-
céncia a I'alumnat matriculat en una
familia professional, es nomenara un
cap de manteniment amb les seguents
funcions: manteniment de tallers, au-
les d’informatica, laboratoris, etc.;

magatzem, compres de material i se-
guretat. Aquest responsable tindra atri-
buida una reduccié lectiva fins a un
maxim de 3 hores.”

Apartat 5.3.1 Organs unipersonals de go-
vern

A) Es modifica el paragraf seglent
d’acord amb el que s’indica en negreta:

“Amb caracter general es considera que
sén circumstancies que justifiquen la pro-
posta les seglients:

- Impartir ensenyaments en régim noc-
turn.

- Impartir docéncia en doble torn, o que
hi hagi més de 1.000 alumnes.

- Tenir més d’una seu.

Per tal de millorar I’estructura orga-
nitzativa dels IES que imparteixin de
manera estable cicles formatius de
formaci6 professional, aquests incor-
poraran a I’equip de direcci6 del cen-
tre el cap d’estudis d’ensenyaments
professionals amb la condicié d’organ
unipersonal de govern. La seva funcio
principal sera coordinar la imparticio
dels ensenyaments professionals i di-
rigira tots els organs de coordinacio
dels ensenyaments de formaci6 pro-
fessional.

Disposara d’una reduccio lectiva en-
tre 6 i 9 hores lectives setmanals, en
funcié del nombre d’alumnes del cen-
tre i de la plantilla de professorat.”

Es suprimeix el paragraf segient:

“En aquest darrer cas, el cap d’estudis
adjunt esdevindra el cap d’estudis d’ense-
nyaments professionals, amb la funcié de
coordinar la imparticié dels ensenyaments
professionals i dirigir-ne els drgans de coor-
dinacio.

B) Es suprimeixen els paragrafs se-
guents:

“En els instituts d’educaci6é secundaria
obligatoria de menys de 8 grups, els car-
recs directius seran Gnicament el director/a
i el secretari/aria. Siimparteix els dos cicles
d’EO s’autoritza també el carrec de cap

d’estudis si el nombre de grups és de 2 a
4 j s’autoritza també el carrec de coordina-
dor/a pedagogic si el nombre de grups és
de5a7.

Les seccions d’educaci6é secundaria de
més de 7 grups seran dotades amb un cap
d’estudis i un coordinador/a pedagogic, a
més del director/a i del secretari/aria pre-
vistos per a totes les seccions.”

Apartat 5.3.2.2 Departaments de Forma-
ci6 Professional

Afegir al final de 'apartat, el text que es
detalla tot seguit:

“En aquells instituts on hi hagi més
d’un professor o professora que impar-
teixi I’especialitat de formacié6 i orien-
tacio laboral es constituira un seminari
d’aquesta especialitat amb una reduc-
ci6 lectiva de 3 hores setmanals per al
cap de seminari, que sera especialista
de manera preferent”

Apartat 5.3.3.5 Coordinador/a de forma-
ci6 professional

On diu: “En els IES amb una oferta de
cicles formatius de formaci6 professional
especifica hi haura un coordinador de for-
macié professional que assumeixi les funci-
ons que estaven assignades al tutor d’apre-
nentatge, responsable de les relacions
escolaempresa.”

Ha de dir: “En els IES amb una oferta
de dues o més families professionals o
més de 4 grups de formacié professi-
onal especifica, hi haura un coordina-
dor/a de formacié professional, que
assumira les funcions que estaven as-
signades al tutor d’aprenentatge res-
ponsable de les relacions escola-em-
presa.”

Apartat 6.5 Horari del professorat de religid

Es modifica el paragraf segiient d’acord
amb el que s’indica en negreta:

“En el cas que un professor/a de religid
imparteixi docéncia en més d’un centre
public es comptaran fins a dues hores lec-
tives en concepte d’itinerancia”.
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