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PRESENTACIO

Es una obvietat esmentar la importancia internacional de I'estudi PISA, promogut per 'OCDE,
gue ve avalada pel rigor amb que esta plantejada I'avaluacié, des del marc conceptual que
'empara, fins a I'analisi estadistica de les dades, passant pels instruments de mesura que
utilitza. El ressd mediatic que obté li ve donat perqué permet comparar els resultats obtinguts
per 'alumnat de 15 anys de diferents paisos i economies, tot i que de vegades fa la sensacié
gue el rebombori és excessiu.

Les dades de PISA soén indicadors de resultats que s’han d'interpretar amb prudéncia i sense
afirmacions rotundes perqué PISA no avalua totes les competéncies treballades a les aules i
perqué posa de costat sistemes educatius amb trajectories molt diferents, pertanyents a paisos
amb condicions politiques, econdmiques, socials i culturals també molt diferents. S’ha d’evitar
la lectura interessada i apressada de les dades, ja que l'andlisi de les xifres per si soles
simplifica la realitat i pot provocar errors d'interpretacid. Dit aix0, és evident que les dades
aportades per PISA tenen valor i que s’han de prendre en consideracié. Intentaré de resumir tot
seguit els aspectes que considero més rellevants de I'avaluacié del 2015.

En el PISA 2015 hi han participat setanta-dos paisos i economies, trenta-cinc dels quals sén
membres de I'OCDE. També hi han participat les disset comunitats autonomes d’Espanya, que
han aplicat les proves a una mostra de centres prou gran perque sigui representativa del seu
ambit territorial, entre les quals hi ha Catalunya. Catalunya participa a PISA amb una mostra
ampliada des de I'any 2003.

El PISA 2015 té com a domini principal d’avaluacié la competéncia cientifica. La novetat més
important de Il'estudi és que, per primera vegada, totes les proves de rendiment i els
guestionaris de context s’han aplicat per ordinador.

Els resultats de I'alumnat de 15 anys de Catalunya en les tres competéncies avaluades en el
PISA 2015 s6n molt homogenis: 504 punts en competencia cientifica i 500 punts tant en
comprensid lectora com en competéncia matematica. Aquestes puntuacions sén superiors a la
d’Espanya (493, 496, 486), a la de la Unié Europea (495, 494, 493) i a la de 'OCDE (493, 493,
490).

La distribucio de I'alumnat en els diferents nivells de I'escala per a cada domini avaluat mostra
que el percentatge d’alumnat de Catalunya situat al nivell baix de competéncia és del 15,7% en
competéncia cientifica, del 15,4% en comprensié lectora i del 17,7% en competéncia
matematica. La dada és rellevant perqué un dels objectius educatius europeus que s’han
d’'assolir I'any 2020 estipula que el percentatge d’alumnat situat al nivell baix de competéncia
no ha de ser superior al 15%.

Si tenim en compte les variables que poden incidir en els resultats considerades en aquest
volum, s'observa que les que introdueixen més canvis en els resultats en competéncia
cientifica son la repeticio de curs (amb una diferencia de 86 punts entre I'alumnat repetidor i el
gue no ho és) i el nivell d’estudis dels pares i mares (amb 72 punts de diferéncia entre I'alumnat
gue té progenitors amb estudis primaris i 'alumnat que té progenitors amb estudis terciaris).

Si s’analitzen els resultats de Catalunya al llarg dels cicles de PISA, des del 2003 fins al 2015,
es constata que les puntuacions s’han mantingut estables, tot i les dificultats que ha comportat
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la crisi econdmica. Tot i aix0, s’observa un augment positiu en les puntuacions, com passa amb
la de competéncia cientifica, que ha augmentat 12 punts entre el PISA 2012 i el PISA 2015.
Aquest augment, que representa l'increment més alt de tots els paisos de 'OCDE, té encara
més valor si es té en compte que moltes de les puntuacions disminueixen: Espanya -3 punts,
UE -2 punts i OCDE -8 punts.

Les dades que oferim en aquest nimero dels Quaderns d'avaluacié s6n una sintesi de
resultats. Estem treballant en un informe que analitzi amb més profunditat els resultats
obtinguts per I'alumnat de Catalunya en el PISA 2015 i que integri I'analisi de les diverses
variables de context que permeten explicar aquests resultats. L'informe incloura, també, els
resultats de la competéncia financera i de la competéncia en la resolucié col-laborativa de
problemes, a més de I'analisi del benestar de I'alumnat que 'OCDE anira publicant al llarg del
2017.

Joan Mateo
President del Consell Superior d’Avaluacio del Sistema Educatiu
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1. INTRODUCCIO ALS ESTUDIS PISA

1.1. DESCRIPCIO

El programa PISA (Programme for International Student Assessment) va ser dissenyat i
desenvolupat per I'Organitzacioé per a la Cooperacié i el Desenvolupament Economic (OCDE) a
finals del 1990 com un estudi periodic de comparacio internacional que reuneix principalment
indicadors sobre les caracteristiques i els resultats dels sistemes educatius.

Es un estudi d’avaluacio de caracter prospectiu i comparatiu, que 72 participen en el
s'aplica cada tres anys a una mostra d’alumnat de 15 anys de tots PISA 2015. Les 17
els paisos participants. Els estudiants fan una mateixa prova comunitats
que s’intenta aplicar en les mateixes condicions a tot arreu. La autonomes
primera aplicacio de PISA es va fer I'any 2000. d’Espanya hi han

ampliat mostra

En cada nova edici6 hi participen més paisos, de manera que en el
PISA 2015 hi han pres part setanta-dos paisos i economies,
trenta-cinc dels quals son membres de I'OCDE. També hi participen, amb mostra ampliada, les
disset comunitats autonomes d’Espanya, que apliquen les proves a una mostra de centres prou
gran perque sigui representativa del seu ambit territorial.

Els paisos i comunitats autdbnomes que han participat en el PISA 2015 sén els seglents:

Paisos de I'OCDE: Alemanya, Australia, Austria, Bélgica, Canada, Republica de Corea,
Dinamarca, Eslovenia, Espanya, Estats Units, Estonia, Finlandia, Franga, Grécia, Hongria,
Irlanda, Islandia, Israel, ltalia, Japd, Letonia, Luxemburg, Mexic, Noruega, Nova Zelanda,
Paisos Baixos, Polonia, Portugal, Regne Unit, Republica Txeca, Republica Eslovaca, Suécia,
Suissa, Turquia, Xile.

Paisos i economies associats:  Albania, Algeria, Argentina, Brasil, Bulgaria, Colombia, Costa
Rica, Croacia, Emirats Arabs Units, Federaci6 Russa, Georgia, Hong Kong-Xina, Indonésia,
Jordania, Kazakhstan, Kosovo, Liban, Lituania, Macau-Xina, Malaisia, Malta, Moldavia,
Montenegro, Per(, Qatar, Republica Dominicana, Republica de Maceddnia, Romania,
Singapur, Tailandia, Trinitat i Tobago, Tunisia, Uruguai, Vietnam, Taipei-Xina, Xina (Pequin,
Jiangsu, Guangdong, Xangai), Xipre.

- -
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Comunitats autdbnomes: Andalusia, Aragd, Canaries, Cantabria, Castella i Lled, Castella-la
Manxa, Catalunya, Comunitat de Madrid, Comunitat Valenciana, Extremadura, Galicia, llles
Balears, La Rioja, Comunitat Foral de Navarra, Pais Basc, Principat d'Astiries, Regié de
Mdrcia.

1.2. QUE AVALUA PISA

PISA no examina tots els ambits curriculars que I'alumnat cursa a I'escola, sin6 que només
avalua les arees de ciencies de la naturalesa, comprensio lectora i matematiques. Ho fa tenint
en compte aspectes relatius al curriculum escolar, perd també, i sobretot, es fixa en les
destreses i els coneixements que l'alumnat hauria de tenir assolits per desenvolupar-se
correctament en la vida adulta.

Dels tres dominis d’avaluacié, PISA en selecciona un com a prioritari en cada edicio i els va
alternant. A més, ha anat afegint progressivament a I'avaluacié altres dominis, com la resolucio
de problemes o la competéncia financera. L’alternanca dels dominis avaluats es pot observar a
la taula num. 1.

Taula 1. Taula evolutiva dels dominis avaluats a Pl SA

Dominis 2000 2003 2006 2009 2012 2015
Comprensio Comprensio Comprensio Comprensio Comprensio Comprensié

lectora lectora lectora lectora lectora lectora
Dominis Competencia Competencia Competencia Competencia Competencia Competencia
principals matematica matematica matematica matematica matematica matematica
Competencia Competencia Competéncia Competencia Competencia Competencia

cientifica cientifica cientifica cientifica cientifica cientifica
Resouciode | AlECOle | AMMSOE | gesuode | SEObol

innovadors problemes cles p ura p problemes

ordinador ordinador de problemes
Altres dominis Competencia Competencia
opcionals financera financera

PISA tracta de valorar qué és capac de fer I'alumnat de 15 anys davant de situacions reals i
concretes, independentment del nivell educatiu on es troba escolaritzat. En el PISA 2015 s'ha
avaluat principalment la competéncia cientifica, mentre que els dominis secundaris de
I'avaluacié han estat la comprensio lectora i la competéncia matematica. A més, tal com s’ha fet
en els estudis PISA precedents, també es recullen dades de context de I'alumnat i dels centres,
gue després es correlacionen amb el rendiment obtingut.

L'objectiu primordial de I'avaluacié PISA de 'OCDE és determinar en quin grau els joves que
acaben I'educacio obligatoria han adquirit les competéncies generals de lectura, matematiques
i ciencies que necessitaran per desenvolupar-se en la seva vida adulta.

En la competéncia cientifica es valora, sobretot, la capacitat de participar de temes relacionats
amb la ciéncia com a ciutada reflexiu, fet que requereix que I'alumnat sigui capa¢ d’explicar
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fendmens cientificament, d'avaluar i dissenyar linies d'investigacié cientifica i d’interpretar
dades i evidéncies cientificament.

En la comprensid lectora, una de les destreses principals que s'intenta valorar €s la capacitat
per desenvolupar interpretacions del material escrit i per analitzar i reflexionar sobre el
contingut i les caracteristiques dels textos.

En la competéncia matematica s'avalua la capacitat de I'alumnat per analitzar, raonar i
comunicar idees de manera efectiva aixi com la capacitat de plantejar, formular, resoldre i
interpretar solucions a problemes matematics en una varietat de situacions.

L’avaluacio PISA no és Unicament una avaluacio internacional de
les destreses de I'alumnat de 15 anys en comprensio lectora,
matematiques i ciéncies, siné que també és un projecte permanent
que, a llarg termini, conduira al desenvolupament d'un corpus
d'informacid util per coneéixer I'evolucio dels coneixements i
destreses de I'alumnat de diversos paisos, aixi com dels diferents
subgrups demografics de cada pais.

La dimensié
prioritaria en
I'avaluacié de

2015 és la
competéncia
cientifica

1.3. INSTRUMENTS D’AVALUACIO

Els instruments d’avaluacid utilitzats en el PISA 2015 han estat una prova de rendiment i els
glestionaris de context, aplicats per ordinador i en llengua catalana a Catalunya. S’han aplicat
en una mateixa jornada i procurant que les condicions d’'aplicacio fossin les mateixes en tots els
centres.

PISA 2015 significa un pas endavant important, ja que per primera vegada es presenta la prova
en ordinador de manera completa i generalitzada per a tots els paisos participants, excepte per
a aquells que hagin demanat explicitament de no fer-ho.

L’avaluacié PISA 2015 esta composta de 528 items repartits entre L'avaluacio
66 tests diferents. Per dissenyar aquests tests, els items s’organitzen el
en clusters (29 en total). Cada estudiant només contestara quatre _S"ap"ca el
d’aquests 29 clusters, de mitja hora de duracio cadascun. L’alumnat primera vegada

dedica dues hores a respondre tota la prova en ordinador, el mateix per ordinador
temps que durava la prova en paper.

En primer lloc, 'alumnat té una hora per respondre els dos clisters de la prova de competéncia
cientifica. Després d'un breu descans, ha de respondre els altres dos cllsters, que poden ser
de comprensio lectora /o de competéncia matematica /o de resolucié col-laborativa de
problemes, que és un nou domini incorporat aquest any a I'avaluacié. PISA 2015 també avalua
la competéncia financera, en la qual participa Catalunya. Aquesta avaluacié, d’'una hora de
durada, només la duen a terme uns quants alumnes de cada centre.

A més de les proves de competéncies, tant I'alumnat com la
direccio dels centres han de complimentar uns questionaris de
context. En el PISA 2015, els qliestionaris de context
s’apliquen per primera vegada al professorat de ciéncies i a
les families d’aquells paisos que ho desitgin, com és el cas de
Catalunya. Les preguntes d’aquests questionaris son la base
dels indexs que s’elaboren amb valors estandarditzats per

Cada estudiant respon
una unica prova de
rendiment durant dues
hores i un qliestionari

d’informaci6 personal
durant quaranta
minuts
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descriure les caracteristiques de l'alumnat i dels centres i per analitzar la possible influéncia
que les variables estudiades tenen en I'aprenentatge dels diferents dominis. Aquestes variables
explicatives permeten analitzar les caracteristiques socioeconomiques, les familiars, les dels
sistemes d’'organitzacié escolar, les pedagogiques, etc.

1.4. MESURA DEL RENDIMENT DE L’ALUMNAT

El rendiment de I'alumnat es mesura segons la Teoria de Resposta a I'item (TRI). Els resultats
de l'alumnat es col-loquen en una escala descriptiva de rendiment que el classifica en nivells de
competéncia segons la puntuacié que obté en funcié dels items contestats correctament. Per
tant, la puntuacié assolida per un alumne en l'escala expressa les tasques més dificils que
possiblement és capagc de fer.

Amb les propietats de I'analisi TRI s'obtenen estimacions de les puntuacions de I'alumnat i dels
items en una mateixa escala que els fa comparables, independentment del subconjunt d'items
que cada alumne hagi respost. Les escales de puntuacions de PISA estan preparades per
obtenir mitjanes al voltant de 500 punts per al conjunt de paisos participants, de manera que
aproximadament dues terceres parts de tot I'alumnat avaluat tingui una puntuacié que estigui
compresa entre els 400 i els 600 punts. L'OCDE estima que una diferéncia de 30 punts equival
a un curs escolar.

Els items de la prova s’organitzen en grups al voltant d’un text introductori que serveix d’estimul
inicial i que acostuma a descriure una situacio de la vida real. Els items son de diferent format:
d’eleccié multiple simple, d’eleccié multiple complexa o de resposta oberta.

Tots els resultats presentats en aquest nimero dels Quaderns d’avaluacid estan extrets de la
base de dades proporcionada pel consorci PISA i que es pot consultar a la pagina web
http://www.oecd.org/pisa/. Es proporcionen les puntuacions de cada pais, economia o
comunitat autobnoma en funcié de la puntuacié assolida en cada domini d’avaluacio, aixi com de
la distribucié de l'alumnat en cada un dels nivells de rendiment de cada domini avaluat. El
calcul de les puntuacions de cada pais i de la UE té en compte el total de la poblacié objectiu
de PISA —alumnes de 15 anys— a través de la ponderacid per pesos dels resultats dels
alumnes avaluats. Per a 'OCDE, en canvi, s’han calculat els valors mitjans de cada un dels
paisos o economies que el formen ponderant-les com si tots aportessin el mateix nombre
d’alumnes. Es a dir, que la mitjana de 'OCDE és la mitjana aritmética de les puntuacions
mitjanes dels paisos membres de 'OCDE. La puntuacié de la UE (28 paisos membres), s’ha
obtingut de la publicacié de I'Institut Nacional d’Avaluacioé Educativa, del Ministeri de Educacié,
Cultura i Esport.

1.5. LAMOSTRA DE CATALUNYA

Catalunya ha participat oficialment en el PISA 2015 i amb mostra propia. Aquesta participacio
I'hna coordinat el Consell Superior d'Avaluacié del Sistema Educatiu, mentre que de la
coordinaci6 estatal del projecte se n’ha encarregat I'Institut Nacional d’Avaluacié Educativa.

La seleccid dels centres i dels alumnes de la mostra catalana I'ha dut a terme el consorci PISA
2015, seguint els requeriments técnics establerts per l'organitzacié i tenint en compte la
titularitat dels centres. Les caracteristiques de la mostra de Catalunya que ha participat en el
PISA 2015 s’enumeren a continuacio.
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A Catalunya hi participen
52 centres: 31 (titularitat publica) i 21 (titularitat privada)

 un total de 1.769 alumnes de 15 anys
* 855 noies i 914 nois

A Catalunya,
I'avaluaci6 PISA
2015 s’ha aplicat a

una mostra de 1.769
alumnes de 15 anys,
provinents de 52
centres educatius

D’aquest alumnat de 15 anys que hi participa,

« el 0,1% fa primer de batxillerat
« el 81,0% fa quart ’'ESO

* el 16,3% fa tercer d’'ESO

el 2,6% fa segon d’'ESO

Segons la informacié recollida en els questionaris contestats per I'alumnat,

* el 81,6% no és repetidor
e el 17,9% és repetidor

0,
« el 0,5% no ho sap o no contesta la pregunta Sl e

I'alumnat de la

« el 79,0% son nascuts a Espanya UEHIEHHATCE

« el 17,2% tenen la consideracio d’immigrantsl

Catalunya fa
quart d’ESO

| també, segons les respostes als questionaris,

« el 51,8% d’alumnat avaluat manifesta que la llengua parlada principalment a casa és el catala.

Cal tenir en compte que la mostra estratificada de PISA té en compte la representativitat de
dues variables, que son la titularitat de centre i la distribucié territorial per comunitats
autonomes. No es tenen en compte, a I'hora de dissenyar la mostra, d’'altres variables que
poden tenir influéncia en els resultats, com ara el nivell de complexitat de centre.

La complexitat de centre és una mesura sintética elaborada per la Inspeccié d’Educacio a partir
dels quatre indicadors seguents: 1. Diversitat significativa: percentatge d’alumnes amb
necessitats educatives especials que hi ha al centre, percentatge d’alumnes amb necessitats
educatives especifiques (situacié socioecondmica desfavorida) i percentatge d’alumnes de
nova incorporacio al sistema educatiu (menys de 2 anys). 2. Mobilitat de I'alumnat i mobilitat del
professorat del centre. 3. Abséncies de I'alumnat per trimestres i abséncies del professorat que
no generen substitucié. 4. Demanda d’escolaritzacio a P3 i sol-licituds de preinscripci6 a primer
d’ESO. El nivell de complexitat dels centres es divideix en baix, mitja i alt.

Taula 2. Distribucié dels centres de Catalunya sego ns el nivell de complexitat dels
centres educatius

Nivell de complexitat

Baix Mitja Alt
Mostra PISA 2015 de Catalunya 15,4% 71,2% 13,5%
Total de Catalunya 16,1% 70,5% 13,4%

! L’OCDE diferencia entre immigrants de primera i de segona generacid. Per a I'analisi de les dades de
Catalunya s’han agrupat aquestes dues categories en una de sola (immigrants).
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Com es pot observar a la taula nim. 2, la selecci6 dels centres i dels alumnes que
constitueixen la mostra de Catalunya, triada pel consorci PISA 2015, és forca representativa del
total de Catalunya pel que fa a la variable del nivell de complexitat de centre.

2. AVALUACIO DE LA COMPETENCIA CIENTIFICA A PISA
2015

L'avaluacio de les ciencies té una importancia especial per a PISA 2015, ja que és el domini
preferent en aquesta edicié. També ho havia estat en I'edicié del 2006.

El coneixement sobre les ciéncies i la tecnologia influeix de manera significativa en la vida
personal, social i professional dels individus, per la qual cosa la comprensié de les ciéncies i de
la tecnologia és fonamental perqué una persona jove estigui preparada per a la vida en la
societat moderna. Es per aquesta raé que actualment es considera I'educaci6 cientifica dels
joves com un pilar de I'educacio i també de la millora del rendiment dels sistemes educatius.

2.1. DEFINICIO DE LA COMPETENCIA CIENTIFICA

La definicié de la competéncia cientifica de PISA 2015 amplia la definicié de PISA 2006, que
també va ser utilitzada per a PISA 2009 i PISA 2012. PISA 2015 utilitza el concepte de
competencia cientifica en lloc del concepte de ciéncia, la qual cosa posa de relleu la
importancia que I'avaluacio PISA atorga a I'aplicacié del coneixement cientific en el context de
la vida real. El marc conceptual de PISA 2015 defineix la competéncia cientifica com:

La capacitat d’'una persona de poder participar de temes i idees relacionades amb la ciéncia com a
ciutada reflexiu. Es a dir, PISA 2015 considera que una persona amb competéncia cientifica és aquella
que esta capacitada per dur a terme un discurs raonat sobre la ciéncia i la tecnologia.

Per poder entendre debats critics sobre problematiques relacionades amb les ciéncies o la
tecnologia i poder participar-hi, PISA considera que es requereixen tres competencies
principals:

- Explicar fendmens cientificament: implica la capacitat de poder reconéixer i descriure
fendmens naturals, tecnologies i aparells tecnologics i d'explicar les possibles
consequencies que el seu Us pot tenir per a la societat. Aquesta competéncia requereix un
coneixement de les idees en qué es fonamenta la ciéncia i de les questions que
emmarquen la practica i els objectius cientifics.

» Analitzar i dissenyar linies d'investigacid cientifica: consisteix en el coneixement i la
capacitat de comprendre la metodologia de la recerca cientifica, és a dir, de tenir la
capacitat d'identificar les questions que poden ser susceptibles de ser investigades
cientificament, de detectar els procediments adequats que s’han de seguir i de proposar
maneres per resoldre-les.

< Interpretar dades i evidéncies cientificament: significa la capacitat d’interpretar, avaluar i
treure conclusions a través de dades i evidéncies cientifiques proporcionades en diferents
formats i representacions.
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Proposar com explorar de manera
cientifica una pregunta donada

Avaluar formes d'explorar cientificament
una pregunta donada

Descriure i avaluar diferents formes
utilitzades pels cientifics per assegurar la
fiabilitat i I'objectivitat de les dades i la
generalitzacié de les explicacions

Transformar les dades d'una representacié
a una altra

Analitzar i interpretar les dades i treure'n
les conclusions pertinents

Identificar els suposits, les proves i els
raonaments en textos relacionats amb les
ciencies

Distingir entre aquells raonaments basats
en l'evidéncia i la teoria cientifica d'aquells
altres basats en altres consideracions

Avaluar els arguments i les proves
cientifiques de diferents fonts informatives
(per exemple, diaris, revistes o Internet)
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2.2. ORGANITZACIO DE L’AMBIT

La definici6 de la competéncia cientifica de PISA 2015 interrelaciona quatre dimensions
essencials (incloses les tres competéncies del punt anterior), que emmarquen l'avaluacio
d'aquest domini. Aquestes quatre dimensions son: els contextos , els coneixements , les
competéncies i les actituds .

12

Contextos . La competéncia cientifica s'emmarca dins de tres tipus de contextos, que
poden ser tant actuals com historics i que exigeixen una certa comprensio de la ciéncia i la
tecnologia:

- Els personals
- Els locals i nacionals
- Els globals

Coneixements . Es refereixen a la comprensié dels principals fets, conceptes i teories
explicatives que formen part de la base informativa del coneixement cientific. PISA descriu
tres tipus de coneixements necessaris per a I'assoliment de la competéncia cientifica:

- El coneixement dels continguts: és a dir, el coneixement del medi natural i dels aparells
tecnologics. Els continguts de les ciéncies es divideixen en tres categories: sistemes
vius, sistemes fisics i sistemes de la Terra i de I'espai

- El coneixement dels procediments: el coneixement de com es produeix o0 es duu a
terme aquest coneixement del contingut

- El coneixement epistemoldgic: la comprensié dels fonaments d'aquests procediments i
la justificacio del seu Us

Competéncies . Hi ha tres competéncies que emmarquen la competéncia cientifica:

- Explicar fenomens cientificament
- Analitzar i dissenyar linies d’'investigacio cientifica
- Interpretar dades i evidéncies cientificament

Actituds : Hi ha una serie d’'actituds envers la ciéncia que poden afavorir el rendiment en la
competéncia cientifica, com ara:

- L'interés envers la ciéncia i la tecnologia
La valoracio dels enfocaments cientifics de les investigacions quan sén apropiats
- La percepcié i la consciéncia de problemes ambientals

Els contextos, els
coneixements, les
competencies i les

actituds emmarquen
I'avaluacio de la
competéncia cientifica
a PISA 2015
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El grafic seglient mostra com s’interrelacionen aquests aspectes de la competéncia cientifica
en el PISA 2015.

Grafic 2. Interrelacions de la competéncia cientifi  ca a PISA 2015
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esta directament influenciada per

CONEIXEMENTS

Coneixement dels continguts

ACTITUDS

Interés envers les ciencies
Valoracio dels enfocaments Coneixement dels
procediments

Coneixement epistemologic

cientifics per a la
investigacio
Consciéncia mediambiental

2.3. AVALUAR LA COMPETENCIA CIENTIFICA

Per avaluar la competéncia cientifica s'utilitzen tres tipus d'items: d'opcié multiple simple,
d’'opcié multiple complexa i de resposta oberta. A cadascuna de les tres categories hi correspon
un ter¢ dels items de la prova, aproximadament.

e Els items d'opcié mdltiple simple requereixen seleccionar una resposta d’entre quatre
opcions o bé seleccionar un “punt de conflicte” (la resposta és un element elegible en un
grafic o en un text).

+ Els items d'opci6 mdultiple complexa requereixen: a) contestar una llista de preguntes
amb “SI/NO” que es puntuen com si fossin un dnic item —que és el format tipic de I'edicié
de l'any 2006; b) seleccionar més d’'una resposta d’'una llista; c) completar els buits d’una
frase seleccionant les opcions d'un menu desplegable; d) arrossegar respostes per
completar una tasca d'aparellament, d'ordenaci6 o de categoritzacio.

« Els items de resposta oberta requereixen respostes escrites o dibuixades. Normalment,
exigeixen respostes escrites que van des de frases a paragrafs curts, per exemple, de dues
a quatre frases d’explicaci6. Un nombre reduit d’items de resposta construida exigeix
dibuixar, per exemple, un grafic o un diagrama. En la plataforma informatica, cadascun dels
items té un editor senzill de dibuix que és especific per a la resposta requerida.

Algunes respostes s’han recollit mitjancant tasques interactives, com per exemple, les
eleccions que han de fer els alumnes en les variables de manipulacioé d'un experiment cientific
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simulat. Les respostes a les tasques interactives sén puntuades com a items d'opcié mdltiple
complexa, tot i que alguns tipus de respostes poden ser prou obertes perque siguin tractades
com a respostes construides.

Per a I'avaluaci6é de la competéncia cientifica, PISA 2015 utilitza 184 items, mentre que a PISA
2006 n’havia utilitzat 103. D’aquests 184 items, n’hi ha 85 que s6n comuns a PISA 2006, de
manera que els items d’ancoratge permeten comparar els resultats entre totes les edicions. La
taula nm. 3 mostra el percentatge d'items utilitzats per avaluar la competéncia cientifica en el
PISA 2015. La xifra entre paréntesis indica el rang de percentatges establerts en el marc
conceptual de l'avaluacié.

Taula 3. Percentatge d’items utilitzats per avaluar  la competéncia cientifica en el PISA
2015.

Segons les competencies

Explicar fenomens cientificament 48% (40-50%)
Analitzar i dissenyar linies d'investigacio cientifica 21% (20-30%)
Interpretar dades i evidéncies cientificament 30% (30-40%)

Segons els coneixements

Coneixement dels continguts 53% (54-66%)
Coneixement dels procediments 33% (19-31%)
Coneixement epistemologic 14% (10-22%)

Segons els continguts

Sistemes vius 40% (36%)
Sistemes fisics 33% (36%)
Sistemes de la Terra i de I'espai 27% (28%)

2.4. NOVETATS MES RELLEVANTS: NIVELLS DE DEMANDA CO GNITIVA

La novetat més rellevant en el PISA 2015 és que totes les proves s’han aplicat per ordinador,
excepte en aquells paisos que han demanat explicitament de no fer-ho.

Una altra novetat de PISA 2015 és la introducci6 de tres nivells de demanda cognitiva dins de
l'avaluacié de la competéncia cientifica. El nivell de demanda cognitiva es refereix al tipus de
procés mental requerit per resoldre un item i no té res a veure amb els nivells de rendiment de
I'escala de competéncia cientifica exposats tot seguit (vegeu el punt 2.5).

Per exemple, un item pot tenir un nivell de dificultat alta —i estar situat PISA 2015
al nivell 5 0 6 de I'escala— pel fet que el coneixement que avalua és introdueix tres
poc conegut, perd pot tenir una demanda cognitiva baixa perqué nivells de
el procés mental que es necessita per resoldre’l és basicament demanda

“recordar”. D’aquesta manera, I'avaluacié de la competéncia cientifica cognitiva
en el PISA 2015, a part de discriminar en termes de rendiment entre aquells
items més facils o més dificils, també proporciona informacié sobre com els
estudiants situats en diferents nivells de rendiment fan front als diferents nivells de demanda
cognitiva (quadre nim. 1 ).

D’aquesta manera, aquells items que requereixen només recordar una informacié tenen una
demanda cognitiva baixa, encara que el coneixement requerit sigui de dificultat alta. En canvi,
aquells items que requereixen recordar més d'una informacid i requereixen també una
comparacio i una avaluacio basada en I'admissid de la seva rellevancia sén considerats items
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amb una alta demanda cognitiva. Aixi doncs, la dificultat dels items és una combinacio tant del
grau de complexitat i la varietat de coneixements que es requereixen per resoldre’ls com de les

operacions cognitives que son imprescindibles per processar-los.

Quadre 1. Nivells de demanda cognitiva en la compet  éncia cientifica

Utilitzar un procediment d'una Unica etapa, per exemple recordar un fet, un
terme, un principi o un concepte; o localitzar un sol punt de la informacié d’'un
grafic o d’'una taula.

Utilitzar i aplicar el coneixement conceptual per descriure o explicar
fenomens, seleccionar els procediments apropiats que necessiten dos 0 més
passos, organitzar les dades, interpretar o utilitzar un conjunt de dades
simples o de grafics.

Analitzar dades o informacié complexa, sintetitzar o avaluar proves, justificar,
raonar i donar recursos diferenciats, desenvolupar un pla o una seqiiéncia de
passos per abordar un problema.

2.5. NIVELLS DE RENDIMENT DE LA COMPETENCIA CIENTIF ICA

A I'hora de desenvolupar els nivells de rendiment de la competéncia cientifica per a PISA 2015
es tenen en compte quatre factors. En aquesta edicid, cal ressaltar que s’hi inclouen també els
nivells de demanda cognitiva. Els quatre factors sén:

« Elnombre i el grau de complexitat dels coneixements exigits per I'item.

» El nivell de familiaritat i coneixement previ que els estudiants puguin tenir del coneixement
de continguts, de procediments i epistémic involucrats en l'item.

< El nivell de demanda cognitiva que requereix I'item, com ara recordar, analitzar, avaluar, etc.

e« El grau amb qué la resposta d'un item depén de la formulaci6 de models o d’idees
cientifiques abstractes.

L'enfocament d’aquests quatre factors permet mesurar de manera més acurada la competencia
cientifica dels estudiants avaluats, a través d'una gamma més amplia de mesura de les
capacitats i destreses dels estudiants.

Tenint en compte els factors definits, i per tal d’aconseguir els objectius de PISA 2015, s’ha
desenvolupat una escala amb diferents nivells de rendiment de les aptituds en la competéncia
cientifica. Aquests nivells han mantingut una certa comparabilitat amb aquells descrits en el
PISA 2006, on el domini principal d’avaluacié també era la competéncia cientifica, per tal de
permetre I'analisi de tendéncies. Pero, tal i com s’ha dit, en el PISA 2015 s’han incorporat nous
elements, com ara la demanda cognitiva. També s’ha afegit un nou nivell addicional a I'escala,
que és el nivell 1b, que proporciona una descripcio dels estudiants situats en el nivell més baix
de la competéncia, els que demostren tenir una competéncia cientifica minima.
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Quadre 2. Descripcio dels nivells de rendimentde |  ’escala de competéncia cientifica

16

L’'alumnat situat en aquest nivell és capag¢ d'usar els tres coneixements (de continguts,
de procediments i epistéemic) per donar explicacions coherents, avaluar i dissenyar
linies d'investigacié cientifica i interpretar dades en situacions de la vida, diferents i
complexes, que requereixen un alt nivell de demanda cognitiva. Demostra tenir un
nivell avancat de pensament cientific i de raonament, que requereix I'ts de models i
d’idees abstractes. Sap utilitzar aquest tipus de raonament en situacions desconegudes
i complexes. Pot desenvolupar arguments critics i avaluar explicacions i models i pot
interpretar dades i dissenys experimentals proposats en una gamma amplia de
contextos personals, locals i globals.

L’'alumnat és capa¢ d'usar els tres coneixements (de continguts, de procediments i
epistemic) per donar explicacions, avaluar i dissenyar linies d'investigacié cientifica i
interpretar dades en diferents situacions de la vida, que no requereixen sempre d'alta
demanda cognitiva. Demostra tenir un nivell avancat de pensament cientific i de
raonament que requereix I'is de models i d’idees abstractes. Es capag d'utilitzar aquest
tipus de raonament en situacions desconegudes i complexes. Pot desenvolupar
arguments critics i avaluar explicacions i models i pot interpretar dades i dissenys
experimentals proposats en alguns perd no en tots els contextos personals, locals i
globals.

L'alumnat és capa¢ d'usar els tres coneixements (de continguts, de procediments i
epistémic) per donar explicacions, avaluar i dissenyar linies d’investigacio cientifica en
diferents situacions de la vida, sobretot en els casos en qué aquestes situacions
requereixen un nivell de demanda cognitiva mitjana. Demostra tenir capacitat de
pensament cientific i de raonament que requereix I'is de models i d’idees abstractes.
Es capa¢ dutilitzar aquest tipus de raonament en situacions desconegudes. Pot
desenvolupar arguments simples per questionar i avaluar criticament explicacions i
models i pot interpretar dades i interpretacions de dissenys experimentals proposats en
alguns contextos personals, locals i globals.

L'alumnat és capa¢ d'usar els tres coneixements (de continguts, de procediments i
epistemic) per donar explicacions, avaluar i dissenyar linies d'investigacié cientifica i
interpretar les dades en diferents situacions de la vida que només requereixin un nivell
mitja de demanda cognitiva. Demostra una certa capacitat de reflexié i de raonament
cientific, generalment aplicat a situacions ja conegudes. Pot desenvolupar arguments
parcials per questionar i analitzar criticament explicacions i models i pot interpretar
dades i dissenys proposats en alguns contextos personals, locals i globals.

L'alumnat és capa¢ d'usar els tres coneixements (de continguts, de procediments i
epistemic) per donar explicacions, avaluar i dissenyar linies d'investigacié cientifica i
interpretar les dades en aquelles situacions de la vida que requereixen un nivell baix de
demanda cognitiva. També pot desenvolupar arguments parcials per qlestionar i fer
comentaris sobre explicacions i interpretacions de dades experimentals i de dissenys
proposats en alguns contextos personals, locals i globals.
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L’alumnat és capac d'usar part dels tres coneixements (de continguts, de procediments
i epistemic) per donar explicacions, avaluar linies d'investigacio cientifica i interpretar
les dades en poques situacions de la vida, com ara situacions familiars, i que
requereixen un nivell baix de demanda cognitiva. També pot fer comentaris sobre
explicacions i interpretacions de les dades i dissenys experimentals proposats en
alguns contextos personals, locals i globals molt familiars.

L'alumnat demostra poca capacitat per utilitzar els tres coneixements (de continguts, de
procediments i epistemic) per poder donar explicacions i avaluar i dissenyar linies
d’investigacié cientifica. Pot interpretar dades en poques situacions de la vida, com ara
situacions familiars i que requereixen un nivell baix de demanda cognitiva.

3. RENDIMENT DE L’ALUMNAT DE 15 ANYS EN COMPETENCIA
CIENTIFICA

A continuacio es presenten les puntuacions i els nivells de rendiment de la competencia
cientifica dels diferents paisos i economies de 'OCDE que han participat en el PISA 2015.

D’'una banda, es presenten uns grafics amb la puntuacié dels diferents paisos i economies,
ordenats de forma decreixent. En aquests grafics també s’hi inclou l'interval de confianca al
95% (identificat amb una barra vermella). En estadistica, sempre que es treballa amb mostres
de poblacio cal tenir en compte que les mostres poden presentar uns certs graus d'imprecisio i
datzar. Es a dir, que alld que s’aprecia en una mostra no representa necessariament l'univers o
la poblacié d'on prové la mostra. Per poder fer una millor estimacié d’'un parametre poblacional
concret, existeixen els intervals de confianca, que indiquen un possible rang de valors o interval
en el qual els limits contindran el valor del parametre poblacional de la variable que s’esta
estudiant amb una determinada probabilitat. En termes més simples, un interval de confianga
del 95% indica que el parametre —en aquest cas, les puntuacions de cada un dels dominis
avaluats— es troba en un rang de valors amb un 95% de certesa. Com a regla general, mentre
major sigui la grandaria de la mostra, menor és la variabilitat de I'estimacio de I'interval, la qual
cosa comporta estimadors més precises. Per exemple, en la mostra de PISA 2015, linterval de
confianca de la mostra de Catalunya té una variabilitat —un rang de valors— més alta que el
de la mostra de I'OCDE, atés que la grandaria de la mostra de 'OCDE és superior a la de
Catalunya.

D’altra banda, s’han inclds uns altres grafics amb els nivells de rendiment dels diferents paisos i
economies ordenats de forma creixent segons el percentatge d’alumnat al nivell baix de la
competéncia analitzada.

3.1. RENDIMENT GLOBAL DE L’ALUMNAT DE CATALUNYAEN COMPETENCIA
CIENTIFICA

El grafic nam. 3 mostra la puntuacié en competéncia cientifica obtinguda per I'alumnat dels
paisos de 'OCDE que han participat en el PISA 2015, ordenats per ordre decreixent segons la
puntuacié obtinguda. Entre aquests resultats s'hi han inclos la puntuacio de la UE i la de
Catalunya.
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Entre els paisos de I'OCDE, la puntuaci6 més alta correspon al Jap6 (538 punts), seguit
d’Estonia (534) i Finlandia (531), mentre que la puntuaci6 més baixa és la de Méxic (416),
Turquia (425) i Xipre (433). La puntuacioé de Catalunya (504 punts) és lleugerament superior a
la puntuacié d’Espanya (493), de la UE (495) i de 'OCDE (493). La puntuacié de Catalunya és
similar a la d’Alemanya o el Regne Unit (509), Suissa (506), Irlanda (503), Belgica (502) o
Dinamarca (502).

Grafic 3. Puntuacions en competéncia cientifica. Pa  isos de 'OCDE i la UE
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El grafic nim. 4 mostra les puntuacions mitjanes en competéncia cientifica obtingudes per les
diferents comunitats autonomes. Castella i LIe6 (519 punts) i la Comunitat de Madrid (516) s6n
les que han obtingut les puntuacions més altes, mentre que Andalusia (473) i Extremadura
(474) son les que les obtenen més baixes. Amb una linia de color rosat, s’indica la puntuacié

d’Espanya.

Grafic 4. Puntuacions en competéncia cientifica. Co  munitats autonomes
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3.2. NIVELLS DE RENDIMENT EN COMPETENCIA CIENTIFICA

La competéencia cientifica es gradua en una escala de rendiment de vuit nivells (quadre nim.
2). El grafic nam. 5 mostra la distribucié de I'alumnat dels paisos de 'OCDE en l'escala de
competéencia cientifica. Per facilitar la lectura de la informacio, els nivells 1a, 1b i inferior a 1b
s’han agrupat en el nivell baix, mentre que el nivell alt inclou els nivells 5 i 6. El percentatge
d’alumnat de Catalunya situat al nivell baix (16%) és inferior a la puntuacié d’Espanya (18%),
de la UE (21%) i de 'OCDE (21%). El percentatge d’alumnat de Catalunya situat als nivells 5i 6
(7%) és superior al d’Espanya (5%) i lleugerament inferior al percentatge de la UE (8%) i de
'OCDE (8%). La major part de I'alumnat de Catalunya se situa en els nivells intermedis, el nivell
2,3i4.

El grafic num. 6 mostra la distribuci6 de l'alumnat de les comunitats autbnomes en els
diferents nivells de I'escala de competéncia cientifica. Castella i Lled té practicament el mateix
percentatge d’alumnat situat al nivell baix (10%) que al nivell alt (9%). La franja on la majoria de
comunitats té més percentatge d’alumnat és la que correspon al nivell 3.

El 7% de I'alumnat
de Catalunya se
situa als nivells més

El 16% de I'alumnat
de Catalunya se
situa al nivell més
baix de I'escala de
competencia
cientifica

alts de I'escala de
competéencia
cientifica
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Grafic 5. Percentatges de distribuci6 de I'alumnat en els diferents nivells de rendiment de
la competéncia cientifica. Paisos de 'OCDE i la UE
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Grafic 6. Percentatges de distribuci6 de I'alumnat en els diferents nivells de rendiment de
la competéncia cientifica. Comunitats autonomes
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3.3. RENDIMENT EN LES DIMENSIONS DE COMPETENCIA CIENTIFICA

PISA 2015 déna resultats segons les tres dimensions que fonamenten la competencia
cientifica. La primera dimensié correspon a les tres competéncies avaluades: explicar
fendmens cientificament; analitzar i dissenyar linies d’investigacio cientifica; interpretar dades i
evidéncies cientificament (vegeu l'apartat 2.1). La segona dimensié correspon als continguts
avaluats, conceptuals d'una banda i procedimentals i epistemologics de l'altra. La tercera
dimensié correspon als tres sistemes en qué es divideix el coneixement de les ciéncies:
sistemes vius, sistemes fisics i sistemes de la Terra i de I'espai (apartat 2.2).

Grafic 7. Puntuacié mitjana de I'alumnat de Catalun  ya en les dimensions de competéncia
cientifica
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El grafic nim. 7 , de la pagina anterior, mostra la puntuacid obtinguda per l'alumnat de
Catalunya en cada una d’'aquestes tres dimensions: competéncies, continguts i sistemes. Les
puntuacions obtingudes en cada una de les dimensions son forca homogeénies. La puntuacio
més baixa és I'obtinguda en els sistemes fisics, que és de 499 punts.

El grafic nam. 8 mostra la distribucié de I'alumnat de Catalunya en els diferents nivells de
rendiment per a cada una d’aquestes tres dimensions. El nivell baix inclou els nivells 1a, 1b i <
1b, mentre que el nivell alt inclou els nivells 5 i 6. S’hi indica també la puntuacié mitjana.

Grafic 8. Percentatges de distribucié de I'alumnat de Catalunya en els diferents nivells de
rendiment per a cadascuna de les dimensions de comp  eténcia cientifica
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4. FACTORS ASSOCIATS AL RENDIMENT EN COMPETENCIA
CIENTIFICA

A través dels questionaris de context —que han contestat I'alumnat, el professorat, la direccié
dels centres i les families en aquesta edicié de PISA— es pot analitzar la influéncia de diversos
factors en el rendiment de l'alumnat de Catalunya. A partir de les respostes a aquests
glestionaris es defineixen diferents indexs que permeten estudiar la relacié que hi ha entre el
rendiment i les variables associades que poden influir-lo.

De tots els factors i indexs disponibles, se n’analitzen ara només alguns, tot deixant la resta per
a l'informe més extens de l'estudi, que es publicara més endavant. En concret, s’analitza la
possible influencia en la puntuacié global de la competéncia cientifica de les variables
seglents: el genere de I'alumnat, la condicié d'immigrant, la tipologia de centre, la repeticié de
curs i el nivell d’estudis dels pares i mares. De fet, s’han considerat les variables que se solen
analitzar en els diferents nimeros dels Quaderns d’avaluacié que contenen els resultats de les
avaluacions de sisé d’educacié primaria i de quart d’ESO, afegint-hi la condici6é d'immigrant i el
nivell d’estudis de les families. Per a la variable immigracioé, un alumne es considera immigrant
si no ha nascut al pais on s’aplica la prova i, a més, un dels seus progenitors tampoc no ha
nascut en aquest pais. La titularitat es divideix entre publica i privada, i cal tenir en compte que
dins de la categoria de centres privats s’inclouen tant els sostinguts amb fons publics
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(concertats) com els que no ho estan (privats no concertats). Per a la variable nivell d’estudis
dels pares i mares es considera la categoria “pares amb estudis primaris” si cap dels dos
progenitors no ha finalitzat I'educacié secundaria obligatoria o equivalent i, per a les altres
categories superiors, si almenys un dels progenitors ha completat els estudis corresponents als
establerts en cadascuna d’aquestes categories. Aixi doncs, per a aquesta variable, sempre es
considera el nivell d’estudis més alt assolit per un dels dos progenitors.

Grafic 9. Percentatges de distribucié de I'alumnat en els diferents nivells de rendiment i
puntuacié mitjana per a la competéncia cientificas  egons les variables associades
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De les variables considerades, s'observa que les que introdueixen més canvis en els resultats
en competéncia cientifica son la repetici6 de curs —amb una diferéncia de 86 punts entre
'alumnat repetidor i el que no ho és— i el nivell d’estudis dels pares i mares —amb 72 punts de
diferéncia entre I'alumnat que té progenitors amb estudis primaris i
'alumnat que té progenitors amb estudis terciaris.

Les variables que

Destaca també I'elevat percentatge d’alumnat situat a la més influencia tenen
franja baixa de rendiment dels alumnes amb pares i mares en els resultats son la
amb estudis primaris (39%), dels alumnes repetidors (37%) i repeticié de curs i el

dels alumnes immigrants (33%). nivell d’estudis dels
pares i mares
Tot i que aquests factors son rellevants, cal analitzar-los amb
prudencia. Les diferencies de rendiment observades per algunes
variables (com la condicié d'immigrant, la tipologia de centre i el nivell d’estudis dels pares i
mares) queden reduides un cop controlades les variables socioeconomiques i culturals, tal i
com es va posar de manifest en el volum Equitat i resultats de I'alumnat d'origen estranger a
PISA 2012 publicat pel Consell Superior d’Avaluacié del Sistema Educatiu al nimero 20 de la
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col-leccié ‘Informes d'avaluacié’. En tot cas, en l'estudi més ampli i exhaustiu que estem
preparant sobre els resultats de PISA 2015, s’analitzaran amb detall més variables i I'efecte
gue té el nivell socioeconomic i cultural de I'alumnat sobre les diferéncies en el rendiment.

5. EVOLUCIO DEL RENDIMENT DE L’ALUMNAT EN
COMPETENCIA CIENTIFICA

L'any 2006, PISA tenia com a domini principal de I'avaluacié la competéncia cientifica, com
també ho és l'any 2015. En aquest periode, el rendiment de l'alumnat de Catalunya en
competéncia cientifica mostra un augment de 13 punts en la puntuacié mitjana. També hi ha
una evolucié positiva en el percentatge d’alumnat situat en els nivells extrems: el percentatge
d’alumnat situat al nivell baix ha disminuit 2,9 punts des del 2006 al 2015, mentre que el
percentatge d’alumnat situat al nivell alt ha augmentat 2,1 punts. La franja on hi ha el
percentatge més alt d’alumnat correspon al nivell 3 en tots els anys.

La comparacié de la puntuacié mitjana de I'alumnat de Catalunya en els dos Ultims estudis
PISA, el del 2012 i el 2015, mostra una evolucid positiva de 12 punts.

Grafic 10. Evolucié de la distribucio en nivells de rendiment i de la puntuacié en
competéncia cientifica. PISA 2003-2015. Catalunya
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El grafic nim. 11 mostra la comparacio de la puntuacié de I'alumnat dels paisos de 'OCDE,
amb la puntuacio de la UE, en el PISA 2012 i PISA 2015. Com es pot observar, només hi ha
vuit paisos de 'OCDE que hagin augmentat la puntuacio, entre els quals hi ha Catalunya, amb
un augment de 12 punts. La majoria de xifres, pero, sén negatives: la puntuacié d’Espanya
disminueix 4 punts, la UE ho fa 2 punts i la de 'OCDE 8 punts.

La puntuacio
mitjana de
Catalunya

augmenta 12
punts entre PISA
2012 i PISA 2015
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Grafic 11. Diferencia de puntuacié en competéncia c ientifica entre PISA 2015 i PISA 2012.
Paisos de 'OCDE i la UE
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El grafic num. 12 mostra la comparacio de la puntuacié de l'alumnat de les comunitats
autonomes. N’hi ha cinc que 'augmenten i vuit que la disminueixen, mentre que la puntuacio

de Castella i Lle6 no es modifica. La comunitat autdbnoma que més augmenta la puntuacio
mitjana és Catalunya (12 punts), seguida de la Regié de Mdrcia (4 punts). Les comunitats que
més la disminueixen sén el Pais Basc (-23 punts) i el Principat d’AstUries (-16 punts).
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Grafic 12. Diferéncia de puntuacio en competéncia c  ientifica entre PISA 2015 i PISA 2012.
Comunitats autobnomes
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En el grafic de les comunitats autdbnomes n’hi ha 14 i no 17 perqué tres territoris no van tenir
mostra propia en el PISA 2012, de manera que no hi ha dades comparatives. S6n les Canaries,
Castella-la Manxa i la Comunitat Valenciana.

6. RENDIMENT DE L’ALUMNAT DE 15 ANYS EN COMPRENSIO
LECTORA

6.1. DEFINICIO DE LA COMPETENCIA LECTORA

La comprensio lectora és un domini secundari de PISA 2015 i la seva definici6 es basa en el
marc conceptual de PISA 2009, quan va ser el domini principal de I'avaluacié. Es pot consultar
el marc d'avaluacié complet d’aquest domini al nimero 12 de la col-leccié ‘Documents’, publicat
pel Consell Superior d’Avaluaci6 del Sistema Educatiu.

L'avaluacié de la comprensié lectora de PISA se centra en les habilitats que contemplen
localitzar, seleccionar, interpretar i avaluar la informacié6 d'una amplia gamma de textos,
incloent qualsevol text que I'alumnat pugui trobar, tant dins com fora de l'aula. L'important,
doncs, és l'avaluacio dels processos que s'utilitzen en el desenvolupament de la comprensié
lectora, que s’ha de demostrar en diferents formats de textos, emmarcats en diferents
situacions. Com que a PISA 2015 totes les proves s’apliquen per ordinador, s’ha actualitzat la
terminologia que fa referéncia als tipus de text aplicats, de manera que es parla de “text fix” i de
“text dinamic” per diferenciar la forma de presentacié, més enlla de si s’ha imprés o de si es
visualitza per pantalla. Els textos s'’emmarquen en diferents situacions.

26



QUADERNS D’AVALUACIO. 36

El marc conceptual de PISA 2015 defineix la comprensié lectora com:

La capacitat d’'una persona per comprendre textos escrits, utilitzar-los i reflexionar-hi per tal d'assolir els
objectius personals, de desenvolupar els coneixements i les potencialitats individuals i de participar en la
societat.

L'escala de rendiment en comprensioé lectora es divideix en vuit nivells (quadre niim. 3 ).

Quadre 3. Descripcid dels nivells de rendimentde |  ’escala de comprensio lectora

Els exercicis requereixen que el lector sapiga fer deduccions multiples, comparacions i
contrastos que siguin detallats i precisos. També requereixen que demostri una
comprensi6 global i detallada d’'un o més textos i que pugui integrar informacié de més
d'un text. Els exercicis impliqguen que el lector sigui capa¢ de treballar amb idees poc
familiars, amb informacié que es pugui debatre i que pugui generar categories abstractes
d’interpretacio.

Les activitats consistents a obtenir informacié requereixen que el lector localitzi i organitzi
diversos passatges d’informacié dins del text i que dedueixi quina és rellevant. Els
exercicis de reflexié requereixen critica i elaboracié d’hipotesis, a partir de coneixements
especifics. Tant els exercicis d'interpretaci6 com els de reflexi6 requereixen una
comprensié global i detallada d’un text al contingut del qual I'alumnat no esta acostumat.
Per a tots els aspectes de lectura, en aquest nivell es precisa enfrontar-se amb
conceptes no esperables.

Les activitats consistents a obtenir informacio requereixen que el lector localitzi i organitzi
diversos passatges d’informacié dins del text. Les activitats de reflexié requereixen que el
lector apliqui el seu coneixement per elaborar hipotesis o criticar un text. Ha de demostrar
una comprensié adequada de textos llargs i complexos el contingut dels quals li és
desconegut.

Els exercicis requereixen que el lector localitzi i, de vegades, reconegui la relacié entre
diferents passatges de diferent condicid. Els exercicis d’interpretacio requereixen que el
lector integri diferents passatges per identificar la idea principal d’'un text, comprendre
una relacié o construir el significat d’'una paraula o d’'una frase. Les activitats de reflexié
requereixen connexions, comparacions i explicacions o avaluar un tret concret del text.

Els exercicis requereixen que el lector localitzi diferents dades que puguin ser deduides o
que segueixin diferents condicions. D’altres impliquen reconéixer la idea principal d'un
text, comprendre relacions o construir significats amb una part limitada del text quan la
informacié no es ressalta i el lector pot fer deduccions a un nivell elemental. S’inclouen
comparacions i contrastos basats en una Unica caracteristica del text. El lector necessita
establir una relacio entre el text i el coneixement previ, sustentat en I'experieéncia i en
actituds personals.
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Els exercicis requereixen que el lector localitzi diferents dades d’informacié explicita per
reconeixer el tema principal o la intencié de I'autor en un text de tema conegut, o que faci
una connexié simple entre la informacio del text i el coneixement quotidia. La informacié
es ressalta i gairebé no hi ha cap tipus d’informacié per debatre. Es dirigida explicitament
al lector perqué consideri diferents factors rellevants en I'exercici i en el text.

Els exercicis requereixen que el lector localitzi una dada en un context d’informacio
explicita i ressaltada en un text breu, de sintaxi senzilla, amb un tema i un tipus de text
coneguts, com ara una narracio senzilla o una llista simple. El text serveix de suport al
lector, amb repeticions, imatges o simbols coneguts. Gairebé no hi ha cap tipus
informacié per debatre en exercicis d'interpretacid; en aquests exercicis, el lector pot
haver de fer connexions simples entre fragments d’informacié adjacents.

6.2. RENDIMENT GLOBAL DE L’ALUMNAT DE CATALUNYA EN COMPRENSIO LECTORA

El grafic nim. 13 mostra la puntuacié en comprensio lectora obtinguda per l'alumnat dels
paisos de 'OCDE que han participat al PISA 2015, ordenats per ordre decreixent segons la
puntuacié obtinguda. Entre aquests resultats s'hi han inclos la puntuacié de la UE i la de
Catalunya. La barra vermella indica linterval de confianca al 95%. La puntuacié més alta
correspon al Canada (527 punts), seguit de Finlandia (526) i Irflanda (521), mentre que la
puntuacid més baixa és la de Méxic (423), Turquia (428) i Bulgaria (432). La puntuacié de
Catalunya (500 punts) és lleugerament superior a la d’Espanya (496), de la UE (494) i de
I'OCDE (493). La puntuacié de Catalunya és igual a la de Dinamarca i Suécia (500), propera a
la dels Paisos Baixos i Australia (503) per la banda superior, i a la de Franca (499), Beélgica
(499), Portugal (498) i el Regne Unit (498) per la banda inferior.

La puntuacio de
Catalunya (500 punts)
en comprensio lectora

I'equipara amb
Dinamarca, Suécia,
Franca, Portugal o el

Regne Unit
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El grafic nim. 14 mostra les puntuacions en comprensié lectora obtingudes per les diferents
comunitats autonomes. Castella i Lle6 (522 punts) i la Comunitat de Madrid (520) sén les que
han obtingut les puntuacions més altes, mentre que Extremadura (475) i Andalusia (479) sén
les que les obtenen més baixes. Son les mateixes comunitats autonomes que destaquen en la
competencia cientifica. Una linia rosada indica la puntuacié mitjana d’Espanya.

Grafic 14. Puntuacions en comprensié lectora. Comun  itats autonomes
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La competéncia en comprensié lectora es gradua en una escala de vuit nivells de rendiment. El
grafic nim. 15 mostra la distribucio de I'alumnat dels paisos de 'OCDE. El nivell baix inclou els
nivells 1a, 1b i <1b i el nivell alt inclou els nivells 5 i 6. Com es pot observar, els paisos situats
al capdamunt del grafic (Irlanda, Estonia, Canada, Finlandia) tenen un percentatge molt similar
d’alumnat situat als nivells extrems, el baix i I'alt, mentre que els paisos situats a la part inferior
del grafic (Méxic, Bulgaria, Turquia, Romania) tenen un percentatge molt elevat d’alumnat situat
al nivell baix en comprensio lectora. Catalunya té més del doble d’alumnat situat al nivell baix
(15%) que no pas al nivell alt (6%) de la competéncia, en uns percentatges que sén molt
similars als d’Espanya (16% i 6%) i no gaire diferents als de 'OCDE (20% i 8%) i als de la UE
(20% i 9%).
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Grafic 15. Percentatges de distribucio de I'alumnat en els diferents nivells de rendiment

en comprensio lectora. Paisos de 'OCDE i la UE
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El grafic nim. 16 mostra la distribucid de l'alumnat de les comunitats autbnomes en els
diferents nivells de rendiment en comprensié lectora. Els percentatges d’alumnat situat al nivell
2 i 3 de competéncia sén forca equilibrats en totes les comunitats. Les diferéncies sbn més
marcades als nivells extrems —el nivell baix (1a i 1b) i el nivell alt (5 i 6)— i també al nivell 4.
Aixi, per exemple, el 23% de I'alumnat d’Extremadura es troba situat al nivell baix, mentre que
només hi ha el 9% del de Castella i Lle6.

Grafic 16. Percentatges de distribucié de I'alumnat en els diferents nivells de rendiment
en comprensio lectora. Comunitats autdbnomes
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El grafic nam. 17 mostra I'evolucié dels nivells de rendiment de l'alumnat de Catalunya en
comprensio lectora des de I'estudi PISA 2003 fins al PISA 2015. El 2009 és I'any en qué la
comprensio lectora va ser el domini prioritari de I'avaluacio.

Grafic 17. Evolucié de la distribucio en nivells de rendiment i de la puntuacié en
comprensio lectora. PISA 2003-2015. Catalunya
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El grafic nam. 18 mostra la diferéncia puntuacié en comprensio lectora en els dos darrers
estudis PISA, el PISA 2015 i el PISA 2012, als paisos de 'OCDE. La puntuacié de Catalunya
ha disminuit 1 punt, mentre que la puntuacié de 'OCDE n’ha disminuit 4 i la de la UE, 5.

Grafic 18. Diferéncia de puntuacio en comprensio le  ctora entre PISA 2015 i PISA 2012.
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El grafic nim. 19 mostra I'evolucio de la puntuacié en comprensio lectora entre el PISA 2012 i
el PISA 2015 a les comunitats autbnomes. Les evolucions més marcades son la de la Regi6 de
Mdrcia, que ha augmentat 25 punts, i la del Pais Basc, que ha disminuit 7 punts. La de
Catalunya ha disminuit 1 punt. En el grafic hi ha 14 comunitats autonomes i no 17 perqué tres
territoris no van tenir mostra propia en el PISA 2012, de manera que no hi ha dades
comparatives. Son les Canaries, Castella-la Manxa i la Comunitat Valenciana.

Grafic 19. Diferéncia de puntuacié en comprensié le  ctora entre PISA 2015 i PISA 2012.
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7. RENDIMENT DE L’ALUMNAT DE 15 ANYS EN COMPETENCIA
MATEMATICA

7.1. DEFINICIO DE LA COMPETENCIA MATEMATICA

La competéncia matematica és un domini secundari de PISA 2015. La definici6 d’aquesta
competéncia es basa en el marc conceptual de PISA 2012, quan va ser el domini principal de
l'avaluacié. Es pot consultar el marc d'avaluacié complet d’aquest domini al nimero 18 de la
col-lecci6 ‘Documents’, publicat pel Consell Superior d’Avaluacié del Sistema Educatiu.

El coneixement de les matematiques és clau per preparar els joves per a la vida en la societat
moderna. Una proporcié cada vegada més gran dels problemes i situacions de la vida diaria,
incloent-hi situacions laborals i professionals requereixen, per tal de ser entesos i poder-los
abordar correctament, un cert nivell de comprensié matematica i de raonament matematic, aixi
com la possessi6 d’eines matematiques. Les matematiques sén una eina cabdal per a la gent
jove a I'hora d'afrontar temes i reptes personals, professionals, socials i cientifics.
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El marc conceptual de PISA 2015 defineix la competéncia matematica com:

La capacitat d’'una persona per formular, emprar i interpretar les matematiques en una varietat de
contextos. Entre aquestes capacitats s’hi inclouen el raonament matematic i I'ls de conceptes,
procediments, dades i eines matematiques per descriure, explicar i predir fenomens. Permet a
I'alumnat entendre el paper que juguen les matematiques al mon, aixi com raonar i prendre decisions
que necessita per esdevenir un ciutada constructiu, compromes i reflexiu.

Quadre 4. Descripcio dels nivells de rendiment de |  ’escala de competéncia matematica

L’alumnat pot conceptualitzar, generalitzar i utilitzar la informaci6é basada en les seves
propies investigacions i fer modelitzacions de situacions problematiques complexes.
Pot associar informacions de fonts i de representacions diverses i relacionar-les les
unes amb les altres. Pot fer raonaments matematics avancats. Pot aplicar-los
conjuntament amb operacions matematiques formals i simboliques de nivell avancat
per desenvolupar noves estratégies per enfrontar-se a situacions noves. Pot formular i
comunicar amb precisio les seves accions i reflexions sobre les seves descobertes,
interpretacions, argumentacions i pot justificar que s’adeqien a les situacions originals.

L'alumnat pot desenvolupar models adequats a situacions complexes i treballar-hi, tot
identificant limitacions i especificant suposicions. Pot seleccionar, comparar i avaluar
estrategies de resolucié de problemes apropiades i aplicar-les a problemes complexos
relacionats amb aquests models. Pot treballar de manera estratégica utilitzant habilitats
de raonament i pensament amplies i complexes, representacions associades de forma
apropiada, caracteritzacions simboliques i formals i pot aprofundir en aquestes
situacions. Pot reflexionar sobre les seves accions, formular i comunicar les seves
interpretacions i raonaments.

L'alumnat pot treballar de manera efectiva amb models explicits adequats a situacions
concretes complexes que puguin implicar limitacions o requereixin fer suposicions. Pot
seleccionar i integrar diferents representacions, fins i tot simbdliques, associant-les
directament a aspectes de situacions reals. Pot utilitzar habilitats ben desenvolupades i
raonar de manera flexible, amb un cert nivell d’aprofundiment en aquests contextos.
Pot construir i comunicar explicacions i arguments basats en les seves interpretacions,
arguments i accions.

L'alumnat pot executar procediments descrits de manera clara, incloent-hi aquells que
requereixen decisions sequencials. Pot seleccionar i aplicar senzilles estratégies de
resolucié de problemes. Pot interpretar i utilitzar representacions basades en diferents
fonts d'informaci6 i fer raonaments de manera directa. Es capa¢ de desenvolupar
comunicacions curtes que informen sobre les seves interpretacions, resultats i
raonaments.

L’alumnat pot interpretar i reconeixer situacions en contextos que nomeés requereixen la
inferéncia directa. Pot extreure informacio rellevant d’una sola font i utilitzar un sol tipus
de representacio. Pot utilitzar algoritmes, formules, procediments o convencions de
nivell basic. Pot dur a terme raonaments directes i interpretacions literals de resultats.
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L'alumnat pot respondre preguntes que fan referéencia a contextos familiars, la
informacié rellevant dels quals esta presentada de manera explicita i les preguntes
definides de manera clara. Pot identificar informaci6 i dur a terme processos rutinaris
seguint instruccions directes en situacions explicites. Pot dur a terme accions que sén
obvies i segueixen de manera immediata els estimuls rebuts.

7.2. RENDIMENT GLOBAL DE L’ALUMNAT DE CATALUNYA EN COMPETENCIA
MATEMATICA

El grafic nam. 20 mostra la puntuacié en competencia matematica obtinguda per I'alumnat dels
paisos de 'OCDE que han participat en el PISA 2015, ordenats per ordre decreixent segons la
puntuacié obtinguda. Entre aquests resultats s'hi ha inclos la puntuacié de la UE i la de
Catalunya. La barra vermella indica I'interval de confianca al

95%. La puntuacié més alta correspon al Jap6 (532 punts), seguit de

la Republica de Corea (524 punts) i Suissa (521) mentre que les La puntuacio de
puntuacions més baixes son la de Mexic (408), Turquia (420) i Catalunya en
Xile (423). La puntuaci6 de Catalunya (500 punts) és competencia
superior a la d’Espanya (486), de 'OCDE (490) i de la matematica és

UE (493). La puntuaci6 de Catalunya és similar a la de de 500 punts
Noruega (502), Irlanda (504), Austria (497) o Nova Zelanda (495).

El grafic num. 21 mostra les puntuacions en competéncia

matematica obtingudes per les diferents comunitats autonomes. Navarra (518), Castella i Lle6
(506 punts) i La Rioja (505) sén les que han obtingut les puntuacions més altes, mentre que
Canaries (452) i Andalusia (466) sén les que les obtenen més baixes. Hi ha deu comunitats
autonomes que obtenen puntuacions mitjanes per sobre de la mitana d’Espanya, que
coincideix amb la de Castella-la Manxa (486).
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Grafic 20. Puntuacions en competéncia matematica. P aisos de 'OCDE i la UE
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Grafic 21. Puntuacions en competéncia matematica. C ~ omunitats autonomes
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En el grafic de les comunitats autdbnomes, una linia de color rosat indica la puntuacié
d’Espanya.

La competéncia matematica es gradua en una escala de set nivells de rendiment. El grafic
nam. 22 mostra com es distribueix I'alumnat dels paisos de 'OCDE i la UE en aquesta escala.
El nivell baix correspon al nivell 1 i <1 i el nivell alt inclou els nivells 5i 6. Com es pot observar,
els paisos del capdamunt del grafic tenen un alt percentatge d’alumnat situat al nivell alt de
competéncia: el 20% al Japé, el 21% a la Republica de Corea, el 19% a Suissa i el 15% al
Canada. Per contra, el percentatge d’alumnat situat al nivell baix de la competéncia en aquests
paisos és molt proper al 15%, tot i que destaquen els percentatges del Japd i Estonia (11%).
Els paisos situats a la part inferior del grafic tenen un percentatge molt elevat d’alumnat
distribuit al nivell baix: el 57% a Mexic, el 51% a Turquia o el 49% a Xile, mentre que els
percentatges d’alumnat situat al nivell alt sén insignificants.

Els percentatges d’alumnat de Catalunya situats al nivell baix (18%) i alt (10%) s6n molts
similars als de Polonia (17% i 12%), Alemanya (17% i 13%) o Noruega (17% i 11%). Els
d’Espanya son del 22% i del 7%.

El percentatge
d’alumnat de Catalunya
situat al nivell baix de
competéencia

matematica (18%) és
inferior al de 'OCDE
(23%) i la UE (22%)
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Grafic 22. Percentatges de distribucio de I'alumnat en els diferents nivells de rendiment
de la competéncia matematica. Paisos de 'OCDEila UE
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El grafic nim. 23 mostra la distribucié de l'alumnat de les comunitats autbnomes en els
diferents nivells de rendiment de la competéncia matematica. Les comunitats situades a la part
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superior del grafic tenen uns percentatges forca equivalents d’alumnat situat en el nivell baix i
en el nivell alt, com Navarra (12% i 13%) i Castella i LIe6 (15% i 11%). Les comunitats situades
a la part inferior tenen un percentatge d’alumnat situat al nivell baix de la competéncia proper al
30%: Canaries 36%, Andalusia 30%, Regi6 de Murcia 28%.

Grafic 23. Percentatges de distribucio de I'alumnat en els diferents nivells de rendiment
de la competéncia matematica. Comunitats autbonomes
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El grafic nam. 24 mostra I'evolucié de la puntuacié de I'alumnat de Catalunya en competéncia
matematica des de I'estudi PISA 2003 fins al PISA 2015. EI 2003 i el 2012 so6n els anys en quée
la competéncia matematica va ser el domini principal de I'avaluacié. Com es pot observar, entre
el 2003 i el 2015 s’ha produit un augment de 6 punts en la puntuacié de l'alumnat de
Catalunya.

Grafic 24. Evolucié de la distribucié en nivells de rendiment i de la puntuacié en
competéncia matematica. PISA 2003-2015. Catalunya
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El grafic nam. 25 mostra la diferéncia de puntuacié en competéncia matematica en els dos
Ultims estudis PISA, el PISA 2012 i el PISA 2015 als paisos de 'OCDE. S’hi ha inclos la
puntuacio de la UE i la de Catalunya. L’'augment de 7 punts de Catalunya se situa per sobre de
'augment de 2 punts de la puntuacié d’Espanya, dels 4 punts de la puntuacié de la UE i dels -4
punts de la puntuacio de 'OCDE.

Grafic 25. Diferencia de puntuacio en competéncia m  atematica entre PISA 2015 i PISA
2012. Paisos de 'OCDE i la UE
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El grafic num. 26 mostra la diferéncia de puntuacié en competéncia matematica entre el PISA
2012 i el PISA 2015 a les comunitats autonomes. Les evolucions més marcades son la
d’Extremadura (12 punts), la Regié de Mdrcia (8) i la de Catalunya (7), mentre que per la banda
contraria destaca el retrocés del Pais Basc, que ha perdut 14 punts. En el grafic hi ha 14
comunitats autonomes i no 17 perque tres territoris no van tenir mostra propia en el PISA 2012,
de manera que no hi ha dades comparatives. Sén les Canaries, Castella-la Manxa i la
Comunitat Valenciana.

Grafic 26. Diferéncia de puntuacié en competéncia m  atematica entre PISA 2015 i PISA
2012. Comunitats autdnomes
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8. EVOLUCIO DELS RESULTATS DE CATALUNYA AL LLARG
DELS CICLES PISA

En aquest apartat es posen de costat les dades comparatives que s’han apuntat en I'apartat
corresponent, de manera que es proporciona una visio clara i sintética dels resultats obtinguts
en cada estudi PISA des de I'any 2003, que és el primer en quée Catalunya participa a
l'avaluacié internacional amb mostra propia. Cal tenir en compte que al llarg del periode 2003-
2015, tot i la crisi econdmica, la puntuacié de Catalunya s’ha mantingut estable, ja que no hi ha
diferéncies significatives, pero si que s’observa una tendéncia d’'increment de les puntuacions
de caire positiu.

La competéncia cientifica, que el 2015 és el domini principal de I'avaluacio, presenta una
puntuacié sempre per sobre dels 490 punts. S’observa un augment de 2 punts durant tot el
cicle —des del 2003 al 2015—, pero un augment de 12 punts entre el PISA 2012 i el PISA
2015. En el PISA 2006 la competéncia cientifica també va ser el domini principal de I'avaluacio.

La comprensid lectora, que va ser el domini principal de l'avaluacié I'any 2009, és la que
presenta una puntuacié mitjana més baixa en un dels estudis, concretament els 477 punts del
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2006. Al llarg del periode 2003-2015, la puntuacié de Catalunya presenta un augment de 17
punts, que es converteixen en -1 si tenim en compte només els anys 2012 i 2015.

La competéncia matematica, que va ser el domini principal de I'avaluacioé els anys 2003 i 2012,
presenta una puntuacié gairebé sempre superior als 490 punts —excepte I'any 2006. S’ha
produit un augment de 6 punts al llarg de tot el periode i de 7 punts entre I'any 2012 i el 2015.

Els resultats de I'alumnat de Catalunya en el PISA 2015 s6n els més homogenis de tot el
periode, amb puntuacions mitjanes d’uns 500 punts en els tres dominis avaluats.

Grafic 27. Evolucié de la puntuacié mitjana de Cata lunya en les tres competéncies
avaluades. PISA 2003-2015
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9. CONSIDERACIONS FINALS

PISA és un instrument util d’avaluacio, atés que proporciona dades sobre la formacié del jovent
de 15 anys quan acaba la seva educacié obligatoria i permet fer comparacions interessants
entre els paisos, economies i comunitats autdnomes que hi participen. L'objectiu primari de
PISA és obtenir un conjunt d’indicadors de resultats que proporcionin als ciutadans, als
educadors i als administradors de les politiques educatives un perfil dels coneixements,
destreses i competéncies dels estudiants de cada pais, aixi com indicadors contextuals per
mirar de clarificar la relacié existent entre el rendiment académic i les variables
sociodemografiques, socials, economiques i educatives. Cal tenir present, doncs, que els
resultats que proporciona PISA s6n només indicadors i que, per tant, s’han d’utilitzar amb molta
prudéncia i amb poques afirmacions rotundes, perd que ben emprats poden ser molt utils.

Cal tenir present que I'estudi PISA no avalua la major part dels coneixements que s’ensenyen
als nostres centres educatius i que son de gran importancia per a la formacié dels joves. PISA
se centra en tres ambits del saber que sén molt rellevants, és cert, perd no pas exclusius. Tot i
aixo l'estudi ha anat incorporant a cada cicle un domini innovador: resolucié de problemes
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(2003), avaluacié de les ciéncies per ordinador (2006), avaluacié de la lectura per ordinador
(2009) i resolucié col-laborativa de problemes (2015). A més, des del 2012 hi ha la possibilitat

d’optar a I'avaluacié de la competéncia financera.

Aixi mateix, PISA permet comparar els resultats numeérics entre els diferents paisos que hi
participen, perd no s’ha d’oblidar que és arriscat comparar sistemes educatius de paisos molt
diferents, amb trajectories evolutives diferents i situacions socioecondomiques també diferents.
Cal valorar amb prudéncia, doncs, les puntuacions mitjanes obtingudes, que no s’han

d’interpretar com a dades aillades, buides de contingut sociocultural.

Dit aixd, es pot constatar que els resultats de 'alumnat de Catalunya obtinguts en el PISA 2015
s6n molt homogenis, amb puntuacions mitjanes de 500 punts o més en tots els dominis
avaluats.

Grafic 28. Puntuacié de Catalunya. PISA 2015
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la puntuacié d’Espanya, de la UE i de 'OCDE.

Grafic 29. Puntuacié de Catalunya, Espanya, UE i OC DE. PISA 2015
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La distribucié de l'alumnat en els diferents nivells de rendiment per a cada domini avaluat
mostra que el percentatge d’alumnat situat al nivell baix és proper al 15% en competencia
cientifica (15,7%) i comprensié lectora (15,4%) i lleugerament superior en competéncia
matematica (17,7%).

Grafic 30. Distribucié en nivells de rendiment de |  a competéncia cientifica, comprensié
lectora i competéncia matematica i puntuacio. PISA 2015
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La Uni6 Europea va marcar uns objectius educatius a assolir 'any 2020, que son els indicadors
europeus de referéncia. Un d’aquests objectius és que el percentatge d’alumnat situat al nivell
baix de competéncia en el PISA no hauria de ser superior al 15%. El sistema educatiu de
Catalunya, doncs, és ben a prop d’assolir aquest objectiu en les tres competéncies avaluades
per PISA. El percentatge d’alumnat situat al nivell baix de competéncia de 'OCDE i de la UE en
el PISA 2015 és sempre superior al de Catalunya: en competéncia cientifica és del 21%, en
competéncia en comprensié lectora és del 20% i en competéncia matematica és del 23%
(OCDE) i del 22% (UE).

Segons PISA, bona part de la variacio del rendiment de
'alumnat dels diferents paisos que participen a I'estudi

és deguda a les caracteristiques de I'alumnat, que PISA
analitza a través de les preguntes plantejades als
questionaris de context. PISA indica que els resultats
vénen condicionats per aspectes de I'entorn cultural i
socioeconomic de les families, com el prestigi ocupacional
i el nivell educatiu assolit pel pare i/o la mare o tutors, el
capital cultural de les families i els recursos educatius de
queé disposen. El bon clima escolar dels centres i els aspectes
de tipus actitudinal de I'alumnat sén variables que també s’associen
amb el rendiment.

Catalunya esta a prop
d’acomplir I'objectiu
europeu de tenir un

percentatge d’alumnat
inferior al 15% en el
nivell baix de
competéncia, que s’ha
d’assolir el 2020

Aixi, de les variables associades al rendiment en competéncia cientifica considerades aqui, les
que introdueixen més canvis en els resultats sén la repeticido de curs —amb una diferéncia de
86 punts entre I'alumnat repetidor i el que no ho és— i el nivell d’estudis dels pares i mares,
amb 72 punts de diferéncia entre I'alumnat que té progenitors amb estudis primaris i 'alumnat
gue té progenitors amb estudis terciaris.
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Si s’observa I'evolucié dels resultats obtinguts per I'alumnat de Catalunya en tots els estudis
PISA, des del 2003 —el primer en qué Catalunya hi participa amb mostra propia— fins al 2015,
s’observa que, tot i el context de crisi econdomica dels darrers anys, els resultats es mantenen
estables des del punt de vista de la significacié estadistica, perd mostren una tendencia
d’evolucié clarament positiva. Els resultats en competéncia cientifica mostren un augment de 2
punts (502 punts el 2003, 504 el 2015), els resultats en competéncia en comprensié lectora
mostren un augment de 6 punts (494 punts el 2003, 500 el 2015) i els de competéncia
matematica un augment de 17 punts (483 punts el 2003, 500 el 2015). Si la comparacio
s'estableix només entre els dos Ultims estudis, 'augment més notable s’ha produit en
competéncia cientifica, que experimenta un augment de 12 punts (492 punts el 2012, 504 el
2015). La competéncia matematica experimenta un augment de 7 punts (493 punts el 2012,
500 el 2015), mentre que la comprensié lectora experimenta una disminucié d'1 punt (501

punts el 2012, 500 el 2015).

Amb totes les prevencions amb que s’han d'interpretar les dades PISA, aquesta lleugera
evolucié que mostren els resultats de I'alumnat de Catalunya al llarg dels anys ha de ser
valorada com una dada que convida a un prudent optimisme. Els esfor¢cos duts a terme pel
professorat i pels centres educatius, juntament amb les mesures de politica educativa que
donen suport a 'alumnat i als centres amb més dificultats, produeixen els seus fruits davant de
I'objectiu compartit de millorar els resultats de I'educacié a Catalunya.

L’evoluci6 dels
resultats de I'alumnat
de Catalunya des del

PISA 2003 al PISA
2015 és positiva en
totes les
competencies
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REVISTA DE LLIBRES

)

PISA 2015

PISA

Results in Focus

PISA 2015. Results in Focus,
OCDE, 2016.
https://lwww.oecd.org/pisa/pisa
-2015-results-in-focus.pdf

PISA 2015. Results in Focus és el volum de I'OCDE que
presenta les dades més significatives obtingudes en I'estudi
PISA del 2015, que avalua la competéncia cientifica com a
domini principal.

Els resultats complets de PISA 2015 es publiguen en cinc
volums: Excellence and Equity in Education, que resumeix els
resultats de I'alumnat de 15 anys i la seva evolucié al llarg
dels diversos cicles PISA i també examina el paper que
juguen en els diferents sistemes educatius la inclusié (volum
1); Policies and Practices for Successful Schools, que estudia
com els resultats de l'alumnat s’associen amb diverses
caracteristiques dels centres i dels sistemes educatius (volum
I); Students’ Well-Being, que descriu com aprenen i viuen els
estudiants adolescents (volum |Ill); Students’ Financial
Literacy, que analitza com es desenvolupen els estudiants de
15 anys davant dels problemes monetaris en els 15 paisos i
economies que han participat en aquesta avaluacié opcional
(volum 1V); Collaborative Problem Solving, que examina
I'habilitat dels estudiants per treballar amb una altra persona o
més per intentar resoldre un problema (volum V).

De moment, només s’han publicat els dos primers volums de
la col-leccio.

PISA 2015. Programa para
la Evaluacién Internacional
de los Alumnos

PISA 2015. Programa para la
Evaluacion Internacional de los
Alumnos. Informe espafiol,
Madrid, Ministerio de Educacion,
Cultura y Deporte, Instituto
Nacional de Evaluacion Educativa,
2016.

PISA 2015. Programa para la Evaluacion Internacional de los
Alumnos. Informe espafiol presenta els resultats obtinguts
per 'alumnat de 15 anys en el darrer estudi PISA. A banda de
les dades dels diferents paisos que han participat a I'estudi,
inclou els de totes les comunitats autonomes que han ampliat
la mostra.

El volum consta d'una introduccid, 4 capitols i una conclusié.
A la introducci6 s'explica qué és l'estudi PISA. El capitol 1
exposa com és l'avaluacié de les ciéncies a PISA i presenta
els items alliberats de ciéncies en el PISA 2015. El capitol 2
esta dedicat als resultats dels alumnes a PISA: ciéncies,
lectura i matematiques. El capitol 3 estudia els factors
associats al rendiment dels alumnes i el capitol 4 analitza les
actituds i disposicions dels alumnes en relacio amb el seu
rendiment en ciéncies.

http://www.mecd.gob.es/dctm/inee/internacional/pisa-

2015/pisa2015preliminarok.pdf?documentld=0901e72b8228b
93c
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PUBLICACIONS DEL CONSELL

Generalitat de Catalunya

Consell Superior d'Avaluacio
del Sistema Educatiu

Sistema d’Indicadors
d’Ensenyament

Taccor trimestre do 2015

Sistema d’Indicadors
d’Ensenyament de Catalunya.
Barcelona: Departament
d’Ensenyament,

Consell Superior d’Avaluacio del
Sistema Educatiu, tercer trimestre
de 2016.

Actualitzacié del Sistema d’'Indicadors d’Ensenyament,
corresponent al tercer trimestre del 2016.

A partir de I'any 2015, el Sistema d'Indicadors d’Ensenyament
es publica en linia, de manera que es podran consultar per
internet les grafiqgues estatiques que recullen la informacié
sobre els diferents indicadors. El format electronic permet una
consulta de la informacié estadistica més agil, alhora que
facilita I'actualitzacio de les dades.

El nou Sistema d'Indicadors s'organitza en els quatre blocs
habituals: indicadors de context, indicadors de recursos,
indicadors d’escolaritzaci6 i processos i indicadors de
resultats. S'inclou també el bloc amb els valors obtinguts en
els indicadors europeus de referéncia, fixats per la Unié
Europea per a I'any 2020.

http://csda.gencat.cat/ca/arees_d_actuacio/sistema_d_indicad
ors/
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PUBLICACIONS RECENTS DEL CONSELL

Quaderns d’avaluacié

35 L'avaluacio de sisé d’educacié primaria 2016. Setembre 2016
34 L'avaluacié de quart d’ESO 2016. Abril 2016

33 Sintesi d’indicadors de resultats. Gener 2016

32 L’avaluacio de sisé d’educacié primaria 2015. Setembre 2015

Col-leccié «Documents»
36 L'estructura de 10 sistemes educatius de 'OCDE. Novembre de 2016

35 Manual d’avaluacio de projectes i programes educatius. Juny 2016
34 PIRLS 2016. Sintesi del marc conceptual i items alliberats. Gener 2016

33 La publicacié dels resultats de les avaluacions i I'eleccid6 de centre escolar des d'una
perspectiva internacional. Novembre 2015

32 Avaluacio del projecte COMconeixer 2014. Juny 2015

Col-leccid «Informes d’avaluacié»

20 Equitat i resultats de I'alumnat d’origen estranger a PISA 2012. Octubre 2014

19 Estudi sociodemografic i linglistic de I'alumnat de 4t d’ESO de Catalunya. 2013. Mar¢ 2014
18 PISA 2009. Resultats de I'alumnat a Catalunya. Desembre 2011

17 Avaluacié de la formacié professional reglada a Catalunya 2001-2008. Resum execultiu.
Conclusions i recomanacions. Setembre 2010

Col-lecci6 «Sistema d'Indicadors»

Sistema d'Indicadors d'Ensenyament de Catalunya. Tercer trimestre de 2016

Totes aquestes publicacions es poden consultar a la pagina web del Consell, que trobareu al
portal del Departament d’Ensenyament: http://csda.gencat.cat/ca/
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