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El nimero 14 dels Quaderns d’avaluacio vol ser una alerta sobre la situacié d'un deter-
minat aspecte del sistema educatiu, com ho és l'article d’Adriana Sanchez Hugalde
publicat en el nUmero anterior. L'autora, que analitza la segregacié escolar mitjancant les
técniques proporcionades per I'econometria, hi exposa que en algunes ciutats catalanes
el sistema educatiu crea guetos a causa de la desigual distribucié territorial de la poblacié
estrangera en edat escolar i apunta que, si no es prenen les mesures de politica educativa
adequades, més municipis es trobaran amb un augment de la segregacié escolar dels
immigrants en els propers anys. El dos articles d’aquest niumero 14, dedicats a analitzar
la situacié de I'educacié postobligatoria a Catalunya, evidencien els perills de la segre-
gacié en un altre nivell: aixi com les desigualtats territorials en la distribucié de I'oferta
educativa postobligatoria condiciona el transit educatiu en determinades comarques,
les desigualtats socials en la distribuci¢ del capital educatiu entre la poblacié catalana
determina el rendiment, les acreditacions i les expectatives formatives de I'alumnat de
més de 17 anys. Com és de suposar, el grup social més vulnerable és el de nacionalitat
estrangera, per la qual cosa cal tenir en compte que diuen les recerques que assenyalen
els perills dels processos de segregacié escolar que travessen les xarxes educatives de
bona part dels nostres municipis. La llicd que n’hem d’extreure és que les realitats esco-
lars que impliguen una menor segregacié en la composicié social dels centres educatius
generen millores en termes d'equitat educativa. Dit d'una altra manera, el fet d'assistir a
un centre amb major o menor proporcio d'alumnat estranger matriculat, o amb major o
menor presencia d'alumnes amb progenitors universitaris, sovint condiciona els resultats
de I'alumnat, de la mateixa manera que ho fan les variables de funcionament de centre,
com ja s'ha posat de manifest en altres estudis d'avaluacié duts a terme pel Consell
(vegeu, per exemple, els Informes d'Avaluacié 12 i 14).

Diverses organitzacions i programes internacionals, com I'OCDE i Educacid i formacio
2010 de la Unié Europea, remarquen el deficit que tenen els sistemes educatius en la
secundaria postobligatoria i proposen mesures per intentar canviar la situacio, evitar
I’'abandonament prematur del sistema i potenciar les transicions educatives. Els organis-
mes internacionals aposten per la formacié al llarg de la vida, perqué és un dels pilars
on s'ha de sostenir la societat europea del futur. Fixem-nos en algunes xifres. Un dels
reptes de la UE és aconseguir que el 2010 com a minim el 85% dels joves de 22 anys
tinguin completats els estudis secundaris postobligatoris. L'any 2006, el percentatge de
joves europeus que es trobava en aquesta situacio era el 77,7%, mentre que el de joves
catalans baixava fins al 65,7%. Dades del 2008 ens indiguen que només el 61% dels



joves catalans que inicia estudis postobligatoris els acaba, mentre que el percentatge
que ho fa a I'Europa dels 27 és del 77,8%. Es evident que el sistema educatiu catala té
un llarg cami per recérrer encara si vol posar-se al nivell dels altres sistemes educatius
europeus.

S'han pres diverses iniciatives per millorar I'éxit escolar i la promocié dels ensenyaments
postobligatoris, especialment la formacié professional, com I’Acord estratégic per a la
internacionalitzacid, la qualitat de I'ocupacio i la competitivitat de ['economia catalana,
signat per la Generalitat de Catalunya i tots els agents socials i impulsat actualment per
al periode 2008-2011, i com el Pla per a la reduccié de I'abandonament escolar que
han aprovat el Govern espanyol i les comunitats autonomes en la Conferencia Sectorial
del 10 de novembre de 2008. L'objectiu és, en ambdds casos, ben clar: incrementar
el nombre de titulats en batxillerat i formacié professional. El sistema ha de permetre
I'acreditacio i la continuitat académica, la potenciacié de les expectatives formatives que
es presenten a l'alumnat en les diferents cruilles educatives (al final de I'ESO, al final
del batxillerat, al final dels cicles formatius de grau mitja i de grau superior). Només aixi
aconseguirem una integracié social i laboral d'éxit.

Els dos articles que constitueixen el numero 14 dels Quaderns d’avaluacié proporcionen
dades i elements per reflexionar sobre totes aquestes questions. El primer, “L'educacié
postobligatoria a Catalunya. Eixos de desigualtat en les trajectories formatives més enlla
de I'ESO” és I'avancament de resultats de I'estudi exhaustiu promogut pel Consell i rea-
litzat per I'Institut de Govern i Politiques Publiques (IGOP) de la UAB, que es publicara
aviat (Informes d’Avaluacio, 15). Es una investigacié duta a terme el 2008 que analitza
els factors que incideixen en I'obtencié de les titulacions postobligatories, fixant-se en els
col-lectius d'alumnes que tenen més possibilitats d'acreditar. Es presenten dades compa-
ratives a nivell de les diferents comarques de Catalunya, de les comunitats autonomes
d'Espanya i de diversos paisos d'Europa. L'analisi de variables individuals (com el sexe,
la procedencia de I'alumnat, la llengua parlada a la llar, el capital instructiu familiar) i
de variables de centres educatius (com I'acumulacié de capital instructiu i I'acumulacié
alumnat immigrant en un centre determinat) permet arribar a interessants conclusions.
El segon article, signat per Joaquim Prats i Emili Palacios, és una reflexié (amb dades)
sobre les problematiques i els reptes que presenten les transicions educatives a Catalunya,
sempre en el context més ampli d'Espanya i Europa. Tots dos articles ofereixen una visi¢
amplia de la situacié de la secundaria postobligatoria a Catalunya: les dades mostren
gue com més nivell formatiu tenen els progenitors, més expectatives hi ha de prendre el
cami dels estudis superiors i, alhora, evidencien gue els nivells de desocupacié disminu-
eixen en augmentar el nivell educatiu dels treballadors i treballadores. Tots dos articles
comparteixen la premissa que el sistema educatiu ha de treballar per la cohesié social



i que, per tenir éxit, ha de neutralitzar la reproduccié de les desigualtats d’origen de
I'alumnat. Equilibrar la distribucié dels diferents perfils d’alumnat entre el conjunt dels
centres educatius de Catalunya és una bona mesura de politica educativa a emprendre
en aquest sentit, que ajudara a reduir la segregacioé escolar de que parlava més amunt.
| és que I'exit del sistema educatiu no es produira si no convergeixen I'éxit de I'alumnat,
I'exit de I'escola, I'éxit del professorat, I'exit de les families i I'éxit de la politica educativa.
Es una responsabilitat compartida.

Joaquim Prats Cuevas
President de Consell Superior d’Avaluacio del Sistema Educatiu
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La importancia estratégica de I'escolaritzacié postobligatoria es constata a escala euro-
pea amb |'Estratéqgia de Lisboa, fixada pels estats membres amb la finalitat de convertir
la Unié Europea en I'economia més competitiva del moén I'any 2010. En el programa
Educacio i formacié 2010, que estableix 'estratégia en I'ambit educatiu, es proposen com
a fites reduir I'abandonament educatiu prematur (la no superacié dels estudis secundaris
postobligatoris) i incrementar els nivells de superaci¢ d'estudis postobligatoris per part
de la poblacio jove. Concretament, la Unié Europea estableix com a benchmark per als
seus paisos membres que I'any 2010 com a minim un 85% dels seus joves de 22 anys
tinguin completats els estudis secundaris postobligatoris reglats.
Aquest és un mandat que s'empara en |'evidéncia que I'acre-
ditacio dels estudis postobligatoris augmenta les garanties
d'éxit en I'entrada al mercat laboral, alhora que permet
obrir portes a la continuitat académica cap a les diferents
vies de |'ensenyament superior. En definitiva, ens trobem
davant d'un objectiu la legitimacié del qual es fonamenta
en clau d’equitat educativa, Unicament assolible en la
mesura que un conjunt majoritari de I'alumnat acabi amb

éxit els estudis postobligatoris.

En I'ambit catala, i també com a evidéncia d'aquesta importan-
cia de l'escolaritzacié als ensenyaments postobligatoris, convé fer esment de I’Acord
estrategic per a la internacionalitzacio, la qualitat de I'ocupacio i la competitivitat de
I'economia catalana, signat I'any 2005 pels principals agents socials i economics del
pals, i revisat i impulsat actualment per al periode 2008-2011. Aquest acord, que ha
inspirat posteriorment altres estrategies en I'ambit de |'ocupacio i I'educacio, té com
una de les seves prioritats la millora de I'éxit escolar i la promocié dels ensenyaments
postobligatoris, especialment de la formacié professional. En aquesta linia s'emmarca el
nou impuls que el govern catala, en coordinacié amb els agents socials i economics, ha
volgut donar recentment a la formacié professional, amb I'elaboracié del Il Pla General
de la Formacié Professional a Catalunya per al periode 2007-2010.

'any 2006, el percentatge de joves europeus entre 20 i 24 anys amb estudis secundaris
postobligatoris acabats se situava en un 77,7 %. Aquest percentatge descendia de forma
preocupant en el cas espanyol i catala, ja que es trobava a I'entorn del 65,7% en ambdds
casos. Dades del 2006 publicades per I'OCDE en el seu analisi anual titulat Education
at a Glance situen el nivell de fracas escolar a Espanya en acabar |'educacié secundaria
obligatoria al voltant del 30%, que és el percentatge més elevat de tots els paisos euro-
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peus analitzats i que se situa al nivell del de paisos com El 2006,

Brasil o Turquia. En la mateixa publicacié es fa constar el percentatge de

gue el déficit educatiu espanyol afecta especialment la joves europeus (de 20 a 24

formacio secundaria postobligatoria relacionada amb la anys) amb estudis secundaris

formacié professional, en els seus diferents nivells. postobligatoris acabats era
el 77,7%. A Catalunya,

El fet que Catalunya es trobi lluny encara del llindar mar- el 65,7%

cat ens situa davant d'un repte urgent i de primer ordre:
el de trobar claus interpretatives i planificar politiques que
permetin, d'una banda, augmentar significativament les taxes
Un dels d’escolaritzacio a la secundaria postobligatoria i, de I'altra,
objectius de la assegurar que els efectius escolars que s’hi escolaritzen
recerca és estudiar quins aconsegueixin completar-la amb éxit. En aquest sen-
son els factors que incideixen tit, la recerca duta a terme el 2008 té per objectiu
en l'obtencio de les titulacions aproximar-se a I'estudi dels factors que incideixen en
postobligatories, quins son els I'obtencié de les titulacions postobligatories, mirant
col-lectius d’alumnat que de desentrellar quins col-lectius d'alumnes tenen més
tenen més probabilitats probabilitats d'acreditar i quins en tenen menys i en
d'acreditar guina mesura tot aixd es produeix.

2. METODOLOGIA

L'analisi duta a terme pot dividir-se en dues aproximacions metodoldgicament diferen-
ciades. Per una banda, s'ha analitzat un seguit de dades secundaries sobre la situacié
de I'educacio postobligatoria a Catalunya, posant emfasi tant en la comparativa externa
amb la resta de |'Estat espanyol i amb els paisos de la Unié Europea com en la compa-
rativa territorial de caracter intern (comarques).

Per altra banda, s'ha administrat una enquesta a una mostra d'alumnes de |'tGltim curs
d'ESO, batxillerat, cicles formatius de grau mitja (CFGM) i cicles formatius de grau supe-
rior (CFGS). La seleccié dels centres s’ha fet mitjancant un mostreig estratificat a partir
dels cinc estrats seguents: ESO public, ESO privat, batxillerat, CFGM i CFGS. Les variables
de titularitat de centre no s'han tingut en compte més enlla de I'ESO perqué no s'han
mostrat significatives en les analisis exploratories realitzades. En cadascun d’aquests cinc
estrats s'ha realitzat una selecci¢ aleatoria entre aquells centres de secundaria catalans
gue ofereixen I'etapa formativa en questio, complementant aquesta seleccié aleatoria
(mostreig inicial) amb aquells centres de la resta d’estrats que també ofereixen |'etapa
formativa considerada (mostreig creuat).
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Pel que fa a la seleccié de I'alumnat, en cadascun dels

centres inclosos en la mostra s’ha administrat I'enquesta S’ha passat

a la totalitat d’alumnes del darrer curs de les diferents un questionari a
etapes formatives que ofereixen. En la taula nim. 1 4.860 alumnes provinents
es detallen el total de centres de la mostra desglossats de 56 centres educatius,
per estrats, aixi com el total d’alumnes enquestats de matriculats a I'Gltim curs
cada estrat. La xifra total de centres és de 56 i el nom- d’ESO, de batxillerat,

bre total d'alumnes de 4.860. Per ajustar les dades a les de CFGM i CFGS
caracteristiques de I'univers, s'ha ponderat la submostra
de cada etapa segons el sexe, la procedencia de I'alumnat i
la titularitat del centre.

~

~

Taula 1 B Mostra de centres i alumnes avaluats
segons els estrats

Estrat Mostreig Inicial Mostreig creuat Total centres Total alumnes
ESO public 13 13 26 1.580

ESO privat 19 6 25 1.373
Batxillerat 7 20 27 964
CFGM 8 21 29 566
CFGS 9 12 21 377
otal 56 4.860

El questionari Mitjangant el qUiestionari administrat a I'alumnat s'ha obtingut

recull informacié de les informacié referent a les seves expectatives academiques, a
expectatives académiques, les trajectories formatives realitzades i a les seves caracteris-
les trajectories formatives tiques individuals i familiars. Al marge del qUestionari, una
i les caracteristiques vegada acabat el curs escolar s'ha recollit informacié als cen-
individuals i familiars de tres educatius dels resultats escolars de I'alumnat enquestat.
I'alumnat Concretament, s’han tingut en compte les notes obtingudes a

final de curs i I'obtencié de la credencial
corresponent a l'acabament de I'etapa Es tenen
en questié. Aquestes dades han permes posar en relacié tant en compte
les caracteristiques personals i familiars de I'alumnat com la també les notes

composicio social dels centres educatius amb les variables obtingudes a finals de
segUents: rendiment, acreditacié, “cruilles” i itineraris forma- curs i I'obtencié
tius. La taula nim. 2 mostra les diferents variables utilitzades de I'acreditacio

en I'analisi i la seva significativitat. corresponent
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/

Taula 2 B Identificacio de les variables individuals i de centre
incidents en els resultats i expectatives de I'alumnat
de les diferents etapes analitzades

Variables individuals (personals i familiars) Variables de centre
; © Capital Llengua . L -
Sexe : Procedéncia : instructiu : parlada : Categf)na : C.omp05|_cto : Composicio
: : i . professional : instruccié : estrangers
: familiar : alallar : : :

ESO

Rendiment + + + — _ + _

Acreditacio + + + - - - +

Expectatives

. + + + - - + +

a curt termini

Expectatives

o+ + + - - + -

a llarg termini

BATXILLERAT

Rendiment - + + — _ _ _

Acreditacio - - + - - - -

Expectatives _ B a e + _ _

a curt termini

Expectatives o' Np 0 NP NP . NP NP NP

a llarg termini : : : : : :

CFGM

Rendiment + - - - - - -

Acreditacio - - + + - - -

Expectatives + _ B B _ _ _

a curt termini

Expecta‘tlves. . N.P. N.P. N.P. N.P. N.P. N.P. N.P.

a llarg termini : :

CFGS

Rendiment + an = + - - _

Acreditacio + = = + + - —

Expectatives a

curt termini + B - - - - B

Expectatives a

.. N.P. : N.P. : N.P. : NP N.P. : N.P. : N.P.

llarg termini : : : : : g

*QOpci6 d'arribada a la universitat

+ = variable significativa  — = variable no significativa ~ N.P. = no pertinent

(variables no considerades)




Tot sequit s’enumeren de forma sintetica alguns dels resultats
més destacables de la diagnosi de la situacié de I'educacio
postobligatoria a Catalunya. Com s’ha dit, aquesta analisi
ha estat realitzada mitjancant dades secundaries i des d'una
perspectiva de comparacio territorial a diferents escales:
comarcal, autonomica i europea.

El batxillerat presenta una tendéncia constant de pérdua d'alumnat matriculat —similar
a la del conjunt d’Espanya— que és propera al 20% d’enca del curs 2000-2001 (i fins al
curs 2007-2008), principalment com a conseqlencia dels canvis sociodemografics.

Per contra, els cicles formatius mostren una tendéncia de creixement del nombre
d’alumnat matriculat, que és propera al 30% d’enca del curs 2000-2001 (hi ha al voltant
de 18.000 alumnes de més, 10.000 dels quals matriculats als cicles formatius de grau
mitja) i que ha estat especialment accentuada en els darrers dos cursos. L'evolucié de
I'alumnat matriculat als cicles formatius ha estat més positiva a Catalunya que al conjunt
de I'Estat (que ha experimentat un increment del 23%, per sota del cas catala).

En analitzar el pes que té el conjunt dels ensenyaments postobligatoris en el conjunt
del sistema, s'observa que Catalunya presenta una ratio d'alumnat de batxillerat i de
cicles formatius més equilibrada (1,11) que la d'altres comunitats autdbnomes. La ratio
catalana se situa en les posicions intermedies a escala estatal pel que fa al pes que
té I'alumnat als ensenyaments postobligatoris respecte als ensenyaments obligatoris
(grafic nam. 1).

En valors absoluts i agrupats, els ensenyaments postobligatoris no universitaris
a Catalunya han perdut alumnat, al voltant de 1.000 alumnes en total. Malgrat
aquest descens dels estocs educatius, la davallada demografica de la poblacié d'edat
tedrica d'accés als ensenyaments postobligatoris no universitaris ha permés que
els nivells relatius d’escolaritzacié hagin augmentat lleument en els darrers anys.
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Font: elaboracié a partir de dades del Ministeri d'Educacié (2007-2008).

* En comparacié amb el conjunt de I'Estat, i en la linia del que també
succeeix en |'etapa d’escolaritzacié obligatoria, el sector privat
a Catalunya té un pes més important que el public, especi- En els darrers
alment en l'itinerari de batxillerat. anys, els cicles

formatius mostren una

* A diferéncia del que ocorre en el darrer curs dels ensenya- tendéncia de creixement
ments obligatoris —en el qual Catalunya obté pitjors resultats del nombre d’alumnat
educatius que la resta de comunitats autonomes—, les taxes matriculat a
de repetici6 i graduacié en els ensenyaments postobligatoris Catalunya
(batxillerat, CFGM i CFGS) de Catalunya soén forca equiparables
a les del conjunt de I'Estat (dades del curs 2006-2007).

* Als 17 anys, Catalunya compta amb unes taxes d'escolaritzacié inferiors a les de la mit-
jana espanyola, que sénel 72,1% i el 75,7 % respectivament (curs 2006-2007). Aquesta
situacio, pero, respon basicament a diferéncies importants en les taxes d'idoneitat en
edats d'escolaritzacié obligatoria i en els nivells de retencié de I'alumnat al sistema edu-
catiu un cop superada I'edat d'escolaritzacié obligatoria (sense haver acabat I'ESO).
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Taula 3 m Taxes de graduacio6 i de repeticié en la secundaria

CCAA

Espanya

Castella -
La Manxa

Comunitat
Valenciana

Rioja (la)

Batxillerat

Taxa de
repeticio %

Taxa de
graduacio (sobre
matriculats
a 2n curs)

Sector
public

Sector
privat

Taxa bruta de
graduacio (sobre
poblaci6 de 16
i 17 anys)
(2005-2006)

Font: elaboracié a partir de dades del Ministeri d’Educacié (2008).
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postobligatoria en les comunitats autonomes. Curs 2006-2007
Taxa bruta de Taxa bruta de
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El sistema educatiu catala i el comportament de |'alumnat es mostren impregnats
de diferents processos de segmentacié social. Aquest fet es deu, en bona part, a les
desigualtats socials en la distribucié del capital educatiu entre la poblacié catalana.

Aquesta distribuciod desigual comporta que molts joves, fills i filles de families amb
deficit formatiu, abandonin prematurament el sistema, alhora que incita a fills i filles
de families amb suficiéncia formativa a romandre dins del sistema fins a edats més
avancades. Les diferencies entre uns i altres oscil-len al voltant dels 30 punts percen-
tuals. Les diferéncies d'assoliment d’ensenyaments postobligatoris entre els fills i filles
de families amb nivells d’estudis superiors i els de families amb estudis primaris o
inferiors s’amplien fins als 40 punts percentuals.

Les desigualtats es mostren també en la seleccié dels diversos itineraris formatius que
segueixen els joves després de I'ensenyament obligatori. Aixi, les filles i fills de families
de classe mitjana professional o de superior nivell d’instruccié opten principalment
per itineraris académics (batxillerat), mentre que els fills i filles de families treballado-
res o amb déficit formatiu ho fan més pels estudis eminentment professionals (cicles
formatius de grau mitja o superior).

D’altra banda, aquestes desigualtats també son presents en observar les taxes d'esco-
laritzacié i de superacié dels ensenyaments secundaris postobligatoris per nacionalitat
i per sexe. El grup social amb una vulnerabilitat més gran en el pas pel sistema edu-
catiu postsecundari és el de nacionalitat estrangera. Aixi, més del 50% de la poblacié
estrangera de 17 anys ja ha abandonat el sistema educatiu.

Les desigualtats per nacionalitat s'observen en la taula nim. 4. Aquesta taula mesura,
entre d'altres indicadors, I'index de normalitzacié en I'accés als ensenyaments postobliga-
toris. Aguest index amida fins a quin punt la presencia de joves d'un determinat grup social
entre |'alumnat es correspon amb la seva representacié en el conjunt de la poblacié.

Els deficits d'equitat també es palesen en observar la distribucié de
I'alumnat segons la titularitat dels centres. Com passa en la resta
d’etapes i nivells educatius, el sector public de I'ensenyament
postobligatori concentra una proporcié d'alumnat estranger

més elevada (9,4% al batxillerat i 10,4% als cicles formatius).

Cal destacar el menor déficit d’equitat als cicles formatius,

que als cicles de grau superior és practicament nul.



Batxillerat

Cicles
formatius

Cicles
formatius
de grau mitja

Cicles
formatius
de grau
superior

index de normalitzacié?
Alumnat estranger (%)
Alumnat estranger al sector public (%)
Alumnat estranger al sector privat (%)

index d’equitat en la distribucié de I'alumnat
per titularitat del centre3

index de normalitzacié
Alumnat estranger (%)
Alumnat estranger al sector public (%)
Alumnat estranger al sector privat (%)

index d'equitat en la distribucié de I'alumnat
per titularitat del centre

index de normalitzacié
Alumnat estranger (%)
Alumnat estranger al sector public (%)
Alumnat estranger al sector privat (%)

index d’equitat en la distribucié de I'alumnat
per titularitat del centre

index de normalitzacié
Alumnat estranger (%)
Alumnat estranger al sector public (%)
Alumnat estranger al sector privat (%)

index d'equitat en la distribucié de I'alumnat
per titularitat del centre

0,4
6,9
9.4
2,7

3,5

0,55
9,5
10,4
7.3

1.4

0,6
10,4
13,2
7,5

1.8

0,43
7.4
7,5
7,2

Font: elaboracié a partir de dades del Ministeri d’'Educacio, del Departament d'Educacié i de I'Institut
Nacional d'Estadistica (Patré d’habitats de 2007).

2. l'index de normalitzacié en I'accés de la poblacié estrangera als ensenyaments postobligatoris, extret de Bonal
i Albaigés (2006), correspon al quocient entre la preséncia d'alumnat estranger sobre el total i la preséncia de
poblacié estrangera de I'edat teorica al territori de referéncia (el valor 1 correspon a presencia normalitzada).
3. L'lndex d'equitat, també extret de Bonal i Albaigés (2006), correspon al percentatge d’alumnat estranger
(sector public) / percentatge d'alumnat estranger (sector privat). Una distribucié equitativa d'alumnat estranger
per sectors de titularitat comporta un index d’equitat igual a 1. Quan I'index és superior a 1, com passa en
el cas de Catalunya, indica un desequilibri de I'escolaritzacié de I'alumnat estranger en benefici del sector
public. Com més s'allunya el valor de I'index de I'1, menys equitativa és la distribucié de I'alumnat.
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3.3. Sobre les desigualtats territorials Les comarques
costaneres presenten
* Les desigualtats de distribucié d'oportunitats educatives nivells d’escolaritzacié

en el territori estan condicionades per les caracteristiques postobligatoris més
socioecondmiqgues de la poblacio, per I'estructura pobla- baixos que les
cional i pels deficits de cobertura de I'oferta formativa, comarques
especialment de la formacid professional. En el mapa interiors
num. 1 es constata una divisié entre I'interior i la zona litoral.
En general, les comarques costaneres presenten nivells d’escola-
ritzacié postobligatdria més baixos que les comarques de l'interior.

* El reclam per I'abandonament escolar és, en general, les més grans possibilitats d'accés
a I'ocupacié que es donen a les comarques costaneres, sobretot en el sector serveis,
especialment en el turistic. D'altra banda, cal considerar que les comarques del litoral
compten amb una major concentracié de poblacié d'origen social desafavorit.

/I\/Iapa 1m Taxes d’escolaritzacié de la poblacio de 17 anys \
als ensenyaments postobligatoris a Catalunya
per comarques (2007)

50,0% o menys
¥ De 50,0% a 60,0%
H De 60,0% a 70,0%

M 70,0% o més

-

Font: elaboracié a partir de dades del Departament d'Educacié (2006-2007)
i del Padro d’habitants (2007).
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* Els municipis de composicié¢ social eminentment treballadora acostumen a presentar
les taxes netes d'escolaritzacio al batxillerat més baixes i les taxes netes d’escolarit-
zacié als cicles formatius de grau mitja més altes. Els municipis de composicié social
principalment de classes mitjanes professionals acostumen a tenir un accés més baix
als cicles formatius i un accés més alt al batxillerat.

* Les diferéncies entre comarques en |'escolaritzacié als 17 anys s'expliquen en un 60,6 %
per les diferéncies d’escolaritzacié als cicles formatius de grau mitja, tot i que aquesta
oferta només concentra el 24,1% de I'alumnat de 17 anys als ensenyaments postobli-
gatoris en el conjunt de Catalunya (curs 2007-2008). En termes generals, les comarques
del litoral, les comarques tarragonines i de les Terres de |'Ebre presenten els deficits més
grans d'oferta, mentre que les comarques de ponent i les comarques amb capitals de
provincia, en general, sén les que compten amb una major provisié d'oferta.

9,0% o menys

M De 9,0% a 11,0%
B D'11,0% a 13,0%
™ 13,0% o més

Font: elaboraci6 a partir de dades del Departament d'Educacié (2006-2007)
i del Padré d'habitants (2007).
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Sén significatives les desigualtats territorials que es donen per comarques pel que fa
a l'accés i a I'acabament dels ensenyaments postobligatoris. Hi ha comarques que
presenten resultats globalment negatius, com ara el Baix Emporda i el Baix Llobregat,
i d'altres globalment positius, com ara el Solsonés i el Tarragonés. Val a dir que I'ele-
vada heterogeneitat remet no només a desigualtats de caracter social o economic,
sind també a deficits de planificacié en el desplegament de I'oferta.

L'any 2006, Catalunya va presentar una taxa d’escolaritzacioé als 17 anys (76,0%) inferior
a la del conjunt de la Unié Europea (82,9%). La taxa catalana només és millor que la de
Portugal, Romania i Malta, i es troba a una distancia de més de vint punts percentuals
respecte als paisos capdavanters, que sén els nordics i els de I'est d'Europa.

Catalunya millora la seva posicid en la taxa d'escolaritzacié als 20 anys. El valor
d'aquesta taxa quasi arriba als nivells dels de la Unié Europea (51,3%, pel 50,2% en el
cas catala). Aquest canvi de posicionament s’explica per la capacitat que té el sistema
educatiu catala de retenir els joves que continuen estudiant més enlla dels 17 anys.

La Unio Europea fixa la fita per a I'|any 2010 de reduir, en els paisos europeus, |'aban-
donament escolar prematur fins al 10%. Catalunya quasi triplica aquest bechmark,
com a consequéncia dels deficits de graduacié en ESO i d'accés als ensenyaments
postobligatoris. En total, i tot i la millora en el darrer any observat, el 27,0% dels
joves catalans de 18 a 24 anys ha abandonat el sistema sense haver completat estudis
secundaris postobligatoris. Aquesta prevalenca de I'abandonament quasi dobla els
nivells presents en el conjunt de la Uni6 Europea (15,2%). Catalunya ocupa una posicié
cuera, només per sota d'Espanya (29,9%), Portugal (39,2%) i Malta (41,2%).

La Unié Europea també fixa per a I'any 2010 que els paisos europeus
garanteixin, com a minim, que el 85% de la poblacié de 22
anys hagi acabat ensenyaments secundaris superiors o
més elevats. A Catalunya, I'any 2006 el percentatge de
joves amb estudis secundaris superiors se situava en

el 65,7%, encara a vint punts percentuals del 85%
esperat, i a més de deu punts percentuals de la mitjana

de la Unié Europea (78,1%). Catalunya se situa de nou

entre els paisos europeus amb un nivell de formacié de

la poblacié jove més baix, només per sobre d’'Espanya
(61,6%), Malta (51,1%) i Portugal (49,6%).
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/Gréfic 2n
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Nivell de formacié de la poblacio jove,
per paisos europeus (2006)
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Font: elaboracié propia a partir de dades d’Eurostat (2006).




Es resumeixen en aquest apartat les principals conclusions de I'analisi dels resultats
de I"'enquesta administrada a una mostra d'alumnes d’ultim curs d'ESO, batxillerat,
CFGM i CFGS.

Es pren com a variable dependent del rendiment la nota mitjana —en una escala del 0
al 4 enel cas de I'ESOidel 0 al 10 en el de la resta d'etapes— de les avaluacions fetes a
I'alumnat en acabar el darrer curs d’'aquestes etapes. Convé tenir
en compte les limitacions d'aquesta mesura. En efecte, es tracta
d’una mesura no derivada d'una practica avaluativa estandar-
ditzada. En altres paraules, no totes les escoles segueixen uns
criteris idéntics ni apliquen uns parametres comparables a
I'hora d'avaluar el grau d'idoneitat en I'assoliment d'uns con-
tinguts curriculars sovint també diversos entre els diferents
centres. Tanmateix, els resultats obtinguts si que evidencien
regularitats significatives que tot seguit passem a resumir.

4.1.1. El rendiment a I'ESO

Els models de regressié que es desenvolupen en el cas de I'ESO s'articulen al voltant
de dos nivells d'analisi: individus (variables personals i familiars) i centres educatius
(variables de composicié escolar). Aquest tractament es fa mitjancant les denominades
regressions multinivell, un exercici que permet identificar a cada alumne/a en el seu
centre de referéncia i, al mateix temps, valorar la mesura en qué les diferents variables
independents contribueixen a explicar la variabilitat de resultats entre alumnes dins dels
centres aixi com entre els centres mateixos.

La proporcié de la varianca total de resultats (el grau de dispersié entre el conjunt de notes
de I'alumnat) atribuible a la diversitat de notes mitjanes dels diferents centres (varianca inter-
centres) se situa en el 14%. Aquest percentatge és sensiblement inferior a la importancia
de la varianca inter-centres que es mostra en altres estudis centrats en I'analisi dels resultats
obtinguts per I'alumnat en determinades proves competencials estandarditzades (OECD,
2007). L'explicacio d'aquest fet probablement sigui deguda al que s'ha apuntat més amunt:
la utilitzacié per part dels centres d’un cert marge d’autonomia a I’hora d'avaluar el seu alum-
nat molt possiblement provoca I'efecte d’un ajustament global, d’un procés d'anivellament

motivat per un cert procés d’“atraccié” envers aquelles notes de rang menys extrem.
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En el pla dels estudiants (nivell individual), aquelles variables que demostren més capaci-
tat predictora del rendiment sén el sexe (noi/noia), la procedéncia (estranger/autdcton) i
el capital instructiu familiar (progenitors amb estudis obligatoris o postobligatoris/proge-
nitors universitaris). Sobre la base dels coeficients obtinguts, pot afirmar-se que les noies
tendiran a obtenir, com a mitjana, un avantatge de 0,30 punts (en una escala de 0 a 4) en
comparacié amb els nois; que I"'alumnat autdcton obtindra un avantatge de 0,58 punts
respecte de I'estranger; i que els fills de pares i mares amb estudis universitaris tindran
un guany de 0,41 punts respecte dels fills de progenitors amb estudis postobligatoris
o inferiors. Altres variables de caracter individual i familiar han quedat descartades dels
models aqui presentats, bé per la seva elevada correlacié amb
algunes de les variables considerades (per exemple, la cate- Les variables

goria professional amb el capital instructiu familiar), bé per que influeixen

la seva poca forca explicativa i significativitat (per exemple, en el rendiment a

la llengua parlada a la llar o la renda familiar). I'ESO s6n el sexe i la
procedéncia de I'alumnat:

A nivell dels centres educatius, es prenen en consideracié obtenen més avantatge

dues variables d'agregacio referides a la composicié escolar: les noies i I'alumnat

el fet d'assistir a un centre amb menor o major preséncia autocton

d'alumnes amb progenitors universitaris (centres agrupats
en quartils en ordre ascendent) i el fet d’assistir a un centre amb
major o menor proporcié d'alumnat estranger (centres agrupats en quartils en ordre
descendent). Els resultats assenyalen que la variable de composicié d’alumnat estranger
perd tota la seva significativitat predictiva en ser incorporada en el model la variable
de composicié segons el capital instructiu familiar. En altres paraules, podria afirmar-se
gue, més que compartir escola amb més o menys alumnes estrangers, alld que a nivell
de centre influeix en el rendiment de I'alumnat és la proporcié d'altres alumnes fills
de progenitors universitaris que hi assisteixen. Més concretament, passar d'un centre
situat en un quartil a un centre situat en un quartil superior (en proporcié de fills de
progenitors universitaris) implica un increment de 0,09 punts en la nota mitjana de
I'alumnat. Amb I'advertiment de la no estricta linealitat del pas al
llarg dels diferents quartils, aixo suposa que I'alumnat que va
al 25% de centres amb més preséncia d'alumnes amb un
L'alumnat amb alt capital instructiu familiar augmentara les seves notes
progenitors amb estudis mitjanes en 0,38 punts.
universitaris obté

un avantatge també en el

rendiment a I'ESO



4.1.2. El rendiment més enlla de I'ESO

A diferéncia del tractament estadistic emprat per a I'ESO, no s’inclouen en els models
de batxillerat i cicles formatius variables de centre, ja que aquestes no s’han mostrat
significatives en les analisis exploratories realitzades. Per contra, una variable individual
familiar no considerada en el cas de I'ESO pels motius abans justificats —la llengua d'Us
familiar— és ara incorporada als models predictius del rendiment escolar a I'educacié
postobligatoria. En efecte, si bé no de manera recurrent, aquesta variable demostra el
seu pes explicatiu especific en alguns d'aquests models.

El rendiment al batxillerat

Tan sols dues variables apareixen com a significatives un cop sén incorporades als models
respectius: la procedencia (alumnat estranger—alumnat autocton) i el capital instructiu
familiar (fills de pares i mares amb estudis obligatoris o inferiors—amb estudis postobli-
gatoris—amb estudis universitaris). Ambdues variables mantenen la seva significativitat i
pes explicatiu quan es controlen per I'efecte de la resta de factors individuals en questio.
De I'observacié dels coeficients d’aquest darrer model pot derivar-se el segient: que
I'alumnat autocton tendira a obtenir, com a mitjana, un avantatge de 0,64 punts res-
pecte de I'estranger (nivell de confianca del 99%); i que el pas de
tenir progenitors amb estudis obligatoris a tenir-los amb estudis
postobligatoris, i el de tenir progenitors amb estudis postobli-
gatoris a tenir-los universitaris, representa per als fills i filles
un guany successiu mitja de 0,31 punts en les seves notes
mitjanes (nivell de confianga del 99,9%). En relacié amb
aquest darrer efecte, pot concloure’s que els fills i filles de
progenitors universitaris tenen una gran probabilitat d'incre-
mentar la seva nota mitjana en 0,62 punts respecte dels fills

i filles amb progenitors amb estudis obligatoris o inferiors.

El rendiment als CFGM

En canvi, en el cas dels CFGM, el sexe és |'Unica variable que demostra tant la seva sig-
nificativitat com el seu pes explicatiu, tant quan és tractada individualment com quan és
incorporada en models que controlen el pes d'altres variables personals o familiars. Val
a dir, no obstant aixo, que en absencia de cap control, la variable sexe mostra un index
forca superior al que representa |'efecte net que manté un cop introduides en I'analisi
la resta de variables independents, malgrat que cap d’elles no aparegui com a signifi-
cativa. Sobre la base dels valors presentats en aquest darrer model, pot afirmar-se que
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les noies obtenen una nota mitjana 0,35 punts per sobre El sexe és I'nica
de la dels nois, amb un nivell de confianca del 95%. variable significativa
en els CFGM. Les noies

1 El rendiment als CFGS obtenen una nota mitjana
0,35 punts superior a la

Com en el cas dels CFGM, continua essent significativa la dels nois
forca predictora de la variable sexe, a la qual cal afegir el pes
explicatiu de la procedencia i la llengua d'Us familiar. En canvi,
la variable de capital instructiu familiar perd la seva significativitat en ser controlada per
I'efecte de la resta de variables personals i familiars. L'efecte net del sexe indica que les
noies obtenen una nota mitjana 1,16 punts superiors a la dels nois. Pel que fa a la pro-
cedeéncia, val a dir gue aquesta variable perd part del seu poder explicatiu i significativitat
en ser incorporada en els models la variable de llengua parlada a la llar. Tanmateix, el seu
efecte net no deixa de ser rellevant: I'alumnat autocton augmenta, com a mitjana, en
un 0,72 punts el seu rendiment en comparacié amb |'alumnat estranger. Finalment, la
llengua d’us familiar, si bé amb menys capacitat explicativa que les
altres dues variables, es mostra igualment significativa: aquell
La variable que alumnat que té el catala com a llengua materna obté un
més incideix en els increment mitja en les seves notes globals de 0,43 punts
CFGS és el sexe. Les noies en comparacié amb I'alumnat que té el castella o altres
obtenen una nota mitjana idiomes com a llengua d’Us familiar, essent sota control

1,16 punts superior I'efecte de la resta de variables incorporades a I'analisi.
a la dels nois

4.2. Les acreditacions
4.2.1. l'acreditacié a I'ESO

Per avaluar el pes de les diferents variables estructurals considerades en el cas de I'ESO
—nivell individual i de centre— s'han aplicat diferents models de regressié logistica
mitjancant les denominades equacions d'estimacié generalitzada (GEE).

En I'analisi individual s'observa la importancia de les tres variables individuals finalment
seleccionades: el sexe, el capital instructiu i la procedéncia. Pel que fa al sexe, s'observa
com les noies tenen gairebé 1,5 vegades més probabilitats d’acabar acreditant I'ESO
gue no pas els nois, essent sota control la incidéncia de la resta de variables. En relacié
amb el capital instructiu familiar, I'alumnat amb algun progenitor universitari té gairebé
el doble de probabilitats d'obtenir el titol que I'alumnat amb progenitors amb estudis
postobligatoris, i 2,8 vegades més probabilitats (prop del triple de probabilitats) d'ob-
tenir-lo que aquells estudiants amb progenitors amb estudis obligatoris o sense estudis.



Finalment, es constata que I'alumnat autocton, essent controlat el pes de la resta de
variables, presenta 4 vegades més probabilitats d'acreditar que I'alumnat estranger.

Pel que fa al pes de les variables de centre (composicié d'alum-

nat estranger i segons el capital instructiu familiar), es con-

clou que la concentracié d'alumnat estranger en un centre

comporta un perjudici significatiu sobre les probabilitats

d'acreditar del conjunt de I'alumnat. | que, a la inversa,

passar d'un centre amb més presencia d'alumnat estran-

ger a un centre amb menys presencia d'aguest alumnat

fa augmentar les probabilitats d'acreditar, concretament

1,6 vegades. Per contra, la composicid escolar segons el

capital instructiu no apareix com una variable significativa en
I'explicacio de I'obtencié del titol de I'ESO.

4.2.2. 'acreditacié més enlla de I'ESO

A diferéncia dels procediments estadistics emprats per a I'ESO, en el cas del batxillerat,
els CGFM i els CFGS no es treballa amb variables agregades a nivell de centre. Aquesta
decisio respon al fet que aquestes variables d'agregacié no s’han mostrat significati-
ves en les analisis exploratories fetes. En canvi, s'ha procedit a incloure en els models
logistics altres variables individuals (a més del sexe, la procedéncia i el capital instructiu
familiar) que, a diferéncia del que succeia en el cas de I'ESO, si que demostren la seva
significativitat i pes explicatiu a I'hora d'interpretar les possibilitats que tenen els alumnes
d’obtenir les titulacions corresponents a certes opcions formatives postobligatories.

L'acreditacio al batxillerat

L'Unica variable que es presenta com a incident en I'obtencié del titol de batxillerat
és el capital instructiu familiar. De fet, de les dues combinacions que permet aquesta
variable, tan sols és significativa la que compara I'alumnat amb progenitors universitaris
amb I'alumnat amb progenitors amb estudis obligatoris o inferiors. Més concretament,
s'‘observa que els primers tenen 2,3 vegades més probabilitats (més del doble) que
els segons d'acabar amb éxit els cursos de batxillerat. En canvi, els fills de progenitors
universitaris no presenten una rad d'avantatge significativa en comparacié amb els fills
de progenitors amb estudis postobligatoris.

La significativitat i pes explicatiu d'aquesta variable —capital instructiu— treu tota relle-
vancia a qualsevol efecte sobre I'acreditacié atribuible a d'altres variables individuals.



Efectivament, en les passes successives d'ajustament del
model s’han anat descartant, per ordre d'exclusio, la cate-
goria professional dels progenitors, la llengua parlada a la
llar, el sexe i la procedéncia de I'alumnat.

L'acreditacié als CFGM

Les Uniques variables individuals que apareixen com a signifi-

catives a I'hora d’explicar el fet d'acabar amb éxit els CFGM soén el capital instructiu i
la llengua parlada a casa. Ara bé, s'ha de tenir en compte que aguestes variables es
consideren de manera individual, perd que cadascuna d'elles esta carregada de I'efecte
de les altres, per la qual cosa la seva influéncia en els resultats no s'ha d’entendre de
manera estrictament aillada.

Pel que fa a la segona d'aquestes variables i amb totes les prevencions que fan al cas, s'ob-
serva que els alumnes que tenen com a llengua materna el catala tenen més del doble de
probabilitats d’acabar acreditant-se que els qui tenen el castella com a llengua materna.

El sentit de les raons d'avantatge referents a les diferents combinacions possibles de la
variable de capital instructiu familiar difereix del sentit que aquestes tenien en el cas de
I'ESO i del batxillerat. En els CFGM, I'alumnat amb progenitors universitaris resulta sen-
siblement perjudicat a I'hora d’acreditar en comparacié amb I'alumnat amb progenitors
amb estudis postobligatoris i, encara més, en comparacié amb els fills de progenitors
amb estudis obligatoris. Més concretament, i encara que en aquest cas no s'acompleixi
la regla general de la influencia exercida pel capital instructiu, I'alumnat amb progenitors
universitaris t¢ menys de la meitat de probabilitats d’obtenir |'acreditaci¢ dels CFGM que
I'alumnat amb progenitors amb estudis postobligatoris i menys d’un terg de probabilitats
de fer-ho que els fills i filles de progenitors que no han superat els estudis obligatoris.

L'acreditacié als CFGS

En relacié amb I'obtencié del titol corresponent a aquesta opcié formativa, apareixen com
a significatives les variables de sexe, la llengua parlada a la llar i la categoria professional
dels progenitors. Per contra, es descarten del model la procedéncia de I'alumnat i el nivell
instructiu familiar (aquesta segona per efecte de la forca de la categoria professional).

Entre les variables independents significatives, destaca la forca de |'efecte net del sexe:
les noies tenen gairebé 7,5 vegades més probabilitats d’acreditar que els nois. També és
rellevant el pes explicatiu de la categoria professional, concretament d’aquella combina-



Ci6 que compara l'alumnat amb pares i mares amb una categoria professional alta amb
els fills i filles de progenitors amb una categoria professional baixa: els primers tenen
guatre vegades més probabilitats d’acabar acreditant els CFGS que els segons. En canvi,
el contrast entre fills de progenitors amb una categoria alta i fills amb progenitors amb
una categoria professional mitjana no és significatiu. Finalment
torna a fer-se evident la importancia de la llengua parlada a
casa com a factor explicatiu de I'acreditacié (com succeia
en el cas del rendiment). De fet, cal atribuir a la seva
incorporacié en el model I'exclusié de la procedencia
com a variable significativa. L'alumnat que té com
a llengua materna el catala disposa de 2,8 vegades
més probabilitats d’acreditar que I'alumnat de llengua
materna castellana, encara que s’ha de tenir en compte

el pes de la resta de variables incloses en el model.

4.2.3. La composicio social de les acreditacions

El grafic nam. 3 il-lustra de forma sintética la composicié social resultant (segons les
tres variables individuals clau: sexe, capital instructiu familiar i procedéncia) dels dife-
rents conjunts d’alumnes que acrediten i no acrediten les diferents etapes i opcions
formatives estudiades.

Es proposa aqui fer una mirada a les diferents cruilles del sistema educatiu que entren
en joc al llarg de I'educacié postobligatoria, des de I'acabament de I'ESO fins a I'accés
a la universitat. Entenem per cruilles aquelles interseccions del sistema educatiu corres-
ponents al final d'una etapa educativa i que impliguen la presa de decisié de I'alumnat
de continuitat o d’acabament del seu itinerari formatiu. En aquest sentit, identifiquem
les quatre cruilles seglents en relacié amb I'educacié postobligatoria no universitaria:
I'acabament de I'ESO, I'acabament del batxillerat, I'acabament dels CFGM i I'acabament
dels CFGS. Per a la realitzaci¢ d’aquestes analisis s'ha treballat amb les expectatives a
curt termini explicitades per I'alumnat de la mostra, alumnat que fa el darrer curs de
cadascuna de les quatre etapes esmentades.
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5.1.1. La cruilla de I'ESO

Com en el cas de les analisis relatives a la graduacié de I'ESO, a I’hora d’examinar la
incidencia de les variables estructurals en la cruilla de I'ESO —a nivell individual i de
centre— s’han aplicat models de regressié logistica mitjancant les equacions d’estimacié
generalitzada (GEE).

Entre les variables de caracter individual gue més condicionen les decisions de conti-
nuitat-discontinuitat formativa en acabar I'ESO destaquen el sexe, el capital instructiu
familiar i la procedéncia. Pel que fa al sexe, es posa de manifest que les noies tenen
1,8 vegades més probabilitats d'optar per I'opcié de batxillerat que no pas els nois. Pel
gue fa a la procedencia, I'alumnat autocton té 4,4 vegades més probabilitats d’estudiar
batxillerat que no pas I'alumnat nascut a I'estranger (controlant el pes del sexe i del
capital instructiu familiar). Pel que fa al capital instructiu familiar, les dades mostren un
avantatge clar de I'alumnat amb progenitors universitaris: les seves probabilitats d'optar
pel batxillerat sén 4,6 vegades superiors a les dels fills i filles de families amb estudis
postobligatoris i 9,7 vegades superiors a les de I'alumnat amb pares i mares amb estudis
obligatoris o inferiors. Si la procedeéncia era la variable que més diferencies explicava
en l'obtencié del graduat d'ESO, la variable que més condiciona les expectatives de
continuitat formativa és, amb diferéncia, el capital instructiu familiar.

Pel que fa a les variables de composicié escolar, tant el

fet d'anar a una escola amb una elevada concentracié

d'alumnes amb un alt capital instructiu familiar com a

una escola amb menys percentatge d'alumnat estranger

té una incidéncia positiva sobre les expectatives a curt

termini de I'alumnat de 4t d'ESO. Controlant el pes de

les variables individuals, el fet d'estar escolaritzat en

un centre amb un capital instructiu més alt és un factor

que incrementa 1,5 vegades les probabilitats d’'optar

per la via del batxillerat. Pel que fa a la procedéncia, estar

escolaritzat en un centre amb menys concentracié d’alumnat

estranger incrementa en un 1,4 les probabilitats d’optar per la via academica. La incor-

poracié d'aquestes variables de composicié al model no provoca canvis substancials en
el pes de les variables individuals.
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5.1.2. Les cruilles postobligatories

Com s'ha justificat abans, en les analisis corresponents al batxillerat, als CFGM i als CFGS
s'ha optat per no incorporar-hi variables de composicié de centre i ampliar I'analisi del
pes de les variables individuals amb noves variables familiars.

¥ La cruilla del batxillerat

Pel que fa a la variable dependent, situem aqui com a referéncia I'opcié d'accés a la
universitat mantinguda per I'alumnat de batxillerat. Cal destacar com el sexe i la pro-
cedencia —dues de les variables individuals que incidien sobre les expectatives a curt
termini en acabar I'ESO— deixen de ser estadisticament significatives quan analitzem les
expectatives de I'alumnat de 2n de batxillerat. Si que es manté, en canvi, la incidéencia
del capital instructiu familiar. Més especificament, I'alumnat amb progenitors universitaris
té 3 vegades més probabilitats d’optar per la universitat una vegada acabat el batxillerat
que els fills i filles de families amb estudis postobligatoris i 4
vegades més que els fills i filles de families amb estudis
El sexe i obligatoris o inferiors.
la procedencia

de I'alumnat no sén Trobem dues variables familiars més que marquen
estadisticament significatives diferéncies estadisticament significatives en aquesta
al final del 2n de batxillerat. cruilla: la llengua d'Us familiar i la categoria professi-
Si que ho és el capital onal dels progenitors. El fet que hi hagi presencia del
instructiu familiar catala a la llar incrementa 1,6 vegades les probabilitats
d’accedir a la universitat respecte a aquells alumnes de 2n
de batxillerat que a casa no el parlen. Pel que fa a la categoria
professional dels progenitors, I'alumnat amb pare i/o mare amb una
categoria professional de nivell elevat té 2 vegades més probabilitats d'accedir directa-
ment a la universitat que els fills i filles de families amb categories professionals mitjanes.
Les diferéncies respecte a les categories professionals de nivell baix, en canvi, no sén

estadisticament significatives.

[l La cruilla dels CFGM Les noies
d'altim curs

En aquest cas es té en consideracio el pes de les variables de CFGM tenen

estructurals sobre el fet que I'alumnat dels CFGM es plante- 1,8 vegades més

gi donar continuitat a la seva trajectoria formativa accedint probabilitats d'optar a

als CFGS. De les diferents variables estructurals analitzades, un CFGS que no pas

I'Unica variable que es mostra estadisticament significativa és els nois




el sexe. Aixi, les noies d'ultim curs de CFGM tenen 1,8 vegades més probabilitats d'optar
a un CFGS que no pas els nois. En canvi, a diferéncia del que succeia al batxillerat, en la
cruilla de la via professionalitzadora —el pas dels CFGM als CFGS—, el nivell d'estudis
dels progenitors no marca diferéncies significatives entre I'alumnat.

La cruilla dels CFGS

Com en el cas del batxillerat, en la cruilla dels CFGS prenem com a

variable dependent de referéncia les expectatives a curt termini

d’'accés a la universitat. Tal com passava en els CFGM, en el

cas dels CFGS I'Unica variable individual que té una inci-

dencia estadisticament significativa sobre els expectatives

a curt termini és el sexe. En comparacié amb els CFGM,

no obstant aixd, la incidéncia d'aquesta variable és superior

en la conformacié de les expectatives a curt termini entre

I'alumnat d’ultim curs dels CFGS. Si amb anterioritat s'ha vist

gue les noies tenen 1,8 vegades més probabilitats d'accedir a un

CFGS que els nois, en el cas dels CFGS les noies tenen més del doble
de probabilitats d’accedir a la universitat.

5.1.3. La composicio social dels transits

El grafic nim. 4 presenta la caracteritzacié social dels principals transits que s'articulen
en el marc de les diferents cruilles tractades, il-lustrant les diferéncies en la composicié
social d'aquests fluxos pel que fa al sexe, al capital instructiu familiar i a la procedencia
de I'alumnat.

Son multiples les combinacions possibles des de I'acabament de I'ESO fins a I'accés a la
universitat. En aquest estudi s'ha optat per focalitzar I'atencié en aquelles combinacions
gue s6n majoritaries entre I'alumnat de la mostra: batxillerat/universitat, batxillerat/
CFGS/universitat, batxillerat/CFGS, CFGM/CFGS/universitat, CFGM/CFGS i CFGM. La
resta de combinacions possibles tan sols tenen un pes del 2% entre I'alumnat enques-
tat. Litinerari de cada alumne/a ha estat elaborat tenint en consideracié la trajectoria
realitzada fins al moment, la seva posicié actual i les expectatives de continuitat o de
discontinuitat projectades.
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5.2.1. La composicio social dels itineraris

La recerca analitza les diferéncies segons el sexe, el capital instructiu familiar i la proce-
dencia de I'alumnat que actualment fa algun d’aquests sis itineraris majoritaris.
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5.2.2. Factors incidents en I'origen dels itineraris L'analisi dels
factors incidents en

Al costat d’aquesta caracteritzacio dels itineraris, també es els itineraris s’ha fet a
presenten alguns models de regressié logistica amb |'objectiu partir de les expectatives a
de destriar quines sén aquelles variables estructurals que con- llarg termini explicitades
dicionen la realitzacié d’un o altre itinerari. Tenint en compte per I'alumnat de 4t
que la mostra per a |'elaboracié dels itineraris exclou aquell d’ESO

alumnat que en acabar I'ESO decideix posar punt final a la seva
trajectoria formativa, s'ha optat per fer aquestes analisis mitjancant les

expectatives a llarg termini explicitades per I'alumnat de 4t d’'ESO. Aquesta opcié permet,
d’una banda, tenir en compte aquell alumnat que no continua els estudis després de I'ESO,
i de I'altra, detectar aquelles variables estructurals —personals, familiars i de centre— que
hi ha a la base d'aquests itineraris, és a dir, aquelles variables estructurals que més pesen
en |'edificacio dels itineraris en el seu punt de partida, que és I'acabament de I'ESO.

¥ La universitat com a horitzé

S'analitza aqui la incidéncia d'aquells factors estructurals (individuals i de centre) que més
pesen en |'edificacio d'unes expectatives que tenen el punt final en els estudis superiors.
En el pla individual, les tres variables que tenen un pes estadisticament significatiu sén
el sexe, el capital instructiu familiar i la procedéncia. Pel que fa al sexe, les noies que
es troben a 4t d'ESO tenen 1,5 vegades més probabilitats de fixar-se com a objectiu
I'accés a la universitat que no pas els nois. Pel que fa a la procedencia, les probabilitats
de fixar-se com a horitzé I'accés a la universitat sén 2,7 vegades superiors en el cas de
I'alumnat autocton que en el de I'estranger. La variable individual amb més pes expli-
catiu és el capital instructiu familiar: els fills i filles d'universitaris tenen 4,3 vegades més
probabilitats d’'establir com a horitzd dels seus futurs itineraris la universitat que no pas
I'alumnat procedent de families amb estudis postobligatoris
Les noies i 8,3 vegades més que I'alumnat procedent de families
tenen 1,5 vegades amb estudis obligatoris o inferiors.
més probabilitats de fixar-

se la universitat com a horitzé En incorporar-se als models les variables de com-
que els nois. L'alumnat autdcton en posicié escolar considerades, s'observa que el fet
té 2,7 més que l'estranger i I'alumnat d’estar escolaritzat en un centre amb una elevada
amb progenitors universitaris, concentracié d'alumnat amb un alt capital instruc-
4,3 més que I'alumnat amb tiu familiar i en un centre amb una baixa presencia
progenitors amb només estudis d'alumnat estranger incrementa les probabilitats
postobligatoris de fixar-se com a horitzé formatiu la universitat: 1,4

vegades en el primer cas i 1,3 en el segon.
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1 Els estudis superiors (universitat o CFGS) com a horitzé

Quan es pren com a variable dependent la probabilitat de fixar-se com a horitzé formatiu
final els estudis superiors (universitaris 0 no), s'observa com el pes de les variables individuals
és forca similar a I'agrupacié anterior (només universitat). En el cas del sexe, les probabilitats
de fixar-se com a horitz6 els estudis superiors sén 1,5 vegades superiors en les noies gue en
els nois. En el cas de la procedéncia, les probabilitats de fixar-se com a horitzé I'arribada als
estudis superiors sén 2,3 vegades superiors entre I'alumnat autdcton que entre I'estranger.
En el cas del capital instructiu familiar, els fills i filles de progenitors universitaris tenen 4,5
vegades més probabilitats d'esperar acabar cursant estudis superiors que els fills i filles de

progenitors amb estudis postobligatoris, i 7,9 més que I'alumnat proce-
dent de families amb estudis obligatoris o inferiors.

El fet d'estar

escolaritzat en Pel que fa a les variables de centre, en canvi, només es mostra
un centre amb un alt com a significativa la composicié escolar segons el capital
capital instructiu familiar instructiu familiar de I'alumnat. Aixi, el fet d’estar escolarit-
genera 1,4 vegades més zat en un centre sobrecapitalitzat genera 1,4 vegades més
probabilitats d’optar pels probabilitats de fixar-se com a horitzd formatiu els estudis
estudis superiors superiors. La composicié del centre segons la procedencia de

I'alumnat no és estadisticament significativa.

¥ La via académica (batxillerat o universitat) com a horitzé

En distingir-se entre les opcions de la via academica i la professionalitzadora, s'observen
algunes variacions en el pes de les variables individuals, si bé els patrons generals roma-
nen estables. Pel que fa al sexe, les noies tenen 1,3 vegades més probabilitats que els
nois de fixar-se la via académica com a horitzé. Pel que fa a la procedéncia, I'alumnat
autocton té 2,7 vegades més probabilitats d'optar per la via academica que I'alumnat
estranger. Pel que fa al capital instructiu familiar, aquesta continua essent la variable
individual amb més pes explicatiu: I'alumnat amb progenitors
universitaris té 2,6 vegades més probabilitats d’orientar el seu

horitzd cap a la via academica que els fills i filles de families Les expectatives

amb estudis postobligatoris i 5,8 vegades més probabili- de seguir la via

tats de fer-ho que els fills i filles de families amb estudis académica s'incrementen

obligatoris o inferiors. en un centre amb alt capital
instructiu familiar i en un

En aquest cas, les dues variables de composicié escolar centre amb percentatge

apareixen com a significatives i amb un pes explicatiu baix d’alumnat

similar: tant I'escolaritzacié en un centre amb un capital estranger



instructiu familiar més elevat com en un centre amb menys percentatge d'alumnat
estranger afavoreix la creacié d'expectatives de caracter académic. Concretament, hi
ha 1,4 vegades més probabilitats d'exit en ambdos casos.

Bona part de les variables tingudes en compte, individuals i de centre, veuen modificada
la seva capacitat explicativa no tan sols segons quin sigui el fenomen en questio (ren-
diment, acreditacions, expectatives a curt o llarg termini), siné sobretot segons |'etapa
o l'opcié formativa estudiada en cada moment. Al llarg de I'informe de recerca s'ha
interpretat el sentit d'aquest darrer tipus de variacions en clau de possibles efectes atri-
buibles al procés de filtratge o de seleccié de I'alumnat en el pas a les diferents opcions
educatives més enlla de I'ESO. Alla on més evidents es fan les conseqlencies d’'aquests
efectes és en el marc del batxillerat i en el dels CFGM, pel que fa a I'explicacié tant dels
resultats com de les expectatives dels seus respectius alumnats. Els diferents efectes de
filtratge assenyalats en relacié amb el batxillerat i els CFGM no semblen mantenir una
clara continuitat en el marc dels CFGS, molt possiblement a causa de la pluralitat de
trajectories que acaben conduint I'alumnat cap a aquests ensenyaments.

5.3.1. Efectes del procés de filtratge en I'accés al batxillerat

Vist comparativament amb els resultats de I'ESO, en observar-se les dades referents a
I'alumnat de 2n de batxillerat crida I'atencié I'absencia de significativitat de la variable
sexe a |'hora de donar compte de les diferéncies de rendiment i de nivells d’acreditacio,
aixi com de la variable procedéncia a I'hora de referir-se a la qUesti6 de les acreditacions.
L'efecte filtratge sembla provocar aqui un progressiu procés de seleccié d'aquell alumnat
gue manté disposicions més altes d'adhesio escolar, amb relativa independencia de quin
sigui el seu sexe (rendiment i acreditacions) o procedencia (acreditacions). Tenint present
la comparativa de pesos que els diferents col-lectius d'alumnes tenen en el batxillerat
(grafic nam. 3), tot sembla indicar que entre els “pocs” nois

(en comparacié amb les noies) i els pocs alumnes estrangers

(en comparacidé amb els autoctons) que acrediten I'ESO

i aposten pel batxillerat prevalen aquells posicionaments

escolars afavoridors d’uns resultats escolars relativa-

ment equiparables entre nois i noies d'una banda, i

entre autoctons i estrangers de I'altra.

I val a assenyalar que aquest mateix efecte de filtratge
es deixa sentir quan s’analitza el pes de les diferents



variables individuals explicatives de les expectatives a curt termini que es formulen
els estudiants de batxillerat (expectatives d’accés a la universitat). Com s'ha dit més
amunt, el sexe i la procedéncia —dues de les variables individuals que incideixen sobre
les expectatives en acabar I'ESO— deixen de ser estadisticament significatives quan
analitzem les apostes formatives de I'alumnat de 2n de batxillerat.

5.3.2. Efectes del procés de filtratge en I'accés als CFGM

El procés de filtratge opera en un sentit diferent a jutjar per I'analisi de les dades de ren-
diment de I'alumnat que es troba acabant un CFGM. En el marc d'aquesta opcio, I'Unica
variable que manté la seva significativitat (en relacid amb I'ESO) és el sexe. | el mateix
passa quan soén a debat les expectatives a curt termini d’aquest alumnat (expectatives
de cursar un CFGS). Sembla, aixi, que les “pogues” noies (en comparacid amb els nois)
gue aposten pels CFGM no perden aquelles disposicions favorables al rendiment escolar
i a la promocié formativa que mostraven ja en la secundaria obligatoria.

Per altra banda, el fet que el nivell educatiu dels progenitors perdi pes, en compara-
ci6 amb el que succeia en I'ESO, la seva significativitat explicativa —tant en el cas del
rendiment com en el de les expectatives— sembla indicar que I'efecte de filtratge si
gue es deixa sentir en |I'anivellament de resultats i opcions de I'alumnat amb diferents
perfils de capital instructiu, bé perqué aquests ensenyaments professionals esdevenen
més afins que els de I'ESO a les disposicions escolars de I'alumnat amb menor capital
instructiu familiar, bé perqué sintonitzen pitjor amb les dels pocs estudiants d'alt capital
instructiu que hi aposten.

Es més, quan el focus d'atencié sén els nivells d'acredita-
Cio, s'observa com I'alumnat amb progenitors universita-
ris apareix significativament “perjudicat” en comparacio
amb I'alumnat amb progenitors amb estudis postobli-
gatoris i encara més en comparacié amb els fills i filles
de progenitors amb estudis obligatoris.

En I'analisi dels factors incidents en els resultats escolars (rendiment i acreditacié) aixi
com en |'explicacié de les expectatives a curt i llarg termini dels estudiants s'ha pres
en consideracio6 el joc de variables d'agregaci6 referides a la composicié escolar: el fet
d'assistir a un centre amb menor o major preséncia d'alumnes amb progenitors univer-



sitaris i el fet d'assistir a un centre amb major o menor proporcié d'alumnat estranger.
Aguestes variables s’han mostrat fonamentalment significatives en el marc de I'ESO.
En certa mesura, la demostracié de la seva incidencia ve a corroborar els resultats
d'aquells estudis que, més enlla dels efectes dels processos organitzatius i pedagogics
de les escoles, localitzen la transcendéncia de I'efecte “centre” en el pes preeminent de
la composicid escolar, ja sigui en relacié amb els assoliments escolars del seu alumnat
(Caldas & Bankston, 1997; Opdenakker & Van Damme, 2001), ja sigui en les dinamiques
de conformacio de les seves aspiracions educatives (Michael, 1961; Turner, 1964).

Una visid més de conjunt sobre el pes d’aquestes dues variables
de composiciéd escolar a través dels diversos fenomens
estudiats —diferents mesures de resultats i expectati-
ves— situa la preeminéncia explicativa de la concen-
tracié de capitals instructius elevats per sobre de la

de la concentracié d'alumnat d’origen estranger.
Aquesta importancia es correspon amb la prevalenca
general que el capital instructiu familiar té també en

el pla individual com a factor explicatiu de les variables
dependents analitzades en el conjunt de les etapes i
opcions formatives considerades.

Emparat en aquesta justificacio, I'informe de recerca desenvolupa

una analisi complementaria, de tipus més normatiu, dels efectes dels diferents contex-
tos escolars sobre els nivells d’equitat i excel-léncia educativa constatables segons les
diferencies d'expectatives subjectives i els resultats objectius observats en acabar I'ESO.
Aguest exercici parteix de la divisié de les escoles en quatre quartils segons el percentatge
d’'alumnat amb almenys un dels dos progenitors amb estudis universitaris escolaritzat al
centre. El primer quartil reuneix el 25% d’escoles amb menor preséncia d'aquest alumnat
i el quart quartil, el 25% d’escoles amb major percentatge. Els resultats de I'analisi del
rendiment i les expectatives de I'alumnat amb un alt perfil instructiu dels progenitors
(almenys un amb estudis universitaris) i del que té un baix capital instructiu (progenitors
amb estudis postobligatoris o inferiors) en el marc d'aquests quartils de centres aporten
evidencies sistematiques sobre els efectes positius dels escenaris ideals d'elevada homo-
geneitat interescolar (representats pels quartils intermedis, escenaris menys polaritzats)
quant a la millora de I'equitat educativa i de I'excel-léncia educativa.

En el terreny de I'equitat educativa, els contextos escolars d’'elevada homogeneitat
interescolar afavoreixen que les diferencies de resultats i d’expectatives (sobretot d'anar
a batxillerat) estiguin menys condicionades per I'origen instructiu dels progenitors.
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Per contra, els escenaris educatius d'elevada heterogeneitat interescolar (quartils extrems,
escenaris més polaritzats) accentuen les diferencies vinculades a I'origen dels progenitors.
Pel que fa a I'excel-léncia educativa, el contrast entre els quartils associats a /’'homogene-
jtat interescolar i els associats a /’heterogeneitat interescolar evidencia que, en resultats
generals, I'escenari d’'homogeneitat, aixo és, de menys polaritzacio, genera millores en les
notes mitjanes, el percentatge de graduats i el volum dels que volen estudiar batxillerat.
Aguesta millora és evident i sistematica en el cas de I'alumnat amb progenitors amb
estudis postobligatoris o inferiors, i qlestionable en el cas de I'alumnat amb almenys un
progenitor amb estudis universitaris. El resultat agregat és indicatiu, perd, d'una clara
millora en termes d'increment de resultats i d'expectatives, excepte
Les en el cas de les expectatives d'anar a la universitat (aquf els
realitats escolars resultats sébn més incerts). S'evidencia, per tant, que les
que impliquen una realitats escolars que impliquen una menor segregacié en
menor segregacio en la composicié social dels centres generen millores tant en
la composicio6 social dels termes d’equitat educativa —cosa que ja podiem supo-
centres generen millores sar— com en termes d’excel-léncia educativa —evidencia
tant en termes d’equitat empirica menys evident.
com d’excel-léncia
educativa Aquesta argumentacié és especialment rellevant en el marc
de la realitat escolar i social a Catalunya. D'una banda, sén
diverses les recerques que assenyalen els perills dels processos de
segregacio escolar que travessen les xarxes escolars de bona part dels nostres municipis
(Benito, Chela & Gonzalez, 2007; Sindic de Greuges, 2008), una segregacié escolar
——per nivells d'instruccié o procedencia— que sovint supera les mesures de segregacio
residencial existents al nivell del teixit urba (Sdnchez Hugalde, 2009). D’altra banda, com
es desenvolupa en l'informe, Catalunya destaca per les importants desigualtats socials
en la distribucié del capital educatiu entre la poblacié. En comparacié amb la majoria de
paisos europeus, la poblacié de 25 a 64 anys amb déficit formatiu té un pes més elevat
a Catalunya (prop de 20 punts percentuals superior a la mitjana de la Unié Europea),
alhora que la poblacié de 25 a 64 anys amb un nivell d‘instruccié superior és també
més present en el nostre territori (prop de 7 punts percentuals
per sobre de la mitjana europea). Si el sistema educatiu no

és capac de neutralitzar la reproduccié de les desigualtats El sistema
d’origen de I'alumnat, el resultat porta a molts fills o filles educatiu ha de ser
de families amb déficit formatiu a abandonar prematu- capa¢ de neutralitzar
rament el sistema i a molts fills o filles de families amb la reproduccié de les

suficiencia formativa a romandre al sistema fins a edats desigualtats d’origen
més avancades. de l'alumnat
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Soén diverses les politiques educatives que tenen per objectiu aquesta neutralitzacio.
Simplificant tal vegada en excés, podria insistir-se aqui en I'oposicié entre, per un cos-
tat, aquelles estratégies d’actuacié prioritaria centrades en la localitzacié de recursos
per facilitar els processos pedagogics d'atencié a la diversitat en aquells centres amb
major concentracié d'alumnat amb dificultats d'aprenentatge i, per I'altre, aquelles
intervencions dirigides a equilibrar la distribucié dels diferents perfils d’alumnat entre
el conjunt de centres educatius. Sobre la base dels resultats acabats d'exposar, s'entén
gue aquesta segona linia d'actuacié hauria de passar per davant de la primera. | és en
aguest punt on convindria insistir en el fet que la intervencié orientada en aquest sentit
no té necessariament per que plantejar-se en termes de repartiment Unicament d'aquell
alumnat especialment desafavorit, atés que aguest no deixa de ser

un Us limitat i tendencios d'aquest tipus de politiques. En canvi,
altres regulacions de I'accés i la distribucié escolar, com el Emprendre

cas de les politiques de zonificacié, actuen condicionant actuacions per

els processos d'accés escolar del conjunt de I'alumnat. equilibrar la distribucié
Des d’'aquest punt de vista, I'envit consistiria a fer que dels diferents perfils

les politiques fossin capaces de generar un marc on el d’'alumnat entre el conjunt
conjunt de les families tinguessin les mateixes opcions de centres educatius hauria
reals d'accedir a una diversitat igualment significativa de ser una politica
d’escoles, on els mapes escolars no fossin un mer reflex prioritaria

dels mapes de la segregacio urbana.
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LES TRANSICIONS EDUCATIVES: PROBLEMATIQUES | REPTES'

Joaquim Prats. Catedratic de la UB i president

del Consell Superior d’Avaluacio del Sistema Educatiu
Emili Palacios. Técnic superior del Consell Superior
d’Avaluacio del Sistema Educatiu

Els sistemes educatius de gairebé tot el mén presenten, en general, una problematica comu-
na: les transicions educatives i I'abandonament educatiu prematur sén dificils de gestionar,
tant per part de I'alumnat com de les seves families i del professorat. L'abandonament dels
estudis per part de molts joves que deixen I'escola sense cap mena de graduacié arriba
a uns nivells que, en el cas de Catalunya i de I'Estat espanyol, indiquen que en el tercer
trimestre del 2008 només el 77,4% i el 75,3% dels adolescents obté el graduat d'ESO
(Departament d’'Educacio, 2009; MEPSyD, 2008a) i que cada any creix el nombre de joves
gue no obtenen graduacio en estudis postoblitatoris o que abandonen la universitat sense
graduar-se. Ara bé, aquest fenomen no és exclusiu del sistema educatiu catala i espanyol,
sind que, tret d'algunes excepcions, és comu als paisos desenvolupats.

En aquest article analitzarem la situacié centrant-nos en A Catalunya,
I'espai que hi ha entre I'educacié secundaria i la universi- només el 77,4%
taria. No obstant aixd, com que el sistema educatiu és un dels adolescents
conjunt de dificil dissociacio, ens haurem de referir a la obté el graduat d’ESO
resta d'etapes i nivells. (dades del curs

2007-2008)

1 Els factors endogens: algunes debilitats...

1. En els ultims deu anys, les taxes de matriculacié han augmentat significativament
a la universitat catalana i espanyola. Aquest increment és degut a dues dinamiques
significatives i, en part, singulars. Per una banda, I'augment destacat del nombre de
dones que accedeix a la universitat, que supera en termes absoluts el nombre d'ho-
mes. Per I'altra, la progressiva incorporacié dels fills i filles provinents de capes socials
menys afavorides economicament en els estudis universitaris i en els de cicle superior
de formacié professional. Aixi, Espanya es troba entre els paisos de I'OCDE amb més
percentatge de fills i filles de treballadors manuals a I'educacié superior.

1. Una versio anterior d'aquest article ha estat publicada a I'Informe CYD 2008. La contribucién de las uni-
versidades espanolas al desarrollo. Fundacién Conocimiento y Desarrollo, “Monografias”, 2009.



Aquesta realitat amaga, perd, dues altres realitats ben signifi-

catives. El ranquing universitari de Shangai2 del 2007 situa

la primera universitat espanyola en el rang 102-150. Si bé

les variables utilitzades tendeixen, per la mateixa naturalesa

dels indicadors, a afavorir les universitats del mén anglo-

sax0, només vuit universitats espanyoles es troben entre

les dues-centes primeres. El novembre de 2008, el Lisbon

Council3 ha fet public un informe segons el qual Espanya

ocupa l'dltim lloc en un ranquing sobre la qualitat dels sistemes

educatius europeus. Aquest treball mesura, entre d'altres criteris, la inclusivitat —és

a dir, el nombre de titulats que produeix un pais respecte de la poblacié en edat

d'estudiar—; I'efectivitat —la capacitat de produir titulats amb capacitats adaptades

a les necessitats del mercat laboral—; o la resposta —aix0 és, la capacitat del sistema

de reformar-se i canviar per adaptar-se. En investigacions d’institucions més properes

a nosaltres, com el Consell Superior d'Investigacions Cientifiques (CSIC), que basa el

seu estudi en els indicadors de preséncia i penetracié a través d’Internet, la primera
universitat espanyola en la classificacié mundial ocupa el lloc 138.4

La segona realitat que amaguen les dades de I'augment d’estudiants universitaris és
gue aquests estudiants estan del tot condicionats pels processos d’escolaritzacio i
certificacio de les etapes i cicles educatius que donen pas a la universitat. | és aqui on
les dades son absolutament preocupants.

Les informacions de queé disposem (CSd’A, 2008; MEPSyD, 2008a) ens diuen que el
nivell educatiu de la poblacié adulta catalana i espanyola (25-64 anys) és baix: només
el 48% i el 50% ha acabat amb éxit com a maxim I'ESO. Pel que fa a I'educacié
secundaria postobligatoria, segons els indicadors de I'OCDE del 2008 (OCDE, 2008),
el percentatge de joves europeus amb estudis secundaris postobligatoris acabats és el
77,8%, percentatge que baixa significativament fins al 61% tant en el cas catala com
en I'espanyol (CSd'A, 2008: 28). Per altra banda, I'Instituto Nacional de Estadistica
(INE, 2008) situa el nivell de fracas escolar a Espanya, en acabar I'ESO, en el 31%
(percentatge que correspon al 17,1% a la zona euro i al 15,2% a la Uni6 Europea).5
Les dades de Catalunya per al curs 2006-2007 sén del 23,3% (Departament d'Edu-
cacio, 2009).

2. Academic Ranking of World Universities: http://ed.sjtu.edu.cn/ranking.htm

3. Centre d'estudis sobre assumptes europeus amb seu a Brusel-les: http://www.lisboncouncil.net/

4. Ranking web de universidades del mundo: http://www.webometrics.info/top4000_es.asp

5. Dades extretes de http:/Amww.idescat.cat/economia/inec?tc=3&=8508, a partir de les dades de I'INE i de I'Eurostat.



Desigualtats en tories formatives 45

El fracas

escolar en

acabar la secundaria 3. L'esmentat informe de I'OCDE (2008) ressalta que el
obligatoria és del 15,2% a deficit educatiu espanyol afecta especialment |'educacié
la Unié Europea, del 17,1% secundaria postobligatoria, en general, i la formacié
a la zona euro i del professional de grau mitja en particular. Les dades en
23,3% a Catalunya aquesta etapa educativa sén prou reveladores: es calcula
que, de cada mil estudiants que comencen el batxillerat,
el primer any practicament una quarta part abandona els
estudis o no els supera. Es a dir, que prop del 40% de I'alumnat

gue comenca el primer curs de batxillerat es queda a mig cami, sense obtenir la gra-
duacié. A Catalunya, el percentatge d'alumnat que, en el curs 2006-2007, repeteix
primer o segon de batxillerat, abandona els estudis o es passa a un cicle de formacié
professional de grau mitja és el 41,5% (Departament d'Educacié, 2009). En el cas de
la formacié professional, encara que és dificil disposar de dades similars atés que els
cicles no tenen una durada estandard i que hi ha una multiplicitat de families i cicles
formatius professionals, es considera que només un 60% de I'alumnat espanyol que
es matricula als cicles de grau mitja (CFGM) obté el titol corresponent, percentatge
que és del 70% en els cicles de grau superior (CFGS).6 El percentatge d’alumnat catala
que el curs 2007-2008 obté el graduat en un CFGM és el 52% i el que I'obté en un
CFGS és el 67% (Departament d'Educacié, 2009).

El 2006,
'abandonament educatiu en |'educacié postobligatoria és el 27% dels joves
significatiu entre el conjunt dels joves espanyols. En algunes catalans abandona
comunitats autonomes s'acosta al 40% de I'alumnat. Les el sistema educatiu
dades recollides a la taula nam. 1 (MEPSyD, 2008b) son al llarg de I’'educacié
prou indicatives: I'any 2006, 29,9% dels joves espanyols i postsecundaria. A la

el 27,0% dels catalans abandona el sistema educatiu al llarg UE-27, el percentatge
de I'educacié postsecundaria (percentatge que és gairebé el és el 15,3%
doble que el 15,3% de la UE-27).

Aquestes dades permeten ressaltar tres fets. El primer és que el 2006 el 29,9% dels
joves espanyols abandona I'educacié després de la segona etapa de I'ESO. El segon
és que |I'abandonament és superior entre els homes: el 35,7%, enfront del 23,7% de
dones. | el tercer és que les dones assoleixen nivells més alts de graduacio: el 69%
enfront del 54% d’homes. Els mateixos fendmens es produeixen en la resta de paisos
de la UE. L'explicacié de la funcioé social que tradicionalment la societat espanyola ha
assignat a homes i dones aixi com I'augment de la feminitzacié de I'educacié poden
trobar-se a I'origen d'aquestes Ultimes diferéncies.

6. Font: estadistiques del MEPSyD 2000-2007.



1996 | 2001 | 2006 | 1996 | 2001 | 2006 | 1996 | 2001 | 2006

Total 32,3 | 292 | 299 | 376 | 356 | 357 | 27,0 | 22,7 | 23,7
Andalusia 39,5 | 346 | 36,8 | 43,2 | 40,1 | 43,4 | 359 | 26,9 | 30,1
Arago 22,2 | 21,3 | 26,7 | 256 | 27,1 | 368 | 186 | 153 | 20,2
Asturies 26,1 | 18,1 | 22,3 | 31,1 | 240 | 30,5 | 20,8 | 12,2 | 14,0
Balears 40,4 | 389 | 349 | 51,8 | 479 | 44,7 | 30,0 | 29,5 | 24,3
Canaries 386 | 36,1 | 348 | 453 | 43,6 | 40,9 | 32,0 | 28,7 | 285
Cantabria 28,8 | 244 | 23,7 | 36,0 | 29,7 | 29,7 | 21,9 | 193 | 16,5
Castella i Lle6 26,1 | 22,1 | 24,2 | 324 | 296 | 304 | 20,2 | 144 | 17,7

Castella-La Manxa 41,6 | 36,3 | 379 | 47,3 | 44,1 | 46,6 | 36,0 | 28,1 | 288

Catalunya 31,7 | 29,6 | 27,0 | 36,1 | 351 | 323 | 252 | 240 | 21,7
\c/:;::::::: 380 | 348 30,3 | 43,6 | 408 | 368 | 32,5 | 268 | 237
Extremadura 454 | 38,1 | 355 | 49,1 | 452 | 457 | 41,8 | 30,7 | 24,7
Galicia 302 | 271 | 256 | 37,0 | 354 | 343 | 237 | 188 | 165
Madrid 232 | 20,7 | 253 | 285 | 26,6 | 27,6 | 17,9 | 148 | 23,0
Murcia 36,1 | 37,5 | 39,1 | 39,8 | 46,6 41,9 32,4 274 | 356
Navarra 20,8 162 | 12,0 | 287 | 226 | 126 | 13,1 | 95 | 11,2
Pais Basc 16,8 | 155 | 143 | 20,4 | 21,1 | 20,1 | 131 | 9,7 | 84
la Rioja 292 | 272 | 26.4 | 387 | 330 288 | 19,1 | 21,2 | 23,9
Ceuta i Melilla 46,0 | 29,8 | 457 | 53,7 | 33,7 | 46,0 | 39,1 | 253 | 453

Nota: Les dades s’han de prendre amb precaucid, ja que les derivades de mostres petites estan
afectades per errors mostrals. Font: MEPSyD, 2008b.



D'altra banda, només el 61,6% dels joves espanyols i el 61,2% dels catalans que
inicien aquests estudis aconsegueix d'acabar-los (MEPSyD, 2008b; CSd'A, 2008: 28).
Queden lluny dels nivells assolits per la mitjana de joves de la UE-27 (77,8%) i, sobretot,
dels nivells d'alguns dels seus paisos, com el 91,8% de la Republica Txeca, el 91,5%
d'Eslovaquia, el 82,1% de Franca o el 81% de Grécia.

Si  analitzem amb atencié les dades de I'accés a I'ensenyament postobligatori, el
panorama espanyol és significativament diferent al d'altres paisos avancats.” Les taxes
d’accés als estudis postobligatoris (del curs 2005-2006) ens indiquen que:

el 57,5% dels joves espanyols estudia batxillerat (49,5% homes i 65,1% dones),
el 28,3% fa CFGM o arts plastiques i disseny (28,7% homes i 27,8% dones),
el 24,3% dels joves fa CFGS (22,6% homes i 26,1% dones) i

el 47,9% fa estudis universitaris (40,6% homes i 55,5% dones).

Pel que fa a la proporcié de joves que fan estudis de batxillerat
i els que fan estudis professionals, si la comparem amb els
paisos de la UE, Espanya i Catalunya (CSd'A, 2008: 93)
tenen les dades invertides: el 44,9% dels joves europeus

fa estudis académics i el 53,6%, estudis professionals.
S’ha de ressaltar gue sén els cicles formatius de grau mitja

els que desequilibren la balanca, encara que no significa-
tivament: el curs 2004-2005, els graduats en CFGM eren

el 16,4% i els graduats en CFGS, el 17,1% (INE, en xarxa).

Ara bé, en la nostra analisi no podem deixar de banda un parell de debilitats “col-
laterals” que pateix el nostre sistema educatiu. L'Enquesta de Poblacio Activa (EPA) del
2007 analitza també la relacioé que hi ha entre la taxa d'ocupacié i el nivell formatiu de
la poblacio: la taxa d’ocupacié dels homes que no tenen graduacié en estudis prima-
ris és del 69% (la de les dones, del 32%), mentre que puja al 88% entre els titulats
superiors (al 80% entre les dones). Aquestes xifres deixen ben clar que la desocupacié
disminueix en augmentar el nivell educatiu.

Aixi mateix, la inexistencia d'un mercat laboral estable per a qualificacions intermedies
i les noves regulacions laborals han fet suposar que sén els grups de no graduats els
gue alimenten principalment el mercat de treball precari, caracteritzat per alts indexs
de rotaci¢ laboral i per I'abundancia dels contractes temporals.

7. Les dades actualitzades el 2007 pel MEPSyD corresponen a diferents anys.



1996 | 2001 | 2006 | 1996 | 2001 | 2006 | 1996 | 2001 | 2006

Total 61,5 | 650 | 61,6 A 556 | 588 | 546 | 67,4 | 71,4 | 69,0
Andalusia - 58,6 | 52,3 - 52,8 | 454 - 64,6 | 59,5
Arago - 75,5 | 67,9 - 70,7 | 59,8 - 80,7 | 76,5
Asturies - 73,8 | 67,0 - 65,7 | 59,2 - 82,2 | 751
Balears - 50,7 | 51,0 - 39,5 | 41,7 - 62,1 | 60,6
Canaries - 54,5 | 54,4 - 48,5 | 47,9 - 60,6 | 61,1
Cantabria - 69,8 | 69,6 - 62,3 | 61,4 - 77,4 | 78,1
Castella i Lle6 - 69,7 | 67,1 - 62,5 | 61,1 - 771 | 73,5
Castella-La Manxa - 57,7 | 54,2 - 50,4 | 43,9 - 65,5 | 65,1
Catalunya - 65,4 | 657 - 61,7 | 59,8 - 69,2 | 71,8
S:I'::C"I:::; - 584 618 - | 521|535 - |650]/704
Extremadura - 55,5 | 54,6 - 50,6 | 45,7 - 60,6 | 64,1
Galicia - 66,6 | 67,5 - 56,2 | 55,5 - 77,3 | 79,8
Madrid - 75,7 | 66,4 - 70,0 | 61,2 - 81,4 | 71,8
Murcia - 58,4 | 51,9 - 48,8 | 45,4 - 68,8 | 59,0
Navarra - 79,8 | 82,9 - 72,9 | 84,2 - 87,2 | 81,4
Pais Basc - 81,4 | 81,2 - 76,4 | 753 - 86,5 87,3
la Rioja = 71,9 | 64,8 = 66,7 | 59,1 - 77,4 | 70,9
Ceuta i Melilla - 56,1 | 39,4 - 50,5 | 39,7 - 62,8 | 39,0

Nota: Els calculs s'han fet amb la nova metodologia establerta per Eurostat, basant-se en mitjanes
anuals de dades trimestrals, excepte per al 1996, que estan basades en el segon trimestre.



Per acabar, en aguesta breu analisi de debilitats no podem obviar
I'aspecte economic i financer que afecta I'escola. A Catalunya,

i també a Espanya, la despesa publica en educacié respecte
del PIB ha evolucionat a la inversa de com ho ha fet a I'OCDE
(INE, en xarxa). Aixi, mentre que a Catalunya (4,4% el 1995

i 4,2% el 2005)8 i Espanya (4,6% el 1995 i 4,5% el 2005) la
despesa s'ha reduit, la mitjana del conjunt de paisos de I'OCDE
ha augmentat (5,3% el 1995 i 5,4% el 2005).

...i algunes fortaleses

No obstant aix0, s'ha de donar un valor relatiu al paper que té I'escola en totes aques-
tes dades, que sén ben certes. Aixi, I'abandonament escolar és degut en part al fracas
educatiu, perd en part al creixement econdmic que ha portat a una gran demanda de
ma d’'obra de poca qualificacid, la qual cosa sovint ha empes els joves a abandonar
I'escola a la recerca d'un atractiu i facil “El Dorado”. D'altra banda, és fonamental tenir
en compte el valor afegit que aporta I'escola, aixo és, valorar quin alumnat rep i quin
alumnat fa sortir. Es a dir, que s'ha de considerar el paper de cohesié social que desen-
volupa I'escola. A més a més, les debilitats de I'escola catalana i espanyola sén, alhora,
conseqUencia (i causa no exclusiva) de la crisi social, de les mancances acumulades per
les politiques urbanes, de la deixadesa i el retrocés del paper de I'Estat en les institucions
(concretament, en I'escola com a institucio), de la bonanca econdmica descontrolada
(a partir d'ara s’hauran de valorar els efectes de I'actual tornado economic), del mer-
cantilisme, de la crisi de ciutadania, de les fractures familiars i socials, dels fenomens
d’exclusioé social, etc. Davant d’aquest panorama, podem afirmar, efectivament, que
I'escola esta més malalta a causa de I'estat de la societat que no pas la societat a causa
de la seva escola. Si, els resultats de I'escola sén una dada, un simptoma preocupant,
perd no sén I'Unica dada que hi ha.

Els mitjans de comunicacié parlen de fracas escolar, que gairebé sempre s'assimila al
fracas de I'escola, basant-se només en dades estadistiques. Ara bé, les dades que es
fan servir per fer aguesta valoracié no son totes les que hi ha disponibles. Seguint
I'informe de I'OCDE (els indicadors del 2008), I'esperanca de vida escolar per a un
alumne/a de 5 anys que accedeix a I'educacié obligatoria (17,5 anys) és practicament
la mateixa a Espanya que la mitjana de I'OCDE (17,5 anys) i de la UE (17,6 anys). Aixi
mateix, a Espanya I'escolaritzacié dels 15 als 19 anys ha avangat molt en els Gltims anys,

8. Les dades de Catalunya a CSd'A, 1998: 30; CSd'A, 2008: 36.
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de manera que el percentatge d'alumnat matriculat en itineraris educatius academics
(batxillerat) és del 57,5%), notablement superior a la mitjana de I'OCDE (53,8%) i de
la UE-19 (46,7%). A Catalunya, la dada encara és més elevada, ja que I'alumnat que
inicia el batxillerat en el curs 2006-2007 és el 65,7% (Departament d’'Educacio, 2009).
D’altra banda, en els darrers anys esta essent significatiu I'augment de les taxes d'ingrés
a la formacio professional superior: s'ha passat del 15% de I'any 2000 al 21% de I'any
2006. En aquests estudis, I'evolucié positiva de la taxa de graduacié ha estat constant:
s'ha passat del 2% de graduats el 1995 al 15% el 2006, percentatge que dobla les xifres
de I'OCDE, que s'han mantingut estables en el mateix periode
Tot i (al voltant del 8 o del 9%),).
que el 2006

el 31% de joves Tot fent servir el mateix métode per valorar I'abandona-
espanyols de 16 anys no ment escolar, I'EPA demostra que davant del 31% de
obté la graduacié en ESO, joves que als 16 anys no obté la graduacié en ESO, hi ha
hi ha un 86,5% que obté un 86,5% que obté aquesta titulacié o una d’equivalent
aquesta titulacié o una als 22 anys (2006). Al mateix temps, I'estudi PISA 2006
d’equivalent als 22 demostra que I'alumnat espanyol “que pertany a entorns
anys socials, econdmics i culturals menys afavorits” i que pateix
més intensament I'abandonament escolar obté millor rendi-

ment en ciéncies que els seus homolegs de I'OCDE.

D'altra banda, les dades mostren que el 29% de la poblacié catalana i espanyola té
alguna titulacié d'educacié superior, que afecta la universitat i els CFGS. En el mateix
sentit que les dades positives de I'augment d'estudiants universi-

taris esmentat més amunt, aquest apartat és I'Unic en que el

percentatge espanyol és superior al dels paisos de la Unié El 29% de la
Europea (25%) i de I'OCDE (27%) (CSd’A, 2008: 13). En el poblacio catalana
cas dels CFGS, el percentatge més elevat és degut, en bona té alguna titulacio
mesura, al major nombre de dones (80%) que d’homes d’educacio superior
(64%) que fan estudis d’aquest tipus. El mateix passa amb (universitat i CFGS)

els estudis universitaris, en quée es gradua el 25,5% d'homes
i el 40,8% de dones.

Els entorns d'aprenentatge ens indiquen que el nombre d'hores de classe per a I'alumnat
d’'educacié primaria i secundaria és més alt a Catalunya i Espanya que a I'OCDE i la UE:
793 hores a I'any per a I'alumnat catala i espanyol de 7 a 8 anys, enfront de les 770
de I'OCDE i les 783 de la UE; 979 hores a I'any per a I'alumnat catala i espanyol de 15
anys, enfront de les 910 de I'OCDE i les 902 de la UE.
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La mitjana d'alumnes en els centres publics espanyols

d’'educacié primaria (19,3) és més baixa que a I'OCDE El nombre d’hores
(21,5) i que a la UE (20,3). A I'ESO publica, la mitjana de classe a I'educacié
espanyola és igual a la de I'OCDE (23,8) i una mica primaria i secundaria és més
superior a la de la UE (22,5). S'ha de remarcar que la alt a Catalunya que a I'OCDE
ratio d'alumnes per professor/a es troba per sota de la i la UE. La ratio alumnes per
mitjana de I'OCDE i de la UE en tots els nivells educatius professor/a és més baixa

espanyols previs a la universitat.

Hi ha més dades significativament positives. Segons I'estudi que

ha fet el Consell Superior d’Avaluacié del Sistema Educatiu sobre els transits i itineraris
educatius més enlla de I'ESO,° només un 2,6% de I'alumnat catala de 4t d’ESO pensa
gue abandonara els estudis en acabar I'etapa. El mateix alumnat considera que el pro-
per curs continuara en la via academica, preferentment (un 65,3%). Aquesta proporcié
representa més del triple del percentatge de I'alumnat que té previst fer un CFGM
(21,4%). Les dades sén, segurament, poc realistes, pero indiquen la clara manifestacio
d'un desig inicial, que es concreta en |'esperanca del 96,2% de noies i el 93,2% de
nois de continuar estudiant, sigui per la via que sigui.

Les expectatives de I'alumnat de batxillerat també sén continuistes, ja que prop d'un
70% pensa que anira a la universitat i un 15,4% preveu inscriure’s en un CFGS. Es sig-
nificatiu que un 3,7% afirmi que pensa “estudiar, perd no sé qué”. Es a dir, tot sembla
indicar que la decisié de continuitat és ben clara.

L'alumnat de CFGM manifesta unes expectatives semblants, encara que en menor grau:
el 52,2% té decidit preparar les proves d'accés als CFGS quan hagi acabat el cicle mitja.
En canvi, el 18,6% afirma que quan hagi acabat el CFGM abandonara els estudis per
ingressar al mercat laboral.

Un 46,5% de I'alumnat de CFGS manifesta un desig de con- Al final

tinuitat formativa en declarar que vol anar a la universitat. de I'ESO,

En canvi, prop del 26% de I'alumnat de CFGS declara que del batxillerat, dels
comencara a treballar un cop hagi acabat els estudis. CFGM i dels CFGS,

I'alumnat catala declara

En tots els casos, s'ha de ressaltar la feminitzacié en I'espe- la seva esperanca
ranca de continuar els estudis després de la cruilla que hi ha de continuar els

al final de cada una de les etapes educatives. També s'ha de estudis

9. Vegeu l'article “L'educacié postobligatoria a Catalunya...”, publicat en aquest mateix nimero.



considerar el fet que com més nivell formatiu tenen els progenitors, més expectatives
hi ha de prendre el cami dels estudis superiors. Només en el cas dels CFGS la conti-
nuitat/discontinuitat no és apreciable, ni en el cas de la feminitzacié de I'esperanca de
continuar els estudis ni en el del nivell formatiu familiar.

Les demandes de I'entorn

Els organismes internacionals del nostre entorn i les realitats especifiques de la societat
catalana marquen algunes pautes que ens indiquen per on ha de moure’s el nostre
sistema educatiu, més enlla del panorama de llums i ombres que plana sobre la nostra
escola. Des dels objectius educatius de la UE fins a les nostres propies lleis o acords
socials, tot plegat ens impel-leix a caminar per la via de la recerca de respostes que
permetin superar les debilitats.

Les directrius i les orientacions de Lisboa 2000, els reptes del programa europeu
d'educacié i formacié per al 2010, els objectius de formacio al llarg de tota la vida, els
anomenats llibres blanc i verd sobre I'educacié, I'Espai Europeu d’Educacié Superior
(formacio professional i universitaria), el Procés de Barcelona i la Unié pel Mediterrani,
els continguts de la Llei Organica d'Educacié i de la Llei d'Educacié de Catalunya que
s'esta discutint al Parlament catala o I'’Acord Estratégic per a la internacionalitzacio, la
qualitat de I'ocupacio i la competitivitat de ['economia catalana,

firmat pel Govern de la Generalitat de Catalunya i tots els

agents socials i economics... tot plegat son referents que

marqguen els objectius a assolir i les pautes que s’han de

sequir per fer possible el pas de la debilitat a la fortalesa

en el sistema educatiu.

Analitzarem ara breument el contingut del document

del Consell europeu titulat Educacioé i formacio 2010.
Sén urgents les reformes per culminar amb éxit I'estratéqgia
de Lisboa perque aquest és, possiblement, el referent més
significatiu.

D’acord amb els objectius marcats pel document Educacio i formacio 2010:
S'ha de fer baixar fins als dos milions la xifra de joves que abandonen prema-

turament el sistema educatiu, fins arribar al maxim d'un 10% en el conjunt
de la Unio Europea.



Aixi mateix, es necessiten dos milions de joves més que acabin el segon cicle
de I'educacié secundaria (batxillerat i CFGM).

Evidentment, si contrastem aquests dos objectius amb la realitat catalana i espanyola és
obvi que ens trobem molt lluny d'assolir-los. Per aixd, necessitem “que 570.000 joves
estudiin més enlla de I'educacié obligatoria perqué tinguin un futur més prosper”.10

Per a les autoritats comunitaries, les persones son el principal actiu per a la creacié i
transmissié del coneixement i un factor determinant del potencial d'innovacié¢ de cada
societat. La inversid en educacio i formacié es valora, entre d'altres coses, com un factor
clau i com una condicié prévia per a I'assoliment dels objectius economics i socials de
la UE. Aixi mateix, té un interes especial la crida que fa el document per a I'establiment
d'una Europa de I'educacio i la formacié. L'informe conclou tot destacant la necessitat
de millorar la capacitat de les persones, d'oferir una educacié de més qualitat i amb uns
nivells més alts d’exigéncia i d'acostar les tecnologies de la informacié i la comunicacié a
la majoria de la poblacié. En resum, que la formacié i I'educacio al llarg de tota la vida
son els pilars damunt dels quals s’ha de sostenir la societat europea del futur.

Ara bé, no hem d’oblidar que tots aquests bons principis —i altres de semblants d’orga-
nitzacions internacionals com I'OCDE i el Banc Mundial—, lloables en el seu contingut
geneéric, consideren I'educacié i la formacio des d'una optica principalment utilitaria: les
veuen destinades a respondre a les necessitats productives i a la millora de la competitivi-
tat economica. Pero els sistemes d'educacié i formacié han d’anar més enlla d'aqui. Han
de donar als joves els mitjans per construir-se com a persones, és a dir, per pensar per si
mateixos, per imaginar, per ser creatius, per transcendir, per pensar més lluny. Per superar
els reptes cal, és clar, tenir en compte els problemes de fons del sistema educatiu. Avui
dia podem considerar que el nostre sistema educatiu es troba immers en una crisi, crisi
gue comparteix amb la major part dels sistemes occidentals o, almenys,

dels europeus (Prats & Raventds, 2005).

La crisi del sistema

Les publicacions academiques parlen de crisi dels sistemes
educatius. Els canvis socials, economics i culturals que s'han
produit en els darrers lustres, i que s'estan produint actual-
ment, provoquen fortes tensions internes en els sistemes educa-

10. MEPSyD. Nota de premsa posterior a la reunié de la Conferéncia Sectorial d'Educacié del 10 de novembre
de 2008.



tius, tant en els ambits estrictament escolars com en els que es refereixen a I'educacié
d'infants i joves en els ambits familiars i socials. Aquestes tensions es perceben com una
crisi de valors i, més concretament, com una incapacitat de la societat per gestionar el
sistema educatiu. En realitat, els experts no es posen d’'acord a I'hora de definir com
s'ha de caracteritzar aquesta crisi: si és una oportunitat de canvi, una transformacio
positiva, 0 bé si es tracta d'una decadéncia imparable, d'un signe de la impoténcia del
moén escolar per abordar els nous temps que vivim.

Ho analitzem com ho analitzem, el que és cert és que |'estabilitat tradicional i el consens
gue despertaven els sistemes educatius en les societats occidentals ja no es produeixen
com abans. Ara apareixen multiples formes de reconstruir, de redefinir o, simplement,
de lamentar-se pel fet que les coses ja no siguin com tradicionalment les teniem con-
cebudes. Els experts i els professionals no es posen d'acord en el diagnostic de la crisi,
en quines mesures han d'adoptar-se ni, tampoc, en la nova definicié d'allo que ha de
fer el sistema escolar ni, encara menys, en com ho ha de fer. Aquesta incertesa crea
resisténcies i conflictes no només dins del sistema educatiu, sind també en el moén
politic. El que si que queda clar és que vivim un moment d’auténtica revolucioé cultural
gue marca el final d'un periode i anuncia el comencament d'un altre.

No ens ha d’estranyar que no hi hagi encara teories

consolidades que ajudin a entendre i explicar les noves

realitats. Perd el que queda clar és que les velles no

serveixen per explicar els nous fendmens de |'educacio,

ja que les noves teories s'estan construint i només la

perspectiva que déna el temps sera capac de destriar-

les i d'identificar-les. El que si que és un error és pensar

gue qualsevol temps passat va ser millor i que, per tant,

les solucions als problemes han de buscar-se en models

educatius i ideologies pedagdgiques pretérits. El que es

troba en crisi son les bastides, el paradigma tradicional, tant en

les seves formes progressistes com en les conservadores. El que s'ha de fer és repensar

els problemes a partir dels nous models d'organitzacié social, dels nous sistemes de

comunicacié i informacié, de I'actual concepcié i produccié del coneixement i de les
formes contemporanies d'entendre els valors.

Reptes urgents i algunes solucions possibles

Ateés que les causes de la crisi de I'escola sén diverses i de diferents colors, els reptes a
afrontar i les seves solucions han de tenir caracteristiques semblants.



El repte principal és I'exit de ['escola: s'han d'augmentar les taxes de graduacié en
I'educacié secundaria obligatoria, la postobligatoria i la superior.

Sens dubte, és més urgent aconseguir-ho en I'ESO —és condicié sine qua no hi ha pos-
sibilitat d’aconseguir progressos posteriors—, ates que |'educacié secundaria constitueix,
juntament amb la primaria, el fonament de la formacié dels ciutadans i ciutadanes. Un
altre repte és augmentar les taxes d'escolaritzacié a I'educacié postobligatoria. Un altre,
ordenar i racionalitzar les taxes de matriculacié en els estudis superiors, aixi com acon-
seguir la permanéncia i la graduacié en tots aquests nivells. Ara bé, no només s’hauran
de millorar les taxes de participacié, permanéncia i graduacié, sind que també s'ha
d'assegurar I'éxit formatiu en cada una de les etapes i nivells. Vet aqui un altre repte.

En les etapes posteriors a I'educacié postobligatoria, I'éxit formatiu s'ha de posar de
costat amb el sistema productiu, perd sense sotmetre I'educacié a les necessitats del
mercat laboral. Segurament, aquesta afirmacié té molta més consisténcia en els moments
actuals, en queé la crisi econdomica, fruit d'una “societat empresarial” d’inspiracié neo-
liberal, posa en dubte la determinacié de mercantilitzar I'escola.

D’altra banda, per assolir I'exit de I'escola no s'ha d'endarrerir més la plena incorporacié
dels avencos en la transmissié del coneixement i de la informacid, instruments que sén
imprescindibles per als processos de I'ensenyament i I'aprenentatge.

Aguestes finalitats son les que s'ha marcat el Pla per a la reduc-
cié de I'abandonament escolar que han aprovat el Govern
espanyol i les comunitats autdnomes en la Conferéncia
Sectorial celebrada el 10 de novembre de 2008. El Pla té
com a objectiu primordial incrementar el nombre de titu-

lats en formacié postobligatoria, ja que I'abandonament
escolar prematur és un fenomen no acceptable per a una
societat I'escola de la qual ha de tenir com a objectiu la
promocié individual i la cohesié social.

Reptes complementaris

Ara bé, aquest éxit escolar només sera possible si la institucié escola aconsegueix també
I'éxit de I'alumnat. Per aix0, i en primer lloc, s'han de tenir molt presents les diferents
tipologies d'alumnat que hi ha a I'escola, des de I'alumnat individualista (de professié
alumne/a) a I'integrat (I'escola és un espai social organitzat, dotat de valors), des de
I'alumnat laboriés (I'escola és, abans que res, una obligacié que s'ha de superar per



aconseguir una feina) a I'lalumnat conflictiu (que no s’identifica amb I'escola, que cons-
trueix la seva identitat fora del medi escolar). A totes aquestes tipologies, I'escola els
ha d’oferir solucions especifiques. | no oblidem que, deixant de banda I'escola infantil i
la primaria, aqui entenem per escola tot I'itinerari educatiu-formatiu de la persona. Per
tant, I’éxit de I'alumnat ha d'arribar a tots els que estan integrats en les diferents etapes
educatives i formatives, des de la secundaria obligatoria fins a la universitaria.

Complementariament, I'éxit de I'escola i de I'alumnat s'ha de fonamentar en I'éxit de/
professorat, “conductor i sequidor del coneixement” (Prats & Raventds, 2005), que no
treballa ailladament sind en equip. Un professorat que gaudeix de multiples sabers,
capacitats i competencies, que és educador i investigador, que és, en definitiva, un lider
de I'aprenentatge. Apropiant-nos de les paraules de la UNESCO, podem afirmar que el
professorat mai no és el problema, siné que en el professorat hi ha la solucié.

Aixi mateix, per a |'exit de I'escola, de I'alumnat i del professorat és imprescindible I'éxit
de les families, que han de ser col-laboradores i complementaries. Han de ser families
gue no deleguin en I'escola, que no deformin els valors, els aprenentatges, els estils
educatius i les capacitats que transmet |'escola.

L'éxit de I'escola reclama, també, I'éxit de la societat, que ha de redefinir el seu paper
en relacié amb I'escola, que ha d’assumir que I'escola no pot fer front a totes les neces-
sitats que la societat genera.

Finalment, perqué tots aquests factors tinguin éxit, és impres-
cindible I'éxit de la politica educativa. Una politica educativa
gue acceleri i augmenti les inversions com la millor manera
de traslladar al conjunt de la poblacié¢ la necessitat de
donar prioritat a la formacié i a I'educacié. Una politica
educativa que potencii la imatge de I'educacié com a
politica i servei public, que s'impligui decididament en la
millora del rendiment de I'alumnat, que actui de manera
decidida en la motivacié i la implicacié del professorat.
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Sistema d’Indicadors, n. 4.

CONSELL SUPERIOR D'AVALUACIO

DEL SISTEMA EDUCATIU (CSD'A) (2008).
Sistema d’Indlicadors d’Educacié de Catalunya.
Barcelona: Departament d’'Educacio, Sistema
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INSTITUTO NACIONAL DE ESTADISTICA (INE)
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http://Awww.ine.es/inebmenu/mnu_educa.htm

INSTITUTO NACIONAL DE ESTADISTICA (INE)
(2008). Encuesta de poblacion activa. Poblacion
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MINISTERIO DE EDUCACION, POLITICA
SOCIAL Y DEPORTE (MEPSyD) (2008a).
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OCDE 2008. Informe espanol. Madrid: MEC.

MINISTERIO DE EDUCACION, POLITICA
SOCIAL Y DEPORTE (MEPSyD) (2008b).
Estadisticas de Educacion. Estadisticas e
Indicadores. Edicion 2008.

http://Awww.mepsyd.es/mecd/jsp/plantilla.jsp?id=3

1&area=estadisticas
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www.sourceoecd.org/9789264046283
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transformacio?. Barcelona: LaCaixa, Col. Estudis

socials, n. 18.
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REVISTA DE LLIBRES

Green at
Fifteen?

How 15-year-olds perform
in environmental science
and geoscience in PISA 2006

Green at Fifteen? How 15-year-olds
perform in environmental science and
geoscience in PISA 2006. OECD 2009
http://Awww.pisa.oecd.org/

Mai no s’havia ponderat tant el paper que juga I'ensenyament de
les ciéncies a I'hora de fomentar una bona relacié entre les persones
i el medi ambient. Les activitats humanes responsables de I'efecte
hivernacle, I'acumulacié de deixalles, la fragmentacié o destruccio
d'ecosistemes i la reduccié de recursos naturals estan tenint un
impacte molt negatiu en el medi ambient. Com a conseqléncia,
en els mitjans d'informacié es parla molt de les amenaces sobre
el medi ambient i, per tant, els ciutadans d’arreu del mén cada
vegada tenen més necessitat d'entendre temes complexos referits
al medi ambient.

Mentre les ciéncies de la terra i del medi ambient continuen
generant un coneixement comprensiu i complex, el repte de I'edu-
cacié és no només produir més i millors cientifics especialitzats en
el medi ambient sind proporcionar informacié i motivacio a tots els
ciutadans i ciutadanes per entendre i interpretar teories i evidéncies
cientifiques sofisticades i actuar de la manera més adequada amb
aquest coneixement.

L'estudi PISA 2006 de I'OCDE sobre |'avaluacié de les competenci-
es cientifiques de I'alumnat de 15 anys proporciona la primera base
de dades comprensiva i amb comparacions internacionals referida
al coneixement de I'alumnat sobre el medi ambient i els problemes
que s'hi relacionen.

Verds als 15 anys? Rendiment en ciencies de la terra i del medi
ambient a I'estudi PISA 2006 explica d'on prové el coneixement
de l'alumnat i quines son les seves actituds envers els temes
mediambientals. També relaciona el rendiment académic amb les
actituds mediambientals.

Papeles de economia espafiola.

La educacion en Espana. Fundacion
de las Cajas de Ahorro (FUNCAS),
n. 119, abril de 2009.

La Fundacién de las Cajas de Ahorro (FUNCAS) publica la revista
“Papeles de Economia”, que dedica el numero 119 a I'educacié
a Espanya.

En aquest numero monografic hi ha reunida una pluralitat de
punts de vista d’economistes, socidlegs, pedagogs i psicolegs, aixi
com de persones que han tingut responsabilitat politica publica en
I'ambit de I'educacio.

La revista es divideix en tres parts:

La primera, agrupada sota |'epigraf “La educacién vista por los
politicos y por sus propios autores”, ofereix reflexions sobre |'expe-
riencia sueca en educacié i presenta el resultat de tres estudis que
analitzen la situacié escolar espanyola a través de la perspectiva del
professorat, les families i I'alumnat. La segona part, dedicada a ana-
litzar “Los resultados del sistema educativo”, recull una analisi dels
resultats des de I'0ptica académica i professional, tractant tots els
nivells del sistema educatiu espanyol. Finalment, la tercera part, que
reflexiona sobre “La politica educativa y los recursos destinados a la
Educacion”, aplega diferents treballs que analitzen, entre d'altres,
el financament de I'educacié, I'eficacia de la despesa publica en
educacio i el sistema de beques i préstecs per a I'estudi.
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PUBLICACIONS DEL CONSELL

| Pty il
Documents
Competéncia lectora:
marc
per a l'avaluacid
PISA 2009

e

Competéncia lectora: marc conceptual
per a I'avaluacio PISA 2009

Barcelona: Departament d'Educacio,
Consell Superior d'Avaluacié del Sistema
Educatiu, 2008

El nimero 12 de la col-leccié “Documents” conté el marc conceptual
de I'avaluacio de la comprensié lectora, que és I'ambit prioritari
d’avaluacio en I'estudi PISA 2009. El document, que és la traduccié
del text anglés, inclou les noves aportacions fetes pel Consorci PISA
en la definicié de la comprensié lectora, aixi com els nous criteris
d'avaluacio. El document anglés, publicat al juliol del 2007, esta
pendent de la versio definitiva.

El volum tracta de la definicié de la competeéncia lectora, de
I'organitzacié de I'ambit, de I'avaluacié de la competéncia lectora,
dels elements no cognitius i metacognitius que constitueixen la
competéncia lectora i de la presentacio dels resultats de I'avaluacié.
El document conté alguns items alliberats d'avaluacions anteriors.

Un dels aspectes més destacables de PISA 2009 és que es preveu
I'avaluacio de la comprensio lectora en textos impresos i també en
format electronic (ERA).
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PUBLICACIONS RECENTS DEL CONSELL

Quaderns d'avaluacié
13 Novetats en 'avaluacié de I'educacié primaria 2009. Gener de 2009
12 5¢ Seminari d’Avaluacié Educativa. Les TIC a I'ESO. Novembre de 2008

11 La llengua anglesa en l'avaluacié de I'ESO 2006. Avancament de resultats.
Abril de 2008

10 L'avaluacio de la formacié professional reglada 2008-2009. Gener de 2008

Col-leccié «Documents»

12 Competeéncia lectora: marc conceptual per a l'avaluacié PISA 2009.
Marc de 2008

11 Document de bases de I'avaluacié de la formacio professional reglada
a Catalunya 2008-2009. Gener de 2008

10 Marc conceptual de I'avaluacié de I'educacié primaria 2007. Juny de 2007

09 Marc conceptual per a l'avaluacié PISA 2006. Marg de 2007

Col-lecci6 «Informes d’avaluacio»

14 PISA 2006. Resultats de I'alumnat a Catalunya. Avaluacioé de I'educacio
secundaria obligatoria 2006. Desembre de 2008

13 Les TIC a I'ESO. Resultats i conclusions de I'estudi SITES 2006 a Catalunya.
Avaluacié de I'educacio secundaria obligatoria 2006. 2009

12 Resultats de llengua anglesa de I'alumnat de 4t d’ESO de Catalunya.
Avaluacié de I'educacié secundaria obligatoria 2006. Novembre de 2008

11 Estudi sociodemografic i linguistic de I'alumnat de 4t d’ESO de Catalunya.
Avaluacié de I'educacié secundaria obligatoria 2006. Juliol de 2008

Col-leccio «Sistema d’Indicadors»

12 Sistema d’Indicadors d’Educacio de Catalunya. Barcelona, desembre
de 2008

Totes aquestes publicacions es poden consultar a la pagina web
del Consell, que trobareu al portal del Departament d’Educacio:
http://www20.gencat.cat/portal/site/Educacio







H H 00014
18851903007 “ |HHH

El Consell Superior d’Avaluacié del Sistema Educatiu és un organ
consultiu del Departament d'Educacié que té com a objectiu efectuar
una tasca d’analisi i d’avaluacié del sistema educatiu.

www?20.gencat.cat/portal/site/Educacio
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