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PRESENTACIO

El nou numero de la nostra revista quadrimestral presenta tres articles diferents que
esperem que siguin del vostre interés. En primer lloc, us oferim un avancament dels
resultats obtinguts per I'alumnat de 4t d'ESO en |'avaluacio de la llengua anglesa, que
és un dels estudis de rendiment dissenyats pel Consell Superior d’Avaluacié del Sistema
Educatiu com a complement al PISA i que va formar part de I'avaluacié de I'educacioé
secundaria obligatoria 2006. Com veureu, els resultats confirmen les dades que ja ens
va proporcionar |'estudi internacional (Quaderns d’avaluacio. 9): I'alumnat de Catalu-
nya obté una mitjana de percentatge d’'encerts que el situen en un nivell de coneixements
gue podriem qualificar de mitja i/o baix. Les variables que incideixen en els resultats
també confirmen les dades d'altres avaluacions de rendiment fetes pel Consell: I'index
socioecondmic i cultural de les families condiciona significativament el resultat de I'alum-
nat, com també ho fan les seves expectatives académiques posteriors. Les variables que
presentem aqui han estat extretes del glestionari sociodemografic i linglistic que va
respondre I'alumnat, del qual vam informar en els Quaderns d’avaluacié. 7. En aquests
moments, estem treballant en la redaccié dels corresponents informes definitius, que
oferiran més dades per a la reflexio i la presa de decisions, que ha de ser la consegiiéncia
ldgica de tot procés avaluatiu.

L'article d'Hélene Combe, que va participar en el 4t Seminari d'Avaluacié Educativa
(2007), introdueix elements de reflexié sobre I'avaluacio i el desenvolupament sosteni-
ble a partir d'una experiéncia concreta de formacié professional a la regié francesa del
Pafs del Loira, que ens déna pautes per a I'avaluacié de la formacio professional reglada
de Catalunya, en la qual estem treballant des del Consell (Quaderns d’avaluacié. 10).
Finalment, el professor de secundaria Ramon Casals ens parla de la influéncia de les
relacions familiars en la vida escolar. El seu treball, fruit d'una llicéncia retribuida conce-
dida pel Departament d'Educacio per al curs 2007-2008, ddona dades que corroboren el
coneixement intuitiu de mestres i professorat. Es cert que sén dades subjectives, ja que
provenen de les respostes a un questionari d'opinid, pero tot i aixi segur que incitaran
a la reflexi¢ tant als docents, com a les persones vinculades professionalment amb
I'educacié com a les families. Almenys aquest és el nostre objectiu.

Joaquim Prats Cuevas
President del Consell Superior d’Avaluacié del Sistema Educatiu
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1. INTRODUCCIO

Seguint el Pla d’avaluacié del Departament d’Educacié (2005), I'any 2006 s'avalua de
manera exhaustiva I'educacié secundaria obligatoria, fonamentalment I'alumnat de 4t
curs d'ESO. L'avaluacié, que inclou estudis internacionals com el PISA i el SITES, engloba
cinc tipus fonamentals d’estudis que es completen i enriqueixen entre si, com ho mostra
el diagrama nuim. 1. Pel que fa als estudis de resultats, atés que el PISA 2006 avalua
les ciencies de la naturalesa (és |'area prioritaria en aquest cicle), les matematiques i
la comprensi¢ lectora, I'avaluacié internacional es complementa amb I'avaluacié de la
llengua anglesa i de les ciéncies socials, que sén arees fonamentals en el curriculum
de Catalunya. En aquest nimero dels Quaderns d‘avaluacié oferim un avancament de
resultats de I'avaluacié de la llengua anglesa.
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L'avaluacié de la llengua anglesa de 2006 s'aplica a una mostra de 1.481 alumnes de 4t
d’'ESO, provinents de 51 centres de Catalunya, centres que sén els mateixos que partici-
pen en |'estudi internacional PISA 2006. Un 44% de I'alumnat sén nois i un 56%, noies.
Per tal de poder creuar les dades obtingudes en les proves de resultats de Catalunya i
en les del PISA, la mostra d'alumnat avaluada és practicament la mateixa. Cal tenir en
compte que el nombre de centres que constitueix la mostra PISA de Catalunya i la selec-
ci6 dels centres i de I'alumnat la realitza el consorci PISA 2006, seguint els requeriments
técnics establerts per I'organitzacié i segons les variables de titularitat dels centres i de
distribucio territorial. Aixi mateix, cal considerar que I'estudi PISA s'aplica a una mostra
d'alumnat de 15 anys, que no necessariament ha d’estar matriculat a 4t d’'ESO. Aixi,
el 2006, el 73,0% de I'alumnat de la mostra de Catalunya fa 4t d'ESO, el 24,2% fa 3r
i el 2,8% fa 2n, de manera que hi ha 27,0% de I'alumnat avaluat en llengua anglesa
gue no ha participat en les proves PISA. El grup-classe a avaluar en llengua anglesa es
completa amb alumnat de 4t d'ESO de quinze anys.

Com que I'aprenentatge d'uns continguts no es déna mai en abstracte, sind en una
situacio concreta que el condiciona, les dades relatives al rendiment académic de
I'alumnat en I'area de llengua anglesa es relacionen amb variables diverses, que tenen
a veure amb els centres, amb I'alumnat, amb les families, amb el consum cultural i la
llengua i amb els habits d’estudi de I'alumnat.

Pel que fa a I'analisi de dades, els resultats obtinguts en llengua
L'avaluacié de anglesa es presenten en puntuacions mitjanes de percentatge
la llengua anglesa d’'encerts, que indiquen el tant per cent d’encerts que ha
s'aplica a una mostra obtingut I'alumnat en una prova o en una part concreta de
de 1.481 alumnes de la prova que, segons la taula d'especificacions, correspon a
4t d'ESO, provinents una habilitat avaluada o a un item concret. Aquests resultats
de 51 centres de permeten conéixer la tendencia general d'assoliment d'uns
Catalunya objectius/continguts i sén analitzats estadisticament d’'acord
amb la teoria classica dels tests (TCT). Aquestes dades es comple-
menten amb I'analisi fonamentada en la teoria de resposta a I'item (TRI), que ens dona
resultats per nivells de competéncia, tot assenyalant les habilitats que corresponen a
cada un dels tres nivells considerats en I'estudi. S'assumeix una puntuacié TRl mitjana
de 500 punts i una desviacié tipica de 100.

| és que les dades obtingudes amb la TCT (teoria classica dels tests) mostren uns resultats
de rendiment de I'alumnat que es deriven de la prova que realitzen. Aixi, si la prova és
dificil, I'alumnat sembla que té un rendiment baix i si la prova és facil, representa que
I'alumnat té un rendiment alt. Es a dir, que el rendiment de I'alumnat depén del fet
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gue els items de la prova siguin facils o dificils i, alhora, un item és facil o dificil segons
els encerts de I'alumnat. A partir d’aqui ens podem preguntar si dos alumnes que res-
ponen correctament el 50% de les preguntes de la prova tenen el mateix rendiment i la
resposta és clara: no. Perque les preguntes que responen correctament els dos alumnes
en questid poden ser diferents i perquée la TCT no recull fonts de variabilitat provinents
dels materials o de les condicions externes o internes de I'alumnat, ja que s‘'ometen i
es controlen per atzar. Aquest és el motiu pel qual les dades obtingudes amb la TCT es
complementen amb la TRI, que permet fer complexos calculs estadistics de manera que
es poden donar puntuacions més lliures de les propietats dels items de la prova i més
lliures de condicionants, puntuacions que sén comparables i que possibiliten conéixer
gueé sap fer realment I'alumnat avaluat. L'analisi TRI també permet fer correlacions i
regressions entre els resultats i les variables contextuals.

2. MARC CONCEPTUAL DE L'AVALUACIO EN LLENGUA
ANGLESA

L'avaluacié de la llengua anglesa es fonamenta en el curriculum vigent de llengiies es-
trangeres i en el Marc Europeu Comu de Referéncia per a les Llengles: aprendre, ense-
nyar, avaluar (Marc), que proporciona unes bases comunes per a la descripcié d'objectius,
continguts i métodes per a I'aprenentatge de llenglies de manera que els cursos, els
programes i les qualificacions descriguin exhaustivament queé és el que han d'aprendre
a fer els aprenents de llengua a I'hora de comunicar-se i quins coneixements i habilitats
han de desenvolupar per ser capacos d'actuar de manera efectiva.

Tot i que I'alumnat que acaba satisfactoriament el batxillerat pot accedir al nivell inter-
medi de I'EQI i, per tant és, com a minim, usuari basic amb un nivell A2 del Marc, seria
desitjable que I'alumnat, per poder superar amb una certa facilitat aquest nivell interme-
di, tingués ben assolit el nivell A2 en acabar la secundaria obligatoria

i acabés I'ensenyament postobligatori amb un nivell B1 baix. Cal
recordar que el nivell B2 s'assoleix en, com a minim, 2 anys La prova

mentre que el nivell B1 s'assoleix amb només 1 curs. Per de llengua anglesa
aquest motiu s'ha elaborat la prova de 4t d’'ESO amb items s'ha elaborat amb items
de nivell A2 i B1 de grau de dificultat molt baix. de nivell A2 i B1 del Marc

de grau de dificultat

molt baix
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Taula 1 B Relacié entre els nivells d’estudis de les escoles
oficials d'idiomes (EOI) i el Marc Europeu Comu de
Referéncia per a les Llengiies (Marc)

EOI Marc

Nivell basic (Primer cursisegoncurs) | (Nivell A2) .
Nivell intermedi (Tercer curs) (Nivell B1)

Nivell avangat (Quart curs i cinqué curs) (Nvell B2)

LOE, RD 1629/2006 de 29 de desembre

El Marc estableix en la seva escala global que I'usuari independent B1 “pot compren-dre
les idees principals d'una informacié clara sobre temes relatius a la feina, a I'escola, a
I'oci, etc. Pot fer front a la major part de situacions lingUistiques que poden apareéixer
guan es viatja en una zona on es parla la llengua objecte d'aprenentatge. Pot produir
un discurs senzill i coherent sobre temes que li sén familiars o d'interés personal. Pot
descriure fets i experiéncies, somnis, esperances i ambicions, i donar raons i explicaci-
ons de les opinions i projectes de manera breu.” En la mateixa escala, I'usuari basic A2
“pot comprendre frases i expressions utilitzades habitualment i relacionades amb temes
d'importancia immediata (per exemple, informacions personals basiques, informacions
familiars, compres, geografia local, ocupacio). Pot comunicar-se en situacions senzilles i
habituals que exigeixin un intercanvi simple i directe d’informacié sobre temes familiars
i habituals. Pot descriure, de manera senzilla, aspectes de la seva experiéncia o bagat-
ge personal, aspectes de I'entorn immediat i assumptes relacionats amb necessitats
immediates.”

L'avaluacié de la llengua anglesa en I'avaluacié de I'educacié secundaria obligatoria
2006 proporciona dades sobre el coneixement de la llengua anglesa de I'alumnat de
4t d'ESO en les habilitats de comprensié oral, comprensié lectora i
expressioé oral. La prova, que s'aplica en un sol model de quader-

net, consta de cinc textos per avaluar la comprensio oral i cinc L'avaluaci6 de
més per avaluar la comprensié lectora. Els deu textos son de la llengua anglesa
diferent llargada i dificultat. En total, I'alumnat ha de respon- analitza la comprensié
dre 50 items, la majoria dels quals sén de resposta multiple. oral, la comprensié
N’hi ha vuit que son de vertader o fals. A banda de la prova lectora i I'expressio

de coneixements, I'avaluacié de la llengua anglesa es completa oral
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Taula 2 B Destreses que ha de desenvolupar I'alumnat en
I’'avaluacié de llengua anglesa

Comprensio oral i lectora Produccié i interaccié orals

Comprendre el sentit general d’un text | Préviament a la produccié, comprendre frases i
de diversa longitud i tipologiaiamb un | expressions orals utilitzades habitualment i rela-
tipus de discurs concret. cionades amb temes d'importancia immediata.

Comprendre informacié especifica o | Comunicar-se en situacions senzilles i habituals
elements especifics d’un text de diversa | que exigeixen un intercanvi simple i directe d'in-
longitud i tipologia i amb un tipus de | formacié sobre temes familiars i habituals.

discurs concret.

Deduir informacié a partir del context | Produir un discurs senzill i coherent sobre temes
que proporciona el text. familiars o d'interés personal. Descriure de ma-
nera senzilla fets i experiéncies relacionats amb
temes familiars i habituals.

Llegir un text en veu alta.

amb un guestionari de motivacié per a I'alumnat i un qUestionari del professorat, que
proporcionen dades sobre |'actitud i la motivacié de I'alumnat envers I'aprenentatge,
aixi com els métodes pedagogics i la formacié, I'experiéncia i la satisfaccié professional
del professorat.

La comprensi6 oral mesura la capacitat de I'alumnat de comprendre informacié espe-
cifica de diversos missatges orals relatius a situacions habituals de comunicacié i de
comprendre informacié global de missatges orals referits a situacions o esdeveniments
coneguts, emesos directament per parlants o mitjans de comunicacio.

La comprensio lectora mesura la capacitat d’extreure informa-
cié global i especifica de diferents tipus de textos de diferent La prova, aplicada
llargada, adequats a les capacitats i interessos de I'alumnat en un sol model de
i relacionats amb situacions de comunicacié habituals. quadernet, consta de
cinc textos per avaluar la
L'expressié oral mesura la capacitat de produir missatges comprensio oral i cinc per
en situacions de comunicacidé conegudes, tot utilitzant avaluar la comprensié
recursos linguistics i no lingUistics. L'expressié oral s'avalua lectora
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amb quatre activitats: una lectura individual, un joc de rol, preguntes sobre el joc de rol

i descripcié d'una vinyeta. S'avalua en una submostra de cent alumnes.

Per poder fer-nos una idea més clara del tipus de prova aplicada, podem veure un exem-
ple de pregunta de comprensié oral i una altra de comprensié lectora. Corresponen a
dues preguntes que van formar part de la prova pilot i que no s’han utilitzat en I'ava-

luacio definitiva.

f

Quadre 1 B Exemple de pregunta de comprensié oral

~

Listening: At the cinema

Listen to the following situation and circle the correct answer. You will hear the
recording twice.

Peter: Two tickets for Harry Potter, please.

Mary: Sorry, sold out for the 4 o’clock performance.
But there are some tickets left for the next one.

Peter: When does it start?

Mary: At seven.

Peter: Oh, that's too late, | have to be in bed by seven.
How about tomorrow then?

Mary: What performance?

Peter: The afternoon one.

Mary: So two tickets for the four o’clock performance.

Peter: Yes, that's right.

1. There are...

no tickets for today at seven ...
two performances: one at four and another at seven
Nno tickets left for today. ...

2. Peter...
won't see Harry POtter today ...........ooooiiiiiiiiiiiiii i 1
will see the film tomorrow at SEVEN............ccooiiiiiiiiiiiie e 2

buys foUr ticketS. ... 3
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f

Quadre 2 B Exemple de pregunta de comprensioé lectora

~

Camping holidays

Read the text and circle the correct answer: true (1) or false (2).

Teenagers love the informality of campsite life, its poolside terraces, games rooms,
cafés and takeaways, and specially if it is near the beach, where water sports can be
practised and there are plenty of activities to enjoy: quad biking, karting, paintball,
windsurfing, canoeing or jet skiing. There is usually a great, friendly and relaxed
atmosphere at campsites, and they also organise different social events, like parties
and evening shows, which help teenagers not only to have fun but also make friends
with people from around the world. (87 words).

Adapted from
http://www.canvasholidays.co.uk/customergroups/teens/teens-index.asp

True False
1. Teenagers enjoy campsites when they are near the beach 1 2
2. Campsites offer many activities and social events for teenagers 1 2
3. Teenagers can meet people from different countries there 1 2

3. RESULTATS EN LLENGUA ANGLESA

El grafic nam. 1 mostra la puntuacié mitjana en percentatge d'encerts obtinguts per
I'alumnat de 4t d'ESO en la prova de llengua anglesa en cada una de les habilitats
avaluades.

Tant en la comprensié lectora com en l'oral, la longitud dels
textos condiciona els resultats. En general, I'alumnat mani- El 2006, la

festa més facilitat per respondre les qlestions referides puntuacié mitjana

a textos curts i mitjans que no pas als textos llargs, tot  MENIge= N EN TN KT IeIa
i que hem de tenir en compte també que els textos llargs  EEEIOERCIR] I o ae (SN0 L)
permeten elaborar ftems de nivells de dificultat diferents, en totes les habilitats
mentre que els textos més curts solen possibilitar I'elabo- avaluades en llengua
racié d'items de nivell de dificultat semblant. anglesa
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/Gréfic 1 B Puntuacié mitjana en percentatge d’encerts \

(TCT: teoria classica dels tests) en la prova de
llengua anglesa (n=1.481)
o
70% 64,2% 63,4% 64,7% 63,7% 57,6%
60%
50% -
40% —
30% -
20% -
10% -
0% ” ” ”
Global Global amb Comprensid Comprensid Expressid
(comprensié oral+  expressio oral lectora oral*
comprensié lectora) oral
* Les dades corresponen a una submostra de 100 alumnes

/Taula 3 B Percentatge d’encerts en comprensié oral \
segons la longitud textual (n=1.481)
Longitud textual Puntuacié mitjana d’encerts
Text llarg (1 text de 3'22” de durada) 57,9%
Text mitja (2 textos de 1'52" i 120" de durada) 68,8%
Text curt (2 textos de 0°13” i 018" de durada) 70,3%
Global en comprensié oral 64,7%
/Taula 4 B Percentatge d’encerts en comprensié lectora \

segons la longitud textual (n=1.481)

Longitud textual Puntuacié mitjana d’encerts
Text mitja (3 textos de 191, 217 i 227 paraules) 60,1%
Text curt (2 textos de 100 i 118 paraules) 73,0%
Global en comprensié lectora 63,7%
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3.1. RESULTATS EN COMPRENSIO ORAL

La puntuacié maxima que es pot obtenir a la prova en |'apartat de comprensié oral és
de 25 punts. Si situem la nota de tall en un 50%, la meitat de la puntuacié, I'alumnat
de 4t d’ESO ha de tenir 12 punts o més per superar la comprensié oral. Si prenem
en consideracio la nota de tall de I'escola oficial d'idiomes (EQI), situada en un 65%,
I'alumnat ha de tenir 16 punts o més per superar la prova. El grafic nam. 2 mostra el
percentatge d'alumnat que supera la prova de comprensioé oral, que és un 82,3% si
fixem la nota de tall en el 50% i un 54,1% si la nota de tall correspon al percentatge
marcat per I'EO.

/Gréfic 2 B Percentatge d’alumnat de 4t d’'ESO que supera \
la prova de comprensio oral de llengua anglesa

0% 20% 40% 60% 80% 100%
Segons la nota de tall
al 50% d’encerts
Segons la nota de tall
al 65% d’encerts (EOI)

El grafic nm. 1 indica que globalment I'alumnat de 4t d'ESO obté una puntuacié
mitjana en comprensié oral de llengua anglesa d'un 64,7%. Aquest percentatge coin-
cideix amb la nota de tall que fixa I'EOl en el 65% d’encerts, que supera un 54,1% de
I'alumnat. Pero ;que és capag de fer aquest 54,1% de I'alumnat en comprensié oral
de llengua anglesa?

Aixd és el que ens permet congixer la teoria de resposta a I'item (TRI),
segons la qual un 61,7% de I'alumnat de 4t d’ESO se situa en el

nivell basic (nivell més alt de I'escala) i, per tant, té assolides les Un 54,1%
habilitats corresponents a aquest nivell i als anteriors (taula de I'alumnat de 4t
nam. 5). El 54,1% de l'alumnat de 4t d'ESO que podria d’ESO podria superar el
superar el nivell A2 se situa també en aquest nivell basic de nivell basic de I’'EOI

I'escala TRI i, lbgicament, també té assolides les habilitats o el nivell A2 del Marc en
corresponents a aquest nivell i als anteriors. comprensio oral
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Taula 5 m Percentatge d’alumnat que és capac de realitzar
les habilitats de cada nivell de I'escala de comprensié
oral de llengua anglesa

Nivells Habilitats assolides per I'alumnat d’aquest nivell % % acum.
Nivell basic L'alumnat pot comprendre el significat derivat 61,7% | 61,7%
>488,2 d’un adjectiu, inferir el significat a partir d'infor-

macions sobre processos de deteriorament d'un
edifici i del possible coneixement del tema, reco-
néixer i entendre el significat de diversos adjectius
i pronoms indefinits, deduir el significat a partir
del context, relacionar dos termes sinonims en un
context amb distractors aparentment plausibles.

Nivell basic baix L'alumnat pot deduir el significat d'algunes expres- 20,5% | 82,2%

(381,5-488,2) sions referides a I'ambit del vestir, comprendre el
significat d’algunes paraules referides a activitats
de compra-venda, deduir el significat d’'una meta-
fora, reconeixer una paraula dins d’una expressié
que conté una reedicié del missatge, comprendre
una expressio que defineix la situaci6 de dos
espais, deduir el significat a partir d’expressions
quotidianes, reconéixer vocabulari relacionat amb
el temps cronologic, comprendre el significat d'ex-
pressions relacionades amb la quantitat i referides
a persones, entendre vocabulari relacionat amb
qualitats de I'aigua i entendre informacié a partir
d’elements lexics variats.

Nivell molt baix L'alumnat pot identificar una paraula referida a 17,2% 99,4%

(320,2-381,5) la fauna maritima, reconéixer vocabulari referit
a quantitats, comprendre items especifics de
vocabulari, identificar expressions familiars que
expressen dubte i relacionar-les amb d'altres que
expressen frequencia, identificar paraules lleuge-
rament matisades per un intensificatiu, identificar
una paraula en un context d'interaccio, entendre
el significat a partir d’expressions que denoten
interes, reconeixer vocabulari referit a nombres i
comprendre expressions referides al temps en qué
es duen a terme les accions.

Nivell inferior per sota del nivell molt baix (<320,2) 0,6% 100%
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3.2. RESULTATS EN COMPRENSIO LECTORA

La puntuacié maxima que es pot obtenir a la prova en I'apartat de comprensié lectora
és 22 punts. Si situem la nota de tall en el 50%, I'alumnat ha de tenir 11 punts o més
per superar la prova. Si la nota de tall és el 65% (EQI), I'alumnat ha de tenir 14 punts o
més per superar la prova. El grafic nam. 3 mostra el percentatge d’alumnat que supe-
ra la prova de comprensié lectora, que és un 73,5% si fixem la nota de tall en el 50%
i un 51,8% si la nota de tall correspon al percentatge marcat per I'EOI.

/Gréfic 3 B Percentatge d'alumnat de 4t d’ESO que supera Ia\
prova de comprensio lectora de llengua anglesa

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Segons la nota de tall
al 50% d’encerts
oo o e I

al 65% d’encerts (EOI)

El grafic nim. 1 indica que globalment I'alumnat de 4t d'ESO obté una puntuacié
mitjana en comprensié lectora de llengua anglesa d'un 63,7%. Aquest percentatge
coincideix forca amb la nota de tall que fixa I'EQl en el 65% d’encerts, que supera un
51,8% de I'alumnat. D'aquest 51,8% d’'alumnat hi ha un 39,1% que se situaria en
el nivell basic de I'escala segons la TRI, mentre que la resta d'alumnat quedaria en el
nivell basic baix. El 39,1% d’alumnat que se situa en el nivell basic
de l'escala podria superar una prova de nivell A2, cosa que
també podria fer part de I'alumnat que es troba situat en el Un 51,8% de
nivell basic baix. I'alumnat de 4t d’ESO
podria superar el nivell
basic de I'EOI o el nivell A2

del Marc en comprensio

lectora
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Taula 6 m Percentatge d’alumnat que és capac de realitzar les
habilitats de cada nivell de I’'escala de comprensio
lectora de llengua anglesa

Nivells

Habilitats assolides per I'alumnat d’aquest nivell

%

% acum.

Nivell basic
>505,51

Nivell basic baix
(349,99-505,51)

Nivell molt baix
(179,80-349,99)

L'alumnat pot comprendre el grau de restriccié
de dues expressions semblants, comprendre la
informacié a partir de dos items linguistics, infe-
rir informacié referida a establiments i tipus de
menjar, comprendre el significat d'una paraula
referida a oficis relacionats amb la docéncia,
inferir la informacié puntual aportada al llarg
d'un paragraf i identificar una expressié referida
a tipus de botigues i tipus de roba.

L'alumnat pot relacionar un item lingUistic amb
una expressidé linguistica més complexa, com-
prendre una metafora referida a la qualitat d’'una
autora, inferir informacié a partir d’expressions
similars, comprendre expressions sobre estats
d’anim, comprendre les expressions que contras-
ten opinions organitzades al llarg de dos para-
grafs, utilitzar informacié precedent resumida en
un adjectiu, entendre el contrast de significat de
dues expressions, comprendre els items de voca-
bulari que permeten inferir la informacié, deduir
informacié plausible a partir de diferents items
lexics, comprendre una expressié formulada en
diferents paraules i reconeixer expressions referi-
des a la durada d'una accié en el temps.

L'alumnat pot identificar paraules i expressions
exactes encara que en el text apareguin en un
ordre diferent, inferir informacié precisa a partir
d’expressions relativament extenses i comprendre
informacié similar expressada amb items amb
diferents i estructures linguistiques.

Nivell inferior per sota del nivell molt baix (<179,80)

39,1%

58,9%

39,1%
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3.3. RESULTATS EN EXPRESSIO ORAL

La puntuacié maxima que es pot obtenir a la prova en |'apartat de produccié i interac-
ci6 orals és 50 punts. Si situem la nota de tall en el 50%, I’alumnat ha de tenir 25 punts
0 més per superar la prova. Si la nota de tall és el 65% (EOI), I'alumnat ha de tenir 32
punts o més per superar la prova. El grafic nim. 4 mostra el percentatge d’alumnat
gue supera la prova d'expressié oral, que és un 68,0% si fixem la nota de tall en el 50%
i un 41,0% si la nota de tall correspon al percentatge marcat per I'EQI. L'expressio oral
ha estat avaluada en una submostra de 100 alumnes.

/Gréfic 4 B Percentatge d’alumnat de 4t d’ESO que supera \
la prova de produccié i interaccié oral de llengua
anglesa

0% 20% 40% 60% 80% 100%

eoors b ot de el I -
al 50% d’encerts

S I ta de tall
a0 domere con TN

al 65% d’encerts (EOI)

El grafic nam. 1 indica que globalment I'alumnat de 4t d’ESO obté una puntuacié
mitjana en expressié de llengua anglesa d'un 57,6%. Si observem les diferents activi-
tats avaluades, les dades mostren que pel que fa a la lectura d'un text, la majoria de
I'alumnat se situa entre 2 (puntuacié baixa) i 3 punts (puntuacié suficient). Quant a la
complecié d'un joc de rol de manera adequada, mostrant iniciativa i sensibilitat al torn
de paraules, la majoria de I'alumnat obté puntuacions que van de
suficient (3 punts) a bona (4 punts). En la resposta a pregun-

tes concretes, bona part de I'alumnat obté puntuacions Només un 41%
situades entre la franja de 4 i 8 punts d'un maxim de 10. de I'alumnat de 4t

| en I'exposicié d'un tema, que és |'activitat menys gui- d’ESO podria superar
ada, les puntuacions de I'alumnat es concentren entre el nivell basic de I'EOI

els 3 i 4 punts quan es tracta de descriure la imatge o o el nivell A2 del Marc en
els personatges i estan repartides en la franja d'1 a 4 expressio oral
punts quan es descriu el context de la situacio.
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La taula nam. 7 mostra la puntuacié mitjana global de I'alumnat en produccié i inte-
raccio oral, el percentatge d'alumnat que assoleix cadascuna de les puntuacions en els
aspectes avaluats i els criteris de valoracio.

4. VARIABLES ASSOCIADES AL RENDIMENT

Tots els estudis d'avaluacié reconeixen |'existéncia de variables que condicionen els re-
sultats obtinguts per I'alumnat estudiat. En I'avaluacié de I'ESO 2006 aquestes dades de
context s'obtenen de les respostes de |'alumnat a un questionari dissenyat per obtenir
indicadors sociodemografics i d'usos linguistics dels estudiants que acaben I'educacié
secundaria obligatoria. Algunes d'aquestes dades es van publicar en els Quaderns d’ava-
fuacié. 7, en un avancament de resultats, mentre que I'informe complet es publicara
en el numero 11 de la col-lecci6é “Informes d'avaluacié”, amb el titol d'Estudi sociode-
mografic i linglistic de I"alumnat de 4t d’ESO de Catalunya. Avaluacié de I'educacio
secundaria obligatoria 2006.

Del conjunt de variables analitzat, que es desglossen en comprensié oral i en compren-
si6 lectora, en seleccionem només algunes. Les altres, les analitzem en I'estudi exhaustiu
gue estem preparant i que es publicara en el numero 12 de la col-leccié “Informes
d'avaluacié”. Seleccionem, en primer lloc, el sexe de I'alumnat; en segon lloc, dues va-
riables relacionades amb les families, que sén el nivell maxim d’estudis assolit pel pare i
la mare i el nivell professional que tenen; en tercer lloc, tres variables relacionades amb
el consum cultural de I'alumnat, que son la freqténcia d'Us de la televisio, d'internet i
de lectura de llibres; en quart lloc, dues variables relacionades amb els habits d’estudi
de I'alumnat, que sén les hores dedicades a I'estudi i les expectatives de dur a terme
estudis posteriors; i, finalment, dues variables relacionades amb els centres educatius,
gue so6n el context socioeconomic de I'alumnat matriculat en un determinat centre i el
funcionament de centre.

H Variables relacionades amb el sexe de I'alumnat

El sexe no incideix ni en el resultat de comprensio oral ni en el de comprensié lectora
en llengua anglesa. En comprensié oral, les noies obtenen 505 punts i els nois, 498. En
comprensié lectora, les noies obtenen 505 punts i els nois, 496.
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- 0

Grafic 5 @ Puntuacions mitjanes en comprensio oral i lectora
en llengua anglesa segons el sexe de I'alumnat
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M Noies M Nois

El sexe
de I'alumnat M Variables relacionades amb les families
no incideix ni en el S’analitzen dues variables relacionades amb les caracteris-
resultat de comprensié tiques de les families de I'alumnat: el nivell d'estudis del
oral ni en el de pare i de la mare i el nivell professional familiar.
comprensioé lectora en
llengua anglesa e Nivell maxim d’estudis familiar
El nivell d'estudis familiar, que és una de les variables predic-
tores d’uns bons resultats, influeix en les puntuacions que obté
I'alumnat tant en comprensié oral com en comprensié lectora. Com
més nivell educatiu tenen el pare i/o la mare, el resultat de I'alumnat és més alt.
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Taula 8 m Puntuacions mitjanes en comprensié oral i lectora
en llengua anglesa segons el nivell maxim d’estudis
familiar (puntuacié mitjana: 500)

Nivell educatiu Comprensié oral Comprensié lectora
Primaria incompleta 482 479
Primaria completa 482 483
Estudis secundaris 504 509
Estudis superiors 547 544
Primaria incompleta 473 471
Primaria completa 477 484
Estudis secundaris 509 512
Estudis superiors 555 548

Puntuacié mitjana segons el nivell d’estudis familiar

Primaria incompleta 479 474
Primaria completa 471 476
Estudis secundaris 494 498
Estudis superiors 544 541

La variacio de rendiment segons el nivell maxim d’estudis de la mare és de 65 punts,
tant en comprensié oral com en comprensiod lectora. Segons el nivell maxim d'estudis
del pare, la variacié de rendiment és de 82 punts en comprensi6 oral i de 77 en com-
prensié lectora. La variacio de rendiment segons el nivell maxim d’estudis familiars és
de 65 punts en comprensié oral i de 67 punts en comprensié lectora.

¢ Nivell professional familiar La variacié de
El nivell professional familiar també incideix significativament rendiment segons
en els resultats de I'alumnat en comprensié oral i comprensio el nivell maxim d’estudis
lectora en llengua anglesa. L'alumnat que compta amb un pare familiars és de 65 punts
i/0 mare de nivell ocupacional alt o mitja-alt té millors resultats en comprensi6 oral i de
gue els altres grups d'alumnat. 67 en comprensio

lectora
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Taula 9 m Puntuacions mitjanes en comprensié oral i lectora
en llengua anglesa segons el nivell professional
familiar (puntuacié mitjana: 500)

Nivell professional Comprensié oral Comprensio lectora

Alt 521 520

Mitja-alt 504 504

Mitja-baix 492 491

Baix 485 486

Alt 523 521

Mitja-alt 504 505

Mitja-baix 492 493

Baix 482 483

Alt 540 536

Mitja-alt 494 498

Mitja-baix a75 472

Baix 460 465

La variacié de La variacié de rendiment segons el nivell maxim professi-
rendiment segons el onal de la mare és de 36 punts en comprensio oral i de
RO EY AN ENEIM 34 punts en comprensié lectora. Segons el nivell maxim
familiar és de 80 punts professional del pare, la variacié és de 41 punts en
en comprensi6 oral comprensié oral i de 38 punts en comprensio lectora. La
i 71 en comprensioé variacié de rendiment segons el nivell maxim professio-
lectora nal familiar és de 80 punts en comprensié oral i de 71 en
comprensié lectora.

M Variables relacionades amb el consum cultural de I'alumnat

En aquest apartat s’analitzen tres variables relacionades amb el consum cultural que
son les seguents: la freqiéncia d'Us de la televisio, la frequéncia d'Us d'internet, i la
frequéncia de lectura de llibres.
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e Freqiiéncia d'us de la televisio
El temps que I'alumnat dedica a veure la televisié incideix significativament en les pun-
tuacions de comprensié oral i de comprensio lectora en llengua anglesa. L'alumnat que
hi dedica menys temps obté puntuacions més altes.

Taula 10 m Puntuacions mitjanes en comprensio oral i lectora
en llengua anglesa segons la freqiiéncia d’us de la
televisio (puntuacié mitjana: 500)

Frequiencia d'us de la televisio Puntuacié mitjana de Puntuacié mitjana de
comprensi6 oral comprensio lectora

Menys d’1 hora al dia 523 527

Entre 11 3 hores 502 498

Més de 3 hores 465 : 473

La variacid de rendiment segons el temps que I'alumnat L'alumnat que
dedica a veure la televisid és de 58 punts en comprensio dedica menys
oral i de 54 punts en comprensié lectora. temps a mirar la
televisio obté
* Freqiiéncia d’us d’internet puntuacions més
La freqléncia d'Us d'internet per part de I'alumnat incideix altes

de manera significativa en la puntuacié de comprensi6 oral i
lectora en llengua anglesa. En aquest cas, I'alumnat que diariament utilitza internet
obté millor puntuacié que el que I'usa ben poc.

La variacié de rendiment segons la frequencia d’Us d'internet és de 42 punts en com-
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Taula 11 ® Puntuacions mitjanes en comprensio oral i lectora
en llengua anglesa segons la freqiieéncia d'us
d’internet (puntuacié mitjana: 500)

Frequiéncia d’us d’internet Puntuacié mitjana de Puntuacié mitjana de

comprensio oral comprensio lectora

Cada dia 504 508

Almenys cada setmana 508 501

Almenys un cop al mes 477 490

Amb menys frequéncia 467 454

Mai 462 436

prensié oral i de 72 punts en comprensié lectora.
L'efecte positiu de la
variable de freqiiéncia ¢ Freqiiéncia de lectura de llibres
diaria d's d'internet se La frequéncia de lectura de llibres influeix de manera sig-
situa en els 72 punts en nificativa en els resultats de comprensié oral i lectora en
comprensio lectora llengua anglesa. Aquesta variable és una de les predictores
d'uns bons resultats. L'alumnat que afirma que fa una setma-
na que ha llegit I"G4ltim llibre té una puntuacié més alta que la
resta de grups. A més, en general, com menys temps fa que ha
llegit un llibre, I'alumnat obté millors resultats.
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Taula 12 m Puntuacions mitjanes comprensié oral i lectora
en llengua anglesa segons la freqiiéncia de lectura
de llibres (puntuacié mitjana: 500)

L'altim llibre llegit, Puntuacié mitjana de Puntuacié mitjana de
I’he acabat fa... comprensié oral comprensio lectora
Una setmana 522 525

Un mes 488 484

Tres mesos 476 473

Més de tres mesos 462 457

La variacié de rendiment entre I'alumnat que fa una setmana L'efecte

gue ha llegit I'tltim llibre i el que afirma que fa més de tres positiu de la

mesos que I'ha llegit és de 60 punts en comprensié oral variable de freqiiéncia

i de 68 punts en comprensié lectora. de lectura de llibres se
situa en els 60 punts en

H Variables relacionades amb els habits d’estudi de comprensio oral i en els

I'alumnat 68 en comprensié

Les variables que s’inclouen en aquest apartat sén les lectora

hores dedicades a I'estudi i les expectatives academiques de

I'alumnat.

* Hores dedicades a I'estudi
Les hores que I'alumnat dedica a estudiar i/o a fer deures no incideixen de manera
significativa en les puntuacions que té en comprensié oral i comprensié lectora en
llengua anglesa.
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Taula 13 m Puntuacions mitjanes en comprensio oral i lectora
en llengua anglesa segons les hores dedicades a
I'estudi (puntuacié mitjana: 500)

Temps dedicat a estudiar Puntuacié mitjana de Puntuacié mitjana de
i/o fer deures comprensié oral comprensio lectora
Menys d'1 hora 504 501

Entre 1i 2 hores 498 499

Entre 2 i 3 hores 512 512

Més de 3 hores 502 503

La variable e Expectatives académiques de I'alumnat
d’hores dedicades Les expectatives académiques de I'alumnat incideixen de
a l'estudi no incideix manera significativa en les puntuacions de comprensié

significativament en els oral i lectora en llengua anglesa. L'alumnat que de cara

resultats en llengua al curs vinent té decidit estudiar batxillerat obté millors

anglesa resultats que l'alumnat dels altres grups. Cal recordar
gue aquesta és una de les variables predictores d'uns bons
resultats en I'alumnat.

Taula 14 m Puntuacions mitjanes de comprensio oral i lectora
en llengua anglesa segons les expectatives
academiques de I'alumnat (puntuacié mitjana: 500)

Expectatives académiques Puntuacié mitjana de Puntuacié mitjana de
comprensié oral comprensio lectora

Batxillerat 515 517

Modul de grau mitja 446 436

Programa de garantia social 466 483

Deixar d'estudiar i comencar a treballar 380 405
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La variacié de rendiment entre I'alumnat que diu que vol

estudiar batxillerat i el que diu que vol deixar d'estudiar és La voluntat de

de 135 punts en comprensié oral i de 112 en comprensio continuar els estudis

lectora. proporciona una variacié
de rendiment de 135 punts

M Variables relacionades amb els centres educatius en comprensié oral i

Les dues variables que s'inclouen en aquest apartat son 112 en comprensié

el context socioeconomic de I'alumnat matriculat en un lectora
determinat centre i el funcionament de centre.

* Context socioeconomic de I'alumnat matriculat

La classificacié dels centres educatius segons les caracteristiques de I'alumnat que hi
assisteix permet de conéixer la incidéncia de les variables familiars en el rendiment del
centre. Els factors que es prenen en consideracié per agrupar els centres son el nivell
d’estudis familiar superior (estudis universitaris) i inferior (primaria incompleta), el nivell
professional alt i baix dels progenitors i el percentatge d'alumnat estranger matriculat
al centre. L'agrupacié d'aquests aspectes familiars déna la distribucio seglent dels 51
centres educatius que formen la mostra de I'avaluacié secundaria 2006.

/Taula 15 B Distribucié dels centres educatius segons \
el context socioeconomic

Tipologia de centre n % del total de 51 centres
Alta 16 31,4%
Mitjana-alta 13 25,5%
Mitjana-baixa 17 33,3%
Baixa 5 9,8%

OTAL 51 : 100%
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Les caracteristiques de les quatre categories de centres educatius establertes segons el
context socioeconomic de I'alumnat sén les segiients:

o Els centres de tipologia alta es caracteritzen per tenir un alumnat amb families de nivell
d’estudis superiors i nivell professional alt.

oEls centres de tipologia mitjana-alta compten amb alumnat amb families de nivells
d’estudis i professional mitjans.

Els centres de tipologia mitjana-baixa corresponen a I'alumnat amb families de nivell
d’estudis i professionals mitjans i baixos.

*Els centres de tipologia baixa es caracteritzen per tenir alumnat amb families de nivell
d’estudis i professional mitjans i amb un nivell elevat de families estrangeres. Cal tenir
en compte que en aquesta categoria només s'hi classifiquen cinc centres.

El rendiment en comprensié oral i comprensié lectora en llengua anglesa és signifi-
cativament més alt en centres considerats de tipologia alta que a la resta de tipus de
centres. A més a més, el rendiment decreix a mesura que disminueix la valoracié de la
tipologia de centre.

Taula 16 m Rendiment en comprensié oral i lectora en llengua
anglesa segons el context socioeconomic

Tipologia de centre Comprensio oral Comprensio6 lectora
Alta 547 538
Mitjana-alta 499 494
Mitjana-baixa 470 478
Baixa 442 463

Pel que fa a comprensioé oral en llengua anglesa, hi ha diferéencies significatives entre el
rendiment que es déna en centres de tipologia alta (547 punts) respecte al de centres
de tipologia mitjana-alta (499 punts), mitjana-baixa (470 punts) i baixa (442 punts). Les
diferéncies es donen també entre el rendiment de centres de tipologia mitjana-alta (499
punts) i el de centres de tipologia mitjana-baixa (470 punts) i baixa (442 punts).
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Taula 17 m Diferéncies estadistiques significatives en
comprensio oral en llengua anglesa segons

el context socioeconomic

~

Tipologia de centre Alta Mitjana-alta Mitjana-baixa Baixa
Alta : - : Si Si : Si
Mitjana-alta Si - Si Eoosi
Mitjana-baixa Si Si - i No
No =

Baixa Si Si

Quant a comprensié lectora, les diferencies significatives s'estableixen entre el rendi-
ment de centres de tipologia alta (538 punts) i els de tipologia mitjana-alta (494 punts),
mitjana-baixa (478 punts) i baixa (463 punts). També entre els centres de tipologia

mitajana-alta (494) i baixa (463).

el context socioeconomic

Taula 18 m Diferéncies estadistiques significatives en
comprensio lectora en llengua anglesa segons

~

Tipologia de centre Alta Mitjana-alta Mitjana-baixa Baixa
Alta - Si Si Si
Mitjana-alta Si - No Si
Mitjana-baixa Si No - No
Baixa Si Si No -

B Funcionament de centre

Les caracteristiques del funcionament de centre deriven de
les variables considerades per la Inspeccié d’'Educacié en
el seu pla d'avaluacio de centres. Les variables consistei-
xen en diversos indicadors que s’agrupen en cinc grans
blocs: context, resultats, processos d’aula, processos
de centre i recursos. La valoracio final d’aquests indica-
dors respon a una escala de tres nivells: baix, mitja i alt.

L'assignacié de la valoracio és el resultat de la quantificacié

El rendiment en
comprensi6 oral i lectora

és significativament més

alt en centres considerats
de tipologia alta que a
la resta de tipus de
centres
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de respostes obtingudes en els questionaris aplicats al professorat i alumnat dels 51
centres educatius on s'aplica |'avaluacio de I'educacio secundaria obligatoria 2006.

Com a consequéncia de I'agrupament de centres (clusters) en que es consideren les
variables o indicadors que hi intervenen, es donen tres grans categories segons el seu
major o menor grau d’associacié en les puntuacions de tots els centres:

e Aspectes referits prioritariament al clima de centre: families (expectatives d'exit
escolar dels seus fills), satis-faccié de la comunitat educativa, convivéncia, coordinacio,
accio tutorial, recursos formals pel que fa a la planificacié i avaluacio.

¢ Aspectes referits principalment a la metodologia i recursos: metodologies d'aula,
gesti6 de la informacié quant a exploracio, gestié de recursos, recursos formals pel que
fa a plantejaments instucionals (acords), recursos humans i recursos materials.

e Aspectes referits principalment a la participacié i comunicacié: gestié de la
informacié quant a processament i comunicacid, aspectes socioafectius, participacio,
relacié amb I'entorn, recursos formals pel que fa a formacié del professorat.

Analitzant les puntuacions globals en termes de baix, mitja i alt de tots els centres en
cadascun d’aquests aspectes o grups de variables, es defineixen tres nivells de funcio-
nament de centre:

¢ Centres amb un funcionament molt bo: caracteritzats perqué s'atorga una valoracié
alta a aspectes com metodologies d'aula, exploracié en la gestié d'informacio, gestio de
recursos, plantejaments institucionals, planificacio i avaluacio, recursos humans, recur-
sos materials, expectatives familiars, satisfaccié de la comunitat educativa, convivéncia,
coordinacié i accié tutorial.

eCentres amb un funcionament bo: perqué s'atorga una valoracié alta a aspectes
com les expectatives familiars, la satisfaccié de la comunitat educativa, les metodolo-
gies d'aula i I'exploracié, el processament i la comunicacié en la gestié de la informa-
cio, aixi com s'atribueix una valoracié mitjana a aspectes socioafectius i de convivencia,
coordinacié, participacié, accié tutorial i relacié en processos de centre.

eCentres amb un funcionament millorable: perqué totes les variables es valoren
mitjanament i algunes també tenen una valoracié baixa. En aquests centres s'atorga
una valoracié mitjana-baixa a aspectes socioafectius i de convivéncia, a processos de
centre referits a coordinacié, participacié, accié tutorial i relacid, aixi com s'atribueix una
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valoracié mitjana a les expectatives académiques familiars, la satisfaccié per part de la
comunitat educativa, les metodologies d'aula i els processos d'exploracio, processament
i comunicacio en la gestié de la informacié.

La distribucié dels centres de la mostra segons la tipologia de funcionament es pot
veure a la taula nam. 19.

/Taula 19 B Distribucio dels centres segons la variable de \

funcionament
Nivells de funcionament n % del total de 51 centres
Funcionament molt bo 17 33,3%
Funcionament bo 22 43,1%
Funcionament millorable 12 23,6%
OTAL 51 100%

El rendiment en comprensié oral i comprensié lectora en llengua anglesa és més elevat
en centres amb valoracié de funcionament molt bo i ho és de manera significava respecte
al rendiment de centres amb valoracié de funcionament bo i millorable. El rendiment
decreix a mesura que baixa la valoracié de funcionament de centre.

/Taula 20 B Rendiment en comprensié oral i comprensio \
lectora en llengua anglesa segons la variable de
funcionament de centre

Nivells de funcionament Comprensio oral Comprensio lectora
Funcionament molt bo 519 515
Funcionament bo 500 497
Funcionament millorable 478 489

Les caracteristiques de funcionament de centre es relacionen significativament amb el
rendiment de I'alumnat, com ho mostren la taula nam. 21 i nim.22.
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/Taula 21 B Diferéncies estadistiques significatives en
comprensio oral en llengua anglesa segons
la variable de funcionament de centre

Nivells de Funcionament Funcionament Funcionament
funcionament molt bo bo millorable
Funcionament molt bo = Si Si
Funcionament bo Si = Si
Funcionament millorable Si , Si , -

/Taula 22 B Diferencies estadistiques significatives en
comprensio lectora en llengua anglesa segons
la variable de funcionament de centre

Nivells de Funcionament Funcionament Funcionament
funcionament molt bo bo millorable
Funcionament molt bo - Si Si
Funcionament bo Si - No
Funcionament millorable Si H No H =

El rendiment en La taula nam. 23 és un resum de la incidencia en els resul-
comprensié oral i tats de I'alumnat de les variables analitzades en I'estudi.
comprensio lectora en Algunes de les que hi apareixen no han estat tractades en
llengua anglesa és més aquest avangament de resultats, perd ho son en I'es-

elevat en centres amb un tudi exhaustiu que publicarem aviat.

funcionament

molt bo
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/Taula 23 B Resum de la incidéncia o no d’algunes variables en\
el rendiment de I'alumnat en llengua anglesa

Variables relacionades amb... Comprensié | Comprensio
oral lectora
L'alumnat Sexe No No
Les families Nivell maxim familiar d’estudis Si Si
Nivell maxim familiar professional Si Si
Frequencia en qué es veu la televisié Si Si

El consum cultural

Frequencia d'assisténcia al cinema Si Si

Els habits d'estudi  Hores d’estudi No No
de Falumnat Expectat|vesacadem|ques s| ..................... S| ..........

Els centres Titularitat Si Si
Hab|tat No ................... No .........
Contex‘tsocloeconomlcde|a|umna‘t s| ..................... .S.I ...........
Funqonamentdecentre S| ..................... S| ..........

5. COMPARACIO DE RESULTATS AMB AVALUACIONS
ANTERIORS

Els resultats de I'avaluacié de llengua anglesa en I'educacié secundaria obligatoria de
2006 es poden comparar (grafic nam. 6) amb els obtinguts en I'avaluacié d'ambit
estatal del 2001, que avaluava el mateix curs académic, el 4t d'ESO (per a un resum de
les altres avaluacions de llengua anglesa, tant en I'educacié primaria com en la secun-
daria i en el batxillerat, vegeu els Quaderns d’Avaluacié. 6). Donem
només els resultats globals en les habilitats avaluades en les La
dues avaluacions. El 2001, Catalunya participava en |'avaluacié comprensid
coordinada per I'actual Institut d’Avaluacié del MEC amb una lectora en llengua
ampliacié de mostra. La mostra d’alumnat avaluada va ser de anglesa és I'habilitat
2.786 alumnes, mentre que I'expressio oral es va avaluar en  GCRERUEIMERER UG
una submostra de 197 alumnes. el 2006 respecte

al 2001
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~

Grafic 6 m Resultats globals en percentatge d’encerts en
llengua anglesa. 2001 (n=2.786) i 2006 (n=1.481)

o 64,7 63,7
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Comprensi6 oral M Comprensi6 lectora M Expressi6 oral M Global
(sense expressio oral)

6. CONCLUSIONS

Els resultats mitjans en percentatge d’encerts obtinguts en comprensié oral (64,7%) i
en comprensié lectora (63,7%) en llengua anglesa sén similars. En canvi, en expressio
oral —avaluada en una submostra d'alumnes— els resultats sén lleugerament inferiors
(57,6%). En comprensié oral, gairebé cinc de cada deu alumnes de 4t d'ESO poden
realitzar els processos seglents:

e Comprendre les idees principals de butlletins informatius radiofonics aixi com d'al-
locucions que tracten temes coneguts, emesos amb una parla relativament lenta
i clara.

e Deduir del context el significat de leéxic desconegut i, conseqiientment, d'una frase,
sempre que el tema tractat sigui familiar a I'alumnat.

e Comprendre una informacié senzilla sobre temes de la vida quotidiana o de feina i
reconeixer tant el missatge general com els detalls especifics, sempre que I'articulacié
sigui clara.

e Comprendre les idees generals de discussions llargues, si el discurs s'articula amb
claredat i en registre estandard.

En comprensié lectora, quatre de cada deu alumnes de 4t d'ESO poden realitzar els

processos seglents:
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e Llegir textos que tractin de fets relacionats amb els seus interessos.

* Reconeixer els punts significatius d’articles de diari senzills i que parlen de temes
quotidians.

* Reconeixer el significat de lexic desconegut a partir del context en temes que toquen
els seus interessos.

En expressio oral, tenint en compte que els resultats reflecteixen
El 2006, els només una tendencia perqué s'ha avaluat una submostra
resultats més baixos d’'alumnat, quatre de cada deu alumnes mostren capacitat
de I'alumnat de 4t d’'ESO eI
en llengua anglesa sén
els obtinguts en e Produir al-locucions curtes i senzilles sobre temes corrents
expressio oral amb un vocabulari basic i senzill.
e Pronunciar de manera entenedora, encara que amb un accent
estranger evident.

Les variables que incideixen de manera significativa en els resultats obtinguts en com-
prensié oral i comprensié lectora en llengua anglesa son les seglents:

e | es expectatives academiques de |'alumnat. Aquesta és la variable que més explica la
variacié de rendiment.

¢ El nivell educatiu tant del pare com de la mare.

e E| nivell ocupacional tant del pare com de la mare. La variable que

¢ La lectura constant de llibres. més explica la

e les hores dedicades diariament a mirar la televisio. variaci6 de rendiment
L'alumnat que hi dedica més de 3 hores té resultats més de I'alumnat son les
baixos. expectatives

e |'Us habitual d'internet. academiques

* El nivell socioeconodmic de I'alumnat matriculat en un centre que té
determinat.

e El funcionament del centre educatiu.

e |a titularitat del centre educatiu.

D’altres variables no incideixen de manera significativa en els resultats:

¢ El sexe de I'alumnat, tot i que les noies tenen resultats lleugerament més alts que
els nois.

e Les hores dedicades a I'estudi i/o als deures.

e |'habitat (dimensions de la poblacid) on es troba ubicat el centre educatiu.
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AVALUACIO | DESENVOLUPAMENT SOSTENIBLE.
L'EXEMPLE D'UN ORGANISME DE FORMACIO (PER A
L' APRENENTATGE) DINS DEL SECTOR SANITARI, SOCIAL

| MEDICOSOCIAL

Hélene Combe. Sociologa i politologa, delegada general de I'Observatori
de la Decisio Publica, Avaluacid i Desenvolupament Sostenible (Nanterre-
Nantes)

MARC GENERAL

Algunes referéncies sobre el desenvolupament sostenible

A partir dels anys 70, es van llancar les primeres alertes a nivell internacional: el model de
desenvolupament adoptat pels paisos occidentals al final de la Segona Guerra Mundial
gue havia demostrat, ja des de llavors, que anava contra el futur dels recursos naturals,
era incapac de limitar els problemes de pobresa, contrariament a les previsions fetes.

Perd no sera fins a la fi dels anys 80 i, especialment gracies a I'informe Brundtland
(1987) «el futur de tothom», que no es comencara a debatre la idea d'un nou model
de desenvolupament. Vint anys més tard, la presa de consciéncia s'ha generalitzat
tot i que encara no s'han dut a terme gaires accions en aquest sentit. Tot i aixo,
la urgéncia d’una accié «sostenible», és a dir, «de respondre a les necessitats actuals
de les poblacions, tot comencant per les poblacions més necessitades,

i de vetllar per permetre a les generacions futures la satisfaccio

de les seves necessitats», s'ha constatat avui dia de manera Conferéncia
consensuada. pronunciada en el
4t Seminari d'Avaluacié
Actualment, hi ha quatre reptes que exigeixen la nostra mobi- Educativa (Barcelona,
litzacio, des de I'escala local («/’escala més pertinent perqué 12 de novembre de

és en aquest nivell que podem transformar els comportaments, 2007)
les practiques de produccid i de consum...», Brundtland 1987),
fins a I'escala mundial:
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El
desenvolupament e Lluitar contra I'efecte hivernacle «excessiu» i protegir els
sostenible té com a recursos naturals (biodiversitat, aigua, aire...).

(o1 J[Tai (VNS ICRIMETNIIIER o Construir noves solidaritats! i reconeixer la diversitat
entre els humans cultural com a primer patrimoni de la humanitat (Agenda

i la natura (Comissié mundial 21, 2004).
del desenvolupament * Reconsiderar la riquesa (nous indicadors), diversificar i
sostenible, qualificar I'economia posant-la al servei d'un contracte

1988) de societat.2
e Renovar la democracia representativa, reinventant el debat
public i tenint com a objectiu la coproduccié de I'ajuda per decidir.

A partir d'aqui, es pretén integrar les problematiques dins de I'accié diaria. Pel que fa
a l'avaluacio, cal que tingui exit la interaccié entre les quatre dimensions del desenvo-
lupament sostenible:

B L'economia plural i responsable: I'accid economica ha de recolzar-se en el prin-
cipi de responsabilitat social i mediambiental, i cercar I'articulacié i complementarietat
de I'economia de mercat lucrativa i la no lucrativa —en qualsevol cas, generadora de
plusvalues socials—, I'economia publica, I'economia de reciprocitat (donacio, intercanvis
de competéncies, mutualitzacié dels mitjans...).

B El medi ambient: preservacié de I'entorn de vida, promocié de la salut, proteccié
dels recursos naturals...

B La cohesi6 social: diversitat cultural i social, solidaritat (entre generacions, entre
grups socials, entre territoris...), lluita contra les discriminacions, conciliacié de la vida
familiar i laboral...

B La governanca: nova referéncia a la valoracio (els coneixements tenen el mateix
valor, tant si provenen del saber com de I'experiencia), debat public, construccié de
consens (fent apareixer els acords i els desacords), repartiment dels compromisos...

1 «Solidaritat = alld que fa societat», Petrella 2003.
2 «owkovoua» = «administracié de la casa». L'economia s'ha creat per estar al servei de les nostres petites
cases i de la gran casa (Terra) i no pas per ésser un fi en si mateixa.
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" a N

uadre 1 B El desenvolupament sostenible. Resum

D D Economia plural i responsable

precaucié, prevencio, optimitzacio Economia de mercat; economia publica;
dels recursos, subsidiarietat, respon- economia de la reciprocitat; consum res-
sabilitat, reversibilitat. ponsable; repartiment de la riquesa...
"Peritatge”= saber i vivéncies; Biodiversitat, preservacié dels
debat public obert; pluralitat recursos naturals, reduccio i
de punts de vista; cerca del Desenvolupament gesti6 dels residus...
consens; compromis... sostenible

Cohesié social
Solidaritat; diversitat cultural Cooperacio, transversalitat, articula-
i social; intergeneracio; lluita ci6 de les escales (geografica i tem-
contra les discriminacions. poral), dret a la iniciativa, gesti6 per

projectes, avaluacié/capitalitzacio.

El desenvolupament sostenible = interrogar-se per integrar diversos components, per modifi-
car les “convencions”, les practiques i els comportaments... per definir un altre contracte social
i avancar en el sentit d'un desenvolupament més “integrat”, més solidari, més repartit.

Alguns apunts sobre I'avaluacio de les politiques publiques

A diferencia dels paisos anglosaxons, a Franca les practiques de I'avaluacié en general, i
de I'avaluacio de les politiques publiques en particular, sdn encara dificils de distingir. La
cultura de posar notes, ben arrelada dins del sistema educatiu, genera idees preconce-
budes que fan confondre I'«avaluacié» amb el «control i judici» i traven la mobilitzacié
dels actors en els processos avaluadors.

En consequéncia, és més gran el repte d'aconseguir fer coneixer les vies d'avaluacié
emprades des de fa diversos anys en les cooperacions europees, que proposen un
apropament des de tres punts de vista:

B L'avaluacié de la gestio, per acompanyar el desenvolupament del projecte
= una avaluacio directament Gtil per a I'accio, al més a prop possible del lloc concret
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= que permeti als actors afectats gestionar les informacions necessaries per millorar les
seves intervencions, fer evolucionar les seves practiques...

B L'avaluacié pluralista, que permet creuar els punts de vista

= una mirada pluridisciplinar, que tingui en compte els diversos tipus de coneixements
i d’opinions, creuant els punts de vista de tots els qui hi participen

= la construccié d'una xarxa per a I'experiéncia dels coneixements i les vivéncies (es
deixa de banda la idea d’oients externs, que no aporten neutralitat!)

les aportacions qualitatives i quantitatives

B L'avaluacié democratica, per fer intercanvis i informar la ciutadania
accessible al maxim nombre de persones, que sigui llegible (que parli a la gent i de
la gent)

comparativa en el temps, i no tant d'organitzacié a organitzacio

L'avaluacié
En el sector sanitari, social i medicosocial, sector d'activitat de ha de ser
I'organisme de formacié al qual fem referencia en aquest directament atil per
article, la Llei francesa va imposar el 2002 la realitzacié d'una a l'accié, pluralista (amb
avaluacié en cada organitzacié afectada. La Llei, que té com una mirada pluridisciplinar)
a objectiu la renovacié del sector, preveu dos periodes i democratica: ha de
d’avaluacio: el primer sorgeix d'una autoavaluacié comparti- permetre els intercanvis
da (segons els tres punts de vista acabats d’esmentar), mentre i la informacio a la
gue el segon correspon a una auditoria (els parlamentaris fran- ciutadania
cesos tornen als costums nacionals de posar nota!).

Per acompanyar la implementacié dels processos avaluadors, el Consell Nacional de
I'Avaluacio Social i Medicosocial francés (actualment dissolt i substituit per una Ageén-
cia de I’Avaluacio) va determinar sis objectius per a I'avaluacio:

1. Fer evolucionar les practiques i les competéncies (revisar de nou les practiques i les
condicions de la renovacié, diagnosticar-ne els punts forts i les dificultats, definir les
condicions de la professionalitzacié dels actors i de les organitzacions...).

2. Produir coneixements que ajudin a la presa de decisions.

3. Renovar el dialeg (entre els dirigents, els professionals, els usuaris, els mandataris,
els socis...).

4. Valorar I'accié duta a terme (fer-la llegible, argumentar).

. Adaptar-se a les evolucions de les necessitats socials i aprendre a anticipar-s'hi.

6. Interpel-lar els responsables publics (autoritats de I'administracié, parlamentaris...)
per contribuir a I'evolucioé del sector.

8]
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En cap moment, perd, i malgrat I'augment de la presa de consciéncia, les orientacions
legislatives no han integrat |'exigencia del desenvolupament sostenible com a part
important de I'avaluacié esperada. En canvi, els consells regionals (segona autoritat
francesa organitzadora de la formacié professional com a consequéncia del procés de
descentralitzaci6) inscriuen a poc a poc aguesta dimensié en els seus plecs de condici-
ons. Es per aquesta ra6 que I'organisme frances de formacid ALTERNANTES ha decidit
fer-se carrec de manera simultania de la doble problematica de I'avaluacio i del desen-
volupament sostenible.

Avaluacio i desenvolupament sostenible: algunes claus

SiI'avaluacié de les politiques publiques continua essent a Franca
un camp on cal invertir, gue no hem de dir de la relacié entre
I'avaluacio i el desenvolupament sostenible! L'articulacié en- Des de la década
tre aquestes dues nocions és molt recent a escala mundial dels 90 s'aplica el
(data de la segona meitat dels anys 90). Les experiéncies, desenvolupament
per tant, encara no soén gaire nombroses. | la majoria es sostenible a I’avaluacio,
basen en els aspectes mediambientals. sobretot en els aspectes

mediambientals

Dins del camp de I'avaluaci¢ del desenvolupament sosteni-
ble, hi ha dues concepcions que s'enfronten:

Concepciod 1

Consisteix en la normalitzacié, amb molts indicadors, i en el principi ja anunciat d'una
reproduccié de la gestio d'accié en accid, de territori en territori.

¢ Avantatges d'aquest enfocament: transferencia tedricament senzilla, possibles
comparacions a priori.

¢ Dificultats de la posada en marxa: funciona a ritme lent; impossibilitat de mobilit-
zar els mateixos indicadors a escales diferents (p. ex., només el 10% dels indicadors
«sostenibles» identificats per I'Organitzacié de Nacions Unides sén explotables a nivell
nacional, i encara menys ho sén a nivell local); negacié de situacions reals i de nivells
d'esfor¢ de vegades molt diferents per obtenir el mateix resultat.

¢ Condicions de la gestio: peritatge tecnic especialitzat, dades molt especialitzades
técnicament, una postura de fet no accessible per a la majoria.
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Concepciod 2

Consisteix en |'adaptacié de les eines a les necessitats dels projectes, que s'han de
concebre amb els mateixos actors.

¢ Avantatges: responsabilitzacio de les diferents parts que hi participen; llegibilitat
real per part de la majoria de gent; vinculacié directa entre les realitats del territori
(de I'organitzaci6), I'objectiu del projecte i els indicadors de seguiment; possibilitat
de construir indicadors innovadors.

¢ Dificultats: la necessitat d'argumentar la justificacié d'aquest enfocament especific
(no «cientific»); el temps que cal per a la difusié de les practiques avaluadores entre
la majoria de gent.

¢ Pluralitat dels actors mobilitzats, cosa que garanteix la diversitat de punts de vista
i I'exigéncia; mobilitzacié de «persones de relleu» per transferir (efecte de «bola de
neu»); obligacié de tenir en compte les questions «externes» (els impactes de la nos-
tra accio sobre els altres) i la millora en el temps.

L'organisme ALTERNANTES ha adoptat aquesta segona postura.

Atencio: L'avaluacio respecte al desenvolupament sostenible no substitueix la resta
d’avaluacions (ex. resum d’activitats...). Té com a objectiu permetre la verificacié de com
una organitzacio, un projecte... han aconsequit produir plusvalues socials, participatives,
mediambientals, economicament responsables (o si, al contrari, posen de manifest les
mancances en aquests camps).

El quadre nam. 2 mostra alguns exemples de diferents aspectes que I'avaluacio res-
pecte al desenvolupament sostenible permet d’'atényer per part d'un organisme de
formacié.
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f

Quadre 2 B Els diferents aspectes de |I'avaluacio respecte
al desenvolupament sostenible per a un
centre de formacié per a I'aprenentatge

~

B L'activitat de I'organisme de formacié
(la coordinacié pedagogica i el suport als itineraris de formacié dels joves i del professorat)

* Cohesioé social: p. ex. ;Com es garanteix la diversitat social i cultural a les promocions
d'aprenents d'educadors?

* Economia plural: p. ex. ¢ La realitzacié d'actes pedagogics aconsegueix crear una xarxa entre
I'economia comercial (venda de la formacié), I'economia publica (intervencié dels organis-
mes locals) i la reciprocitat (optimitzacié dels mitjans entre els organismes de formacié i els
empresaris...)?

* Entorn: p. ex. ;Com afavoreix I'organisme la mobilitat sostenible (alternativa al cotxe)
dels aprenents, del professorat, dels formadors... durant el curs pedagogic?

* Governanca: p. ex. ;Quin espai es déna als diferents sectors que intervenen en el procés
pedagogic (elaboracid, realitzacié, seguiment/avaluacié...)?

B El funcionament intern de I'organisme de formacié
(governanca associativa, paper de I'empresari i del consumidor)

* Economia plural: p. ex. ;Les practiques de compres (de serveis, de productes...) de I'or-
ganisme integren els principis étics (responsabilitat social de les empreses mobilitzades,
ecoproductes, productes sorgits del comerg just...)?

B Arrelament territorial

* Governanca: ;En quins llocs el centre de formacio es fa visible de manera transparent als
diferents actors del territori?

L'EXPERIENCIA D’ALTERNANTES, ORGANISME DE
FORMACIO

Context de l'accié

El centre de formacié professional per a I'aprenentatge ALTERNANTES intervé en I'am-
bit social per preparar els joves per a I'obtencié del diploma d’educador especialitzat
(que més endavant també es donara en el sector sanitari i el medicosocial).
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A |'época del llancament del treball sobre I'avaluacio, I'organisme feia divuit mesos que
existia. Es va crear a partir d’una col-laboracié inedita a Franca dels empresaris dels ambits
social, sanitari i medicosocial de la regié Pais del Loira i els organismes encarregats de
la formacié de treballadors socials.

Es un treball original perqué es basa en la idea d’un esta- El centre de
bliment «a fora», és a dir, que no imparteix els ense- formacié professional
nyaments ell mateix sind que organitza la coordinacié ALTERNANTES, de la regio
pedagogica i logistica dels diferents centres de forma- Pais del Loira, es va crear
Ci6 que existeixen de manera autdbnoma, les empreses amb la col-laboracié dels
socials i els establiments publics. empresaris i els organismes

encarregats de la
Com hem dit, ALTERNANTES es va llancar a |'avaluacio del formacié

desenvolupament sostenible per respectar les exigencies de la
Llei de 2002 i també per respondre al plec de condicions definit

pel Consell Regional del Pais del Loira (obligacié d'escriure els projectes estrategics inclo-
ent-hi I'avaluacié i mostrant els vincles que té amb el desenvolupament sostenible).

El treball que s'ha de realitzar compren dos aspectes: la relectura del funcionament de
I'activitat pedagogica respecte al desenvolupament sostenible (avaluacié a posteriori);
la definicié dels contorns metodologics i dels criteris d'avaluacié d'un nou projecte de
desenvolupament que inclogui explicitament les dimensions «sostenibles», el funciona-
ment intern i I'arrelament territorial del centre.

/

Quadre 3 B ALTERNANTES i I'avaluacio respecte al \
desenvolupament sostenible — 2005/2011

18 mesos d’activitat

A posteriori Avaluacié

A

respecte al
desenvolupament
sostenible A priori

Y
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Contingut i evolucié del projecte d’ALTERNANTES mitjancant la gestié de
I'cavaluacio i el desenvolupament sostenible»

Per construir la seva avaluacié en el desenvolupament sostenible, ALTERNANTES ha
hagut de tornar als seus fonaments i reformular els seus valors i la seva ra6 de ser per
afinar les seves orientacions i funcions. Un cop fet aix0, s’ha pogut passar a les accions
gue s'han de dur a terme, als objectius que tenen i, finalment, a dibuixar els resultats i
els indicadors que s"han d'obtenir (aquesta feina s’estava desenvolupant en el moment
de la meva intervencié al 4t Seminari d’Avaluacié Educativa de Barcelona).

@ D

Quadre 4 B La gestio realitzada (a posteriori; i per incloure-la
en un projecte: a priori)

Necessitats socials que es transformen

(societat post-industrial, evolucions de Politiques publiques de formacio
la tipologia de les families, evolucio evolutives
del “temps de vida")

<‘ i (Desenvolupament

i sostenible)

(Quina és 'ética del centre /
de formacio?)

e A e (Que justifica I'existéncia
d’'ALTERNANTES?)

XTI Etatet:  (Objectius prioritaris del
centre de formacio)

[ERITTEETE (Allo de que el centre de
formacié s’ha d’encarregar)

e e TR e (Les formes d'actuacio:

meétode, contingut, mitjans)

(Alld que cal esperar
d’ALTERNANTES i dels
altres sectors que hi
intervenen)

Els resultats esperat : (Experimentacio :

AT HERLE — en procés)

La feina duta a terme ha permeés posar de relleu que ALTERNANTES havia de confirmar
la qUestié de «I"harmonia territorial» i de la «cohesié social» com a punt central de la
seva accié. També sembla que el paper més rellevant de I'organisme era la «coordi-
nacié/mediacié» entre els actors; el seu objectiu inicial i Ultim era el de respondre les
necessitats de les poblacions de la regié Pais del Loira.
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Quadre5 W

La questié de I'harmonia territorial i la cohesio
social en el centre del procés ALTERNANTES.
Un paper de coordinacié/mediacio al servei de
les poblacions de la regi6 Pais del Loira

2

Serveis utils
identificats,

1i5
Les persones
que necessiten un
acompanyament 4
El jovent dels
territoris —potencials

professionals que aprenents— que cal
s'han de formar identificar, que cal

acompanyar en la seva

Regio Pais del Loira professionalitzacio

3

Cooperacié a mobilitzar

Organisme de formacié nam. 1
Empresari num. 1
Empresari num. 2

Empresari nim. N...

Territori infrarregional num. 1

Organisme de formacié num. N...

Territori infrarregional num. 2

Territori infrarregional nim. N...
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Vegem ara a
punts.

|6 gue hem buscat, allo que el treball d’ALTERNANTES ha produit, en tres

B Punt 1: ;Quines son les raons d'ésser d’ALTERNANTES (allo que justifica la
seva existéncia)?

* Trobades de les poblacions del Pais del Loira i dels territoris de la regi6.

* Trobades del jovent en general i, en particular, del jovent del Pais del Loira.

¢ En els entorns professionals (empresaris de I'economia social i del sector public, assa-
lariats dels establiments).

¢ En I'aparell regional de formacié.

Com a exemple:

* Proposar a tots els joves una via complementaria per a I'accés a la qualificacié i con-
tribuir a I'augment del nombre de formacions (accessible per concurs).

e Incitar els joves avui poc presents en determinades formacions medicosocials, sani-
taries i socials (ex. persones discapacitades, joves immigrants o que provenen d’'un
entorn popular...) a considerar el sector com un entorn que tenen obert i a integrar
en les seves vides la formacié per a |'aprenentatge.

¢ Organitzar I'accés a un contracte de treball i a nous recursos (competeéncies, xarxa
professional i social, coneixement de I'empresa social o publica, remuneracio...).

e Oferir als joves la participacié activa en un projecte associatiu de direccié vinculat a les
evolucions de la societat (obertura de les instancies de debat i de decisi6 del centre
de formacio).

e Acompanyar els joves en la construccié de col-laboracions per afavorir I'accés a prac-
tiques o a viatges d’estudis a |'estranger.

B Punt 2: ;Quines son les prioritats d’ALTERNANTES?

e Prioritat 1 — Diversificar i amplificar I'aprenentatge en el sector sanitari, social i medi-
cosocial, participant en el desenvolupament sostenible dels territoris de la regi6.

e Prioritat 2 — Afavorir la igualtat d'oportunitats en I'accés a I'aprenentatge i a la feina
en el sector sanitari, social i medicosocial.

e Prioritat 3 — Promoure de manera amplia I'aprenentatge dins I'entorn professional i
mantenir les estructures d'empresaris en les seves funcions d'aprenentatge i formacio.

e Prioritat 4 — Ampliar la col-laboracié al voltant del projecte i organitzar la distribucio
entre tots els sectors que hi intervenen.
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Dimensions que falten segons I’analisi a posteriori (exemples):

e La necessitat d'una xarxa del territori regional (recerca d'empresaris i de centres de
formacié en els diferents emplacaments i d'ajuda a la mobilitat dels joves).

e La importancia d'un treball de recerca/mobilitzacié de tot tipus de joves («anar a
buscar-los alla on son»).

e | a pertinéncia de la posada en marxa de moduls pedagogics transversals entre di-
verses filials de formacio (per afavorir I'adquisicié d’una cultura interprofessional indis-
pensable per a una accié eficag en I'entorn sanitari, social i medicosocial).

e |'exigéncia de la presa en consideracié de les diferents «parts implicades», de la in-
vencié de llocs de debat oberts, de I'obertura d’instancies de decisio.

e La necessitat de formalitzar la responsabilitat social i mediambiental del centre de
formacié ALTERNANTES (i dels col-laboradors que mobilitza —organisme de formacio,
empresaris).

B Punt 3: ;Quines son les funcions d’ALTERNANTES?

e ['animaci¢ i la coordinacié de totes les parts implicades.

e | a prospeccié de la cooperacié, la informacié i la comunicacio.

e La participacio en I'acompanyament pedagogic dels aprenents, del professorat per a
I'aprenentatge, de les organitzacions voluntaries d'empresaris.

* | a gestié pedagogica de les (futures) cartes de compromis reciproc per a la for-
macio6 i el desenvolupament sostenible, i el suport a les parts implicades per tal
que aconsegueixin posar-se en marxa (responsabilitzacié de cadascu respecte de la
cooperacio i el desenvolupament sostenible).

¢ La gestid administrativa (sequiment del procés de qualificacié del professorat per a
I'aprenentatge, contractes d’aprenentatge...).

e La gesti6 financera (especialment el rol de relleu entre els qui financen, els organismes
gestors de la formacié professional... i els centres de formacié que imparteixen els
moduls).

e La vigilancia de la prospectiva i el desenvolupament, I'avaluacié... en contacte espe-
cialment amb tots els actors que existeixen en I'entorn professional i a nivell de les
eines regionals de seguiment.
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Allo que el “desenvolupament sostenible” ha fet aparéixer (de manera nota-

ble) o ha contrastat:

e La importancia de les funcions de mediacié entre els actors, de suport a la innovacié.

e La importancia de la vigilancia activa i de la prospectiva.

e | a necessitat d’ALTERNANTES d’assumir un paper “d’exemple” per avancar envers el
desenvolupament sostenible.

L' APARICIO DE NOUS RESULTATS | INDICADORS, INEDITS
FINS ARA EN EL SECTOR SOCIAL

L'avaluacié respecte al desenvolupament sostenible ha posicionat de manera clara
la recerca d'indicadors en el registre dels «indicadors de resultats» i dels «indicadors
d'impacte»3.

El que és nou per a l'organisme de formacié és prendre en consideracié no només la
seva activitat directa (difondre la formacié), sind també introduir els impactes indirec-
tes (allo que la formacio aportara a les poblacions locals que tindran a prop els pro-
fessionals més qualificats, preparats per a I'evolucié de les necessitats de la societat).
Vegem-ne alguns exemples:

M Prioritat 1: Diversificar i amplificar I'aprenentatge en el sector sanitari, social i me-
dicosocial, participant en el desenvolupament sostenible dels territoris de la Regi6.

Exemple:

e Dur a terme, en col-laboracié amb tots els centres de formacié implicats, la posada en
marxa dels moduls de formacié entre filials per a I'adquisicié d'una cultura comuna
operativa del desenvolupament sostenible aplicat a I'accié sanitaria, social i medi-
cosocial.

Indicador de resultats (des de 2008): part dels alumnes i estudiants en
practiques que han tingut accés a aquests moduls entre filials (+ 50% el 2008
pel que fa als educadors especialitzats, els assistents socials i assistents fami-
liars formats al Pais del Loira).

3 Els indicadors de situacié i d’estat d’avancament no sén especialment pertinents aqui.




La llengua anglesa uacio de I'ESO 2006 47

Indicador d'impacte: millora de la comprensié de I'activitat d'altres profes-
sionals (mitjancant una enquesta de qualitat en els organismes d‘empresaris
associats des del 2007, i després amb una enquesta comparativa amb la
intervencié dels joves formats a partir del 2009).

(provisional)

B Prioritat 2: Afavorir la igualtat d'oportunitats en I'accés a I'aprenentatge i al treball
en el sector sanitari, social i medicosocial.

Exemple:

e Trobar, mitjancant la mobilitzacié dels col-laboradors, els mitjans per facilitar I'accés
financer dels joves amb recursos monetaris escassos a les formacions preparatories
i a la inscripcié als examens de seleccié (p. ex. beques especifiques, préstec al 0%
d’interes reemborsables en diversos anys...).

Indicador de resultats (des que ha comencat el curs 2007-2008): existéncia
efectiva de dispositius d’ajuda per a I'assumpcié financera de les formacions
preparatories i per a la inscripcié als concursos.

Indicador d'impacte (a partir del 2009): supressio progressiva de |'obstacle
financer per a I'accés a les formacions preparatories i als examens de seleccid
(enquesta anual als estudiants de batxillerat i a les agencies de col-locacié.
L'any 2012 no hi haura cap jove penalitzat per questions financeres).
(provisional)

B Prioritat 3: Promoure de manera amplia I'aprenentatge en I'entorn professional i
mantenir les estructures d'empresaris en les seves funcions d'aprenentatge i formacio.

Exemple:

¢ Organitzar i animar una xarxa de professorat d'aprenentatge del sector sanitari, so-
cial i medicosocial a escala del Pais del Loira (o potser més gran, si aquesta ampliacid
sembla adequada).

Indicador de resultats (des que ha comencat el curs 2007-2008): existén-
cia d'una xarxa de professorat per a I'aprenentatge d'un sector, amb la mobi-
litzacié efectiva de com a minim el 60% dels assalariats implicats.
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Indicadors d'impacte (a partir del 2009):

e Participacié activa del professorat per a I'aprenentatge en |'evolucié dels pro-
grames pedagogics, mitjancant la seva presencia en les comissions d'enginyeria,
per una millor adaptacié a les necessitats actuals de la societat (enquesta de
satisfaccié als aprenents sobre el contingut de la formacié i sobre I'impacte
en termes d'accés a la feina).

e Adaptacié efectiva de |'accié dels aprenents a les necessitats de les persones
acompanyades (enquesta de satisfaccio als usuaris).

(provisional)

B Prioritat 4: Ampliar la cooperacié al voltant del projecte i organitzar-ne la gestié
amb totes les parts implicades.

Exemple:

e Elaborar una carta de compromis reciproc per a la formacié i el desenvolupament
sostenible.

Indicador de resultats (des que ha comencat el curs 2007-2008): existencia
de la carta de compromisos i signatura pel conjunt de les parts implicades.

Indicadors d'impacte (a partir del 2009):

e Posada en marxa d'un procés de compra responsable dins dels organismes de
formacié i de les empreses socials compromeses en la cooperacié ALTERNANTES
(50% el 2009, després progressio).

e Compromis efectiu dels aprenents i dels representants dels usuaris a instan-
cies d’ALTERNANTES.

(provisional)

ALGUNES CONCLUSIONS (PROVISIONALS)

Acaba la gestié de I'elaboracié del metode d'avaluacié i, a partir d'aqui, es poden
extreure algunes llicons sobre la seva aportacié. D'una banda, a nivell de continguts
de la formacio i, de I'altra, en termes del funcionament i de I'activitat de |'organisme
ALTERNANTES.
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D’aquesta manera, constatem:

B Una nova manera de tractar la formacio professional, tenint en compte en igualtat
de condicions els coneixements dels formadors, perd també els del professorat i els
de les organitzacions per a qui treballen, i també les competencies personals de cada
aprenent... en I'ensenyament i les eines pedagogiques.

M L'emergencia d'una nova exigencia en relacié amb els referents de formacio, és a dir,
I'adaptabilitat i la flexibilitat, indispensables per integrar I'evolucié de les necessitats de
la societat a mesura que apareixen. Sense dubte, caldria plantejar-se la introduccié (en
aquest cas, en les professions sanitaries, socials i medicosocials) del desenvolupament
sostenible com a fil conductor dels referents i d’'emmarcar-los en dos contextos: d'una
banda, les competéncies que formen part de la base de la professio i, de I'altra, les
competencies que permeten |I'adaptabilitat a I'evolucio de les necessitats.

M La incorporacio d'un nou informe de responsabilitzacio individual i col-lectiva de les
diferents parts implicades.

M El posicionament de |'avaluacié des de quatre eixos:

e |afuncié pedagogica de la formacié (accés a les com-
peténcies, a la titulacié i al lloc de treball). La formacio

e |'evolucié de les respostes aportades a les pobla- professional ha de
cions del territori, tot esperant un acompanya- manifestar adaptabilitat
ment social. i flexibilitat, si vol integrar

e La transformacioé de les practiques de col-la- WEEZValeNe N EHCETIEL
boracié entre els organismes de formacio i els de la societat a mesura
empresaris. gue apareixen

e |'evolucié de les col-laboracions en els territoris
(especialment en informar a les comunitats, en rendir
comptes a la societat local...).
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LES RELACIONS FAMILIARS | LA SEVA INFLUENCIA EN LA
VIDA ESCOLAR

Ramon Casals. Professor de matematiques a I’IES Leonardo da Vinci de Sant
Cugat del Vallés. rcasals6@xtec.cat

Mestres, professors i professores sabem que l'escola no comenca ni acaba en ella
mateixa. Sabem que I'actitud dels nens i nenes i dels adolescents a I'escola ve condici-
onada pel dia a dia a casa, per les relacions que mantenen amb els pares i mares, per si
passen moltes hores sols o no, per si parlen molt o poc amb els progenitors i, sobretot,
per si els adults els ho deixen fer tot, els ho permeten tot o, al contrari, per si els han
ensenyant des de petits que no tot es pot fer i els han acostumat a tenir drets, perod
també deures.

Hi ha qui es queixa que els mestres ho tenim dificil perqué les families estan desestruc-
turades, sense saber ben bé si aquesta desestructuracio es refereix al model familiar
en si (format per pare-mare i fills, per una familia monoparental o pel pare o la mare
gue conviu amb una altra parella i tal vegada els fills d'aquesta...) o si la desestructu-
racio fa referéncia a una determinada situacio caotica en la relacié pares-fills, al paper
gue tenen els nens i nens a les cases o, en un nivell més general, a la crisi d'autoritat
familiar i social.

La vida

Algunes veus posen |'emfasi en els nous models sociolabo- familiar té una

rals, que amb la incorporacié generalitzada de les mares repercussio decisiva
al mercat laboral han comportat una manca de referents  EENEIC @000 Ko SRS
a les cases, on els fills passen massa hores sols, no tro- i nenes, i també dels
ben ningu quan tornen de I'escola i ells mateixos s'han adolescents, a les
d'espavilar amb el dinar o el sopar, reescalfant-se un plat al escoles
microones o un precuinat al forn. D'altres fan responsables de
la situacio la manca de control per part de mares i pares de I'Us que els nens i joves fan
de la televisid, d'internet o de les diferents modalitats de jocs electronics. Algu demana
a l'autoritat competent que controli els continguts televisius i es queixa que certs pro-
grames i concursos potencien la cultura de I'éxit i de la fama basant-se en el buit, en
el no-res, en el fet mancat de merit de “sortir a la tele” —com si aixd fos un valor en
si— en lloc de fomentar la recerca de I'exit a partir de I'esforc i del treball. Potser fins
i tot alg va més enlla i diu que la nostra feina, la de mestres i professorat, es fa dificil
en un moén despersonalitzat, globalitzat i governat per la tirania d’'una economia que
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aplica la seva logica de forma implacable i deixa poc marge a I'idealisme, a la il-lusio,
a I'anhel de millorar el mén de nens i joves i els aboca a un materialisme pragmatic,
mancat de valors i d"humanisme.

La meva experiéncia com a professor (catorze anys a primaria i setze a secundaria) i
com a director (quinze anys, tant en centres de primaria com de secundaria) m’ha ense-
nyat algunes coses. La realitat m’ha demostrat que per molta feina que un determinat
nen o nena ens porti als mestres, si els seus pares estan disposats a col-laborar amb
I'escola, si a casa els esquemes de relacié i de limits estan clars, si el nen o la nena viu un
equilibri raonable a casa entre llibertats i responsabilitats, la probabilitat que I'evolucio
del nen o nena a I'escola sigui positiva és molt alta. |, malauradament, la realitat m'ha
demostrat també I'altra versio: que quan els pares i mares deleguen a |'escola tota la feina
educativa, o encara pitjor, quan critiquen o questionen la feina de mestres i professorat
davant dels seus fills, les probabilitats d'exit escolar qgueden molt reduides.

Perd com gque el coneixement adquirit d’aquesta manera no passa de ser intuitiu, he
sentit la necessitat de corroborar aquestes idees de forma cientifica, de quantificar d'al-
guna manera les influéncies que exerceix I'entorn familiar en I’'entorn escolar. Volia saber
quins factors resulten veritablement condicionants per a la nostra feina a les escoles. |
si s6n condicionants, en quina mesura ho son.

Amb la finalitat d'aportar elements contrastats, quantificables i objectius, vaig empren-
dre aquest estudi, producte d'una llicencia d'estudis que em va atorgar el Departament
d'Educacié per al curs 2007-2008. Es tracta de realitzar un treball de camp en vint centres
de Catalunya per avaluar i quantificar determinats aspectes de la vida familiar —de la
relacié dels nens i dels joves amb els seus pares i mares— per posar-los de costat amb
determinats aspectes de la vida escolar. Després, amb les eines que ens proporcionen
les matematiques i I'estadistica, s"han d'analitzar els creuaments de resultats amb la
finalitat de poder concretar-ne les influencies mutues. Els resultats de tot plegat sén,
en part, els que em podia esperar. Perd també n'he obtingut alguns gue no m’esperava
i d'altres que han estat veritables sorpreses.

L'estudi
Caracteristiques de la mostra de I'estudi s'ha fet amb
una mostra de 995
L'estudi s’ha fet amb una mostra de 995 persones entre els joves, distribuits en
101 els 17 anys, que pertanyen a vint centres de Catalunya. dues franges d’edat:
L'objectiu era observar dues franges d’edat concretes: joves infants d'11i 12 anys i
entre els 11 i els 12 anys, que anomenaré “infants”, i joves adolescents de 15

entre els 15 i els 16 anys, que anomenaré adolescents.
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Per tant, s'ha treballat en aules de sisé de primaria, de primer d'ESO, de quart d'ESO
i de primer de batxillerat. Els centres als quals pertanyen els joves estudiats son els
segUents: tres centres de primaria de doble linia (dues classes de sisé) i un d’una sola
linia; quatre escoles rurals, amb una aportacié global reduida d’alumnes (12 alumnes
de sisé); set instituts que han aportat alumnes de primer d'ESO i de quart d'ESO o
primer de batxillerat; un institut que ha aportat alumnes de quart d’ESO; una escola
concertada de primaria (sisé curs), una escola concertada de secundaria (1r ESO i 4t
ESO) i tres escoles concertades de primaria i secundaria (sisé de primaria, quart d'ESO
o primer de batxillerat).

El conjunt de centres aporta el nombre de joves que mostren la taula nam. 1 i el
grafic nim. 1.

/Taula 1l Nombre de joves estudiats i distribucié per cursos \

Nombre d’alumnes Percentatge
Alumnes de centres publics 676 67,9%
Alumnes de centres concertats 319 32,1%
Alumnes de sisé de primaria 298 29,7%
Alumnes de 1r d’ESO 268 27,0%
Alumnes de 4t d’ESO 367 37,0%
Alumnes de 1r de batxillerat 62 6,3%
/Gréfic 1 B Alumnat distribuit per cursos \
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Ates que part de les enquestes es van passar en el primer trimestre del curs 2007-2008,
alguns dels alumnes de sisé de primaria tenien encara 10 anys i alguns de 4t d’ESO en
tenien 14. Alguns dels que repetien 4t d'ESO tenien 13 anys. En conjunt, la distribucié
d’'edats ha estat la que mostra la taula nam. 2.

/Taula 2 B Edats dels joves estudiats \
Edat Nombre d’alumnes Percentatge
10 anys 32 3,2%
11 anys 266 26,7%
12 anys 227 22,9%
13 anys 36 3,6%
14 anys 38 3,8%
15 anys 266 26,7%
16 anys 103 10,4%
17 anys 27 2,7%

Aguesta distribucié d'edats té, com s’havia pretés, els seus punts maxims en la franja
11-12 anys i en la de 15-16 anys. Com que vull estudiar i poder comparar els dos grups
d’edat, els alumnes de 10 i 13 anys els afegiré al grup d'11-12 anys. Els de 14i 17,
els afegiré al de 15-16 anys. Aix0 ens déna la distribucié segient de les dues franges
d'edat (taula num. 3).

/Taula 3 B Percentatge de distribucio dels joves per franges \

d'edat
Franjes d'edat Percentatge
Infants 56,4%
Adolescent 43,6%

El qliestionari

La recollida de dades, que he seguit personalment, s"ha fet mitjancant un extens ques-
tionari, d'unes dues-centes preguntes, que I'alumnat ha complimentat anonimament.
La majoria de les preguntes estan sequenciades en quatre respostes possibles. Per raons
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d’espai, em centraré en I'analisi d'algunes de les preguntes del questionari, aquelles que
ens proporcionen les variables que m’interessen més de cara a establir les influéncies
gue hi ha entre la vida familiar i I'escolar.

El qUestionari proporciona variables objectives, que sén aquelles que corresponen a
un aspecte concret, precis i inqUestionable. Apareixen al principi de I'enquesta i fan
referéncia a les dades generals de la mostra (sexe, grup d’edat, amb qui vius —model
familiar—, lloc de naixement).

Les variables subjectives son aquelles que no tenen una resposta clara ni inqUestionable.
Per exemple, si demanem a I'alumnat que responguin la pregunta “explico a la meva
mare qué faig amb els amics”, la resposta pot ser:

poques vegades de tant en tant sovint cada dia

Es evident que la frontera entre les diferents respostes té una
forta dosi de subjectivitat. Algunes variables s'elaboren a L'alumnat

partir de més d'una pregunta de I'enquesta. Els valors enquestat respon

de les variables, que s'extreuen de les respostes dels un guestionari de més
alumnes, els gquantifico amb un index, que va de zero a de 200 preguntes. Aixo
cent. Tornant a I'exemple anterior, la resposta “cada dia” és, ens proporciona dades
sera el valor 100, la resposta “sovint” sera el valor 66, extretes de la percepcio
la resposta “de tant en tant” sera el valor 33 i la resposta de I'alumnat
“poques vegades” sera el valor zero. Si una variable s'obté
a partir d'un grup de preguntes, se'n fa el promig per obtenir-
ne I'index o valor.

De cap manera no s'ha d’entendre que el “50” com a valor de I'index d’una variable
correspon a “aprovat” o a “nivell satisfactori”. Cal comparar I'index amb la mitjana.
Aixi, en la variable “Conversa amb el pare”, un index 50 es troba clarament per sobre
de la mitjana (que és de 37,1 punts), mentre que en la variable “Val la pena estudiar”
es troba per sota de la mitjana (que és de 84,5 punts). La taula nim. 4 mostra les
variables subjectives analitzades.
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/Taula 4 B Variables subjectives \
Ambit familiar Ambit escolar Ambit del temps lliure
e Conversa amb la mare i » Relaci6 amb els estudis ie Llegeixo per afici6
e Conversa amb el pare (val la pena estudiar; treco no . gysco coses a internet

. - .. i bones notes; visi6 dels estudis) :
¢ Confianca en la relacié familiar : :

L. i o Relacié amb el professorat
e Limits g
e Participacio en les tasques

domestiques

Les dades obtingudes en I'estudi

He analitzat les dades amb el programa “Gandia BarbWin V6”. La cota d’error és
del 3,14%, el nivell de confianca és del 95%, essent p=g=50%. Considero que les
diferéncies de resultats no sén significatives quan hi ha una variacié inferior a 2 punts.
Que les diferéncies apunten tendéncia quan hi ha una variacié entre 2 i 3 punts. Que
son diferéencies significatives si hi ha una variacié entre 3 i 8 punts, diferéncies relle-
vants si hi ha variacions entre 8 i 15 punts i diferencies molt rellevants quan les variacions
soén superiors a 15 punts.

Variables objectives

Comencem amb les variables objectives. La taula nim. 5 mostra la distribucié dels nens
i nenes i adolescents segons el sexe.

/Taula 5 B Sexe dels individus de la mostra \
Nenes i noies Nens i nois
Infants 274 286
Adolescents 207 228
OTAL 481 : 514
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La taula nim. 6 mostra la tipologia familiar. El model familiar que predomina és el
tradicional, format pel pare, la mare i els fills.

/Taula 6 B Tipologia familiar \
Amb qui vius Percentatge
Amb la mare i el pare 78,3%
Amb la mare 13,4%
Amb el pare 2,3%
Meitat a cada casa 4,2%
Amb altres persones 0,8%
No contesta 1,0%

La taula nim. 7 mostra I'agrupaci¢ de I'alumnat segons el seu origen. Com es pot
observar, el 16,1% de I'alumnat ha nascut fora d'Espanya. La diversitat de tipologies
d'escola fa que el percentatge de nascuts fora de Catalunya i d'Espanya es mogui entre
el 64% i el 2%, segons |'escola estudiada.

/Taula 7 B Origen de I'alumnat \
Lloc de naixement Freqiiencies Percentatges
A la mateixa comarca on vius ara 637 64,1%
En una altra comarca de Catalunya 179 18,0%
En una altra regi6 d'Espanya 14 1,4%
En un altre pais d’Europa 41 4,1%
En un pais d’Africa 18 1,8%
En un pais d’America 76 7,6%
En un pais d'Asia o Oceania 26 2,6%
No contesta 4 0,4%

Malgrat el que pugui semblar d'entrada, les dades objectives d'aques-
tes dues taules no deixen de ser ambigUes. Per exemple, no queda El 16,1%
clar si tots els nascuts a I'Asia, posem per cas, formen part del que de I'alumnat
entenem com a immigracié, ja que s'inclouen també en aquest estudiat no
grup els infants que provenen de I'adopcio. Els col-lectius petits ha nascut a
(els que viuen només amb el pare, els que viuen amb d'altres Espanya
persones, els nascuts a I’Africa o a Asia, etc.) no tenen un valor
estadistic fiable perqué la mostra és massa reduida.
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Variables subjectives de I'ambit familiar

Les variables subjectives corresponents les converses mantingudes amb la mare i el pare
es recullen a partir de les preguntes del qlestionari que apareixen a la taula nam. 8.

/Taula 8 B Preguntes referides a la conversa amb la mare \
i amb el pare

De quins temes parles amb la mare i el pare

Amb la mare parlem de... poques de tant | sovint | quasi
vegades | en tant cada dia

Com va el cole, els estudis, les classes...

Queé faig amb els amics

Els meus problemes i el que em preocupa

Programes de la televisio

Temes d'actualitat i coses del moén

Els nois o noies que m’agraden

Amb el pare parlem de... poques de tant | sovint | quasi
vegades | en tant cada dia

Com va el cole, els estudis, les classes...

Que faig amb els amics

Els meus problemes i el que em preocupa

Programes de la televisio

Temes d'actualitat i coses del mén

Els nois o noies que m’agraden

Estableixo un index per a cada jove del seu nivell de conversa amb la mare i el pare,
gue és 0 si ha respost “poques vegades” a totes les preguntes i 100 si ha respost “cada
dia” a totes, amb el valor proporcional que resulta de les altres respostes. Els valors que
aporta I'estudi en aquesta variable sén els que apareixen a la taula nim. 9.
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/Taula 9 B Valors obtinguts en la conversa amb la mare \
i el pare
Amb la mare Amb el pare
index mitja 44,4 37,1
Mitjana dels infants 44,8 38,6
Mitjana dels adolescents 43,8 35,2
Mitjana de les noies 48,0 37,0
Mitjana dels nois 41,0 37,2

S'observen diferéncies significatives entre I'index de conversa amb
el pare i la mare, molt més acusada en les noies. En general, Els infants
totes les franges d’edat parlen més amb la mare que amb el i els adolescents
pare. En el cas dels nois, pero, la diferéncia és molt menor. parlen més amb la
Hi ha un descens de I'index en els adolescents respecte als
infants, pero no és significatiu. La conversa amb el pare apunta
a una tendencia.

mare que amb

el pare

Les variables subjectives corresponents a la confianca en la relacié familiar i els limits
gue posa la familia es recullen a partir de les preguntes del qlestionari que apareixen
a la taula nam. 10.

/Taula 10 M Preguntes referides a la confianca en la relacio \
familiar i els limits que posa la familia

Variable: confianca en la relacié familiar

Com definiries...? no ho sé | no gaire| bona molt
bona bona

La relacié que tinc amb la mare

La confianga matua que tenim la mare i jo

La relacié que tinc amb el pare

La confianga matua que tenim el pare i jo

La relacié que tinc amb els germans

La relacié que tinc amb els avis

La relacié que tinc amb els cosins
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Variable: limits

Allo que els pares volen saber mai de sovint sempre
vegades

Els pares volen saber amb quins amics vaig

Els pares volen saber que he fet i on he anat

Els pares volen saber a quina hora tornaré

Quan quedo amb els pares de tornar a una
hora ho compleixo

Si he de tornar més tard truco per avisar

Als pares els importa com vesteixo o com vaig

Els pares volen saber que miro a la tele

Els pares volen saber com utilitzo internet

Els valors que aporta I'estudi en aquesta variable son els que apareixen a la taula nam. 11.

/Taula 11 W Valors obtinguts en la confianca en la relacié \
familiar i els limits que posa la familia

Confianca en la relacié familiar Limits
Mitjana 76,5 65,9
Infants 80,8 70,5
Adolescents 71,0 59,9
Noies 75,3 68,5
Nois 76,3 63,4
Segons el model familiar:
Viuen amb... Confianca en la relacié familiar Limits
Pare i mare 76,6 66,7
Mare 71,2 62,9
Pare 73,0 64,3
Meitat del temps a cada casa 77.1 62,7

Les dades ens permeten afirmar que la familia posa més limits als infants que als ado-
lescents (la diferéncia és rellevant) i que les noies els tenen més marcats que els nois
(la diferéncia és significativa). Pel que fa a la confianca en la relacié familiar, els infants
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en tenen més gue els adolescents (la diferencia és rellevant), La familia

mentre gue en aguest cas no hi ha diferéncies significatives posa més limits

entre els nens i les nenes. als infants que als
adolescents. | marca

més a les noies que
Variables subjectives de I'ambit escolar als nois

Les variables subjectives corresponents a I'ambit escolar es recullen
a partir de les preguntes del qUestionari que apareixen a la taula nam. 12.

Kl'aula 12 W Preguntes referides a I'ambit escolar \

Variable: la meva relacié amb els estudis

Com veus els teus estudis...? mai poc bastant | quasi
sempre

A l'escola aprenc bastant

Penso que val la pena estudiar

Faig els deures

Estudio per als examens

Trec bones notes

Trec les notes que em mereixo

M’interessa el que fem a classe

A casa m’'ajuden amb els estudis

Variable: relaci6 amb el professorat

| sobre els professors... gens poc bastant | quasi
sempre

M'’agraden els professors que tinc

Crec que els professors em valoren

Tinc confianca en els professors

La variable “Val la pena estudiar” correspon a la pregunta amb la mateixa formulacio.
La resposta “mai” ha estat absolutament minoritaria, de manera que els valors d’aquesta
variable sén forca alts, ja que es mouen entre “bastant” i “quasi sempre”. Aixd demos-
tra, doncs, que malgrat les dificultats del dia a dia que vivim mestres i professorat, la reali-
tat és que I'alumnat considera molt majoritariament que val la pena estudiar.
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Les dades Com és obvi, la variable “Trec bones notes” no pretén avaluar
mostren que el nivell de coneixements, sin6 la percepcié que té I'alum-
I’'alumnat considera nat dels seus resultats escolars. La majoria dels estudiants
molt majoritariament declara que "alguna vegada” treuen bona nota, per la qual
que val la pena cosa defugen també la resposta “mai”.
estudiar

La variable “Visi6 dels estudis” s’extreu del primer bloc de

preguntes de la taula nim. 12. Déna una idea forca completa
de la percepcié que té I'alumnat dels seus estudis, del que apren i fa a la classe i/o a
casa i dels seus resultats academics.

La variable “Relacié amb el professorat” s'obté a partir de les tres preguntes que mostra
el segon bloc de la taula nim. 12. La relacié mitjana amb el professorat es mou al
voltant dels 66 punts, que corresponen a la resposta “bastant”. Crec que per a mestres |
professorat aquest valor ha de ser un bon punt de partida: el nostre alumnat ens valora
raonablement bé, en conjunt.

/Taula 13 W Valors obtinguts en les variables de I'ambit escolar\

Val la pena Trec bones Visi6 dels | Relacié amb

estudiar notes estudis el professorat
Mitjana 84,5 69,5 72,8 66,4
Infants 87,6 75.2 77.8 74,0
Adolescents 80,7 62,3 66,5 56,8
Noies 87,2 71,3 75,2 68,1
Nois 82,0 67,9 70,7 64,8

Segons el model familiar

Amb el pare i mare 84,6 71,2 73,7 66,7
Amb la mare 83,2 65,0 68,8 63,9
Amb el pare 87,0 62,0 72,8 63,5

Meitat del temps

89,0 63,4 72,5 70,5
a cada casa
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Segons el lloc de naixement

aslca mateixa comarca on 84,5 71,0 73,2 66,2

Un altre pais d’Europa 85,0 61,5 70,5 63,4

Un pais d’Africa 77,0 62,7 67,8 64,9

Un pais d’Ameérica 80,0 64,4 69,6 67,7

Un pais d’Asia 75,0 53,0 64,3 69,2
Com era d'esperar, els infants solen donar uns index més alts Declaren
gue els adolescents (hi ha entre 7 i 17 punts entre uns i treure més bones
altres, per tant, les diferéncies son significatives o rellevants) notes els infants,
i les noies uns index més alts que els nois (entre 3 i 5 punts, que viuen amb el pare
per tant les diferéncies sén significatives). i la mare i nascuts a

Catalunya

Pel que fa als models familiars, tot hi haver-hi oscil-lacions,
les diferéncies respecte a la mitjana no sén massa grans pel que

fa a I'actitud (“Val la pena estudiar”), ni a la visié dels estudis ni a la relacié amb el
professorat, pero les diferéncies son significatives pel que fa a les notes, en favor dels
qui viuen amb el pare i la mare.

Pel que fa al lloc de naixement, observem que els nascuts a Catalunya donen un index
més elevat en moltes variables, com era d'esperar ateses les dificultats d’adaptacio i
idiomatiques de molts dels nascuts a fora. Aquestes dificultats sén més acusades en
el cas dels asiatics, que ben segur que és el col-lectiu d'aquest estudi que, en conjunt,
portava menys temps escolaritzat al nostre pais.

Es bo d’observar que, pel que fa a la “relacié amb el professorat”,
Els els nascuts a fora no donen pas indexs més baixos i que, en
adolescents general, valoren bé el professorat, fins i tot per sobre de la
tenen una visi6 més mitjana. Aixo ens indica que en els centres amb un nombre
negativa dels estudis significatiu d’alumnat immigrant, tot i obtenir indexs més
gue no pas baixos en els indicadors escolars, la tasca d'integracié i co-
els infants hesié social duta a terme pel professorat i I'adaptacié de
I'alumnat immigrant al nou entorn escolar sén prou bones.
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El creuament de dades

Analitzaré ara la influéncia que tenen les variables de la relacié familiar en les variables
escolars, el punt clau d'aguest estudi, que és el que li dona veritablement sentit. Per
fer-ho, he establert quatre grups o nivells entre I'alumnat per a cada una de les variables
de la relacié familiar (Conversa amb la mare i el pare / Confianca en la relacié familiar /
Limits): el nivell baix, el nivell mitja-baix, el nivell mitja-alt i el nivell alt. Després, obser-
vo els valors de les variables de |'ambit escolar que corresponen a cada un d'aquests
nivells. Ho faré només amb la variable “Visié dels estudis” perqué és la més completa,
ja que inclou, entre d'altres, les variables “Val la pena estudiar” i “Trec bones notes”.
Anomeno “diferencial” la diferéncia que hi ha entre el valor mitja de la variable “Visié
dels estudis” entre el grup de nivell baix i el grup de nivell alt.

El grafic nam. 2 mostra els valors de la variable “Visié dels estudis” segons el nivell de
conversa mantinguda amb la mare. El diferencial és de 14 punts (65 per al nivell baix
i 79 per al nivell alt). Els diferencials sén similars amb les dates obtingudes segons el
nivell de conversa mantinguda amb el pare.

/Gréfic 2 B Variable “Visio6 dels estudis” segons el nivell de \

conversa mantinguda amb la mare
100
80
60
40
20
0 - - - - -
nivell baix nivell nivell nivell alt
de conversa mitja-baix mitja-alt

El grafic nam. 3 mostra els valors de la variable "Visio dels
estudis” segons el nivell de confianca en la relacié familiar. La visi6 dels
El diferencial és de 21 punts (60 per al nivell baix i 81 per al estudis és més
nivell alt). positiva si el nivell de

confianga en la relacié

familiar és alt
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/Gréfic 3 B Variable “Visio dels estudis” segons el nivell de \
confianca en la relacié familiar

920
80
70
60
50
40
30
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0 - - . . -
nivell baix nivell nivell nivell alt
mitja-baix mitja-alt

El grafic nam. 4 mostra els valors de la variable “Visié dels estudis” segons els limits
que posa la familia. El diferencial és de 22 punts (61 per al nivell baix i 83 per al nivell
alt). Lalumnat amb un nivell de limits alt a casa té un index molt superior en la variable
"Visié dels estudis”.

/Gréfic 4 B Variable “Visio dels estudis” segons el nivell de \

limits que posa I'estructura familiar
20
80
70
60
50
40
30
10
0 - - - - -
nivell baix nivell nivell nivell alt
mitja-baix mitja-alt

Les variables subjectives corresponents a la participacio en les tasques domestiques i a
I'ambit del temps lliure també tenen repercussions molt interessants en la vida escolar.
Les preguntes que corresponen a aguestes variables les mostren la taula num. 14 i la
taula nam. 15.
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/Taula 14 W Preguntes de variables subjectives corresponents a\
la participacio en les tasques domeéstiques

Variable: participacié en les tasques domestiques

Participes en les segiients feines de casa? mai | de tant | dos o més cops | cada dia
en tant | a la setmana

Parar o desparar taula

Rentar plats o posar el rentavaixelles

Preparar el dinar o sopar per a tu

Preparar el dinar o sopar per als altres de casa

Anar a llencar les escombraries

Fer la neteja de la teva habitacié

Fer la neteja de la resta de la casa

Rentar la roba o posar la rentadora

/Taula 15 B Preguntes de variables subjectives corresponents a\
I'ambit del temps lliure

Variable: llegeixo per aficio

mai o un o dos cops | diversos cops | quasi
molt poc | a la setmana | a la setmana |cada dia

Llegeixo per aficié

Variable: uso internet

mai algun dia una mica bastant
cada dia

Busco coses a internet

Pel que fa a la participacio en les tasques domestigues, les nenes i noies donen un index
del 42,3 i els nois i nens un del 37,5. Només en la tasca “Treure les escombraries” els
nens i nois obtenen un index superior.
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Participar en les tasques de casa fa millorar significativament la Participar
variable “Val la pena estudiar” (de 7 punts), la de “Visié dels en les tasques
estudis” (de 5 punts) i la de “Relacié amb el professorat” domeéstiques millora
(11 punts), perd no la variable “Trec bones notes”. significativament I'opinié
que val la pena estudiar
El grafic nim. 5 mostra els valors i la relacié amb el
L'estudi de la variable “Lectura” per grups professorat
constata que els d’'edat. Es pot observar un descens
infants llegeixen alarmant de l'index de lectura en els
més que els adolescents: el 57% diuen que llegeixen per aficié “mai o molt
adolescents poc”. Les diferéncies en la variable “Visié dels estudis” segons
si llegeixen mai o quasi cada dia és de 12 punts.

~

Grafic 5 m Variable “Lectura” per grups d'edat
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Pel que fa a I'Gs d'internet, es pot observar que creix amb |'edat, sobretot en els nois.
En sintesi, podem afirmar que I'Gs freqUent d'internet no millora ni la variable “Visié
dels estudis” ni la de “Trec bones notes”.
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~

Grafic 6 m Variable “Us d’internet” per sexes i edat
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Tot i que no he inclos en aquest resum les variables “Us del mobil”, “Us de la televisio”
o “Us de les videoconsoles”, es pot avancar que:

e |'Us freqUient del mobil coincideix amb els index més baixos de les diferents variables.
La resposta “cada dia bastant” fa baixar 3 punts la variable “Visio dels estudis” i 8
punts la variable “Trec bones notes”.

e |'Us moderat de la televisi6 (I'opcid “cada dia poc”) obté els millors resultats en algu-
nes variables, tot i que I'estudi detecta una influencia d'aquesta variable menor de
I'esperada.

e |'Us freqUent de la videoconsola empitjora alguns resultats. La L'Gs
variable “Visi6 dels estudis” baixa 7 punts i la variable “Trec frequent
bones notes” en baixa 6. d’internet no

millora ni les notes

ni la visié dels
Conclusions estudis

De tot el que acabo d’exposar podem deduir quins factors tenen una

major influencia en la vida escolar dels alumnes. La taula nim. 16 mostra la influéncia
gue tenen les variables de relacié familiar en les variables de I'ambit escolar. La xifra indica
la diferéncia de punts que hi ha entre el grup de nivell baix i el grup de nivell alt.
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/Taula 16 M Influéncia de les variables subjectives familiars en\
I'ambit escolar (diferencial entre el nivell baix i el

nivell alt)

Val la pena Trec bones | Visio dels | Relacié amb el

estudiar? notes estudis professorat
Conversa amb la mare 15 11 14 16
Conversa amb el pare 12 13 14 11
Confllanga en la relacié 18 21 21 2
familiar
Limits 18 19 22 18
Participacio en les tasques No

s 7 T 5 11

domestiques significatiu

La taula nim. 17 mostra la influencia que tenen en I'ambit escolar les variables objecti-
ves de |'edat, el sexe, el model familiar i el lloc de naixement. La xifra indica la diferéncia
de punts que hi ha entre el grup de nivell baix i el grup de nivell alt.

/Taula 17 W Influéncia de les variables objectives en I'ambit \
escolar (diferencial entre el nivell baix i el nivell alt)

Val la pena Trec bones | Visio dels | Relacié amb el
estudiar? notes estudis professorat

Infants-adolescents
(els infants tenen I'index 7 13 11 17
sempre més elevat)

Noies-nois
(les noies tenen I'index 5 3 4,5 3
sempre més elevat)

Model familiar
(diferéncies maximes entre 6 8 5 6
models)

Lloc de naixement
(diferéncies entre nascuts a
Catalunya i

a d'altres paisos)
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Aquesta quantificacié de les influéncies familia-escola ens permeten concloure que
alguns aspectes de les relacions entre els progenitors i els seus fills i filles sén absoluta-
ment rellevants pel que fa a la adaptacié escolar de I'alumnat, a la seva actitud envers
I'estudi i envers el professorat i també al seu rendiment académic. Els aspectes fami-
liars son, per ordre d'influéncia, molt rellevants, rellevants i significatius.

/Taula 18 B Grau d'influéncia dels aspectes familiars \
en |I'ambit escolar

Molt rellevants

Limits
Diferencial al voltant de 20 punts
Recollits a I'estudi amb vuit preguntes sota el titol “d’allo que els pares volen saber”

Confianca en la relacié familiar

Diferencial al voltant de 20 punts

Confianca amb la mare i el pare, relaci6 amb els progenitors i amb els germans i la resta
de familiars

Rellevants

Conversa
Amb la mare i amb el pare
Diferencials entre 12-15 punts

Grups d’'edat
Diferencials entre 7 i 17 punts entre infants (11-12 anys) i adolescents (15-16 anys)

Sexe
Diferencials al voltant de 4-5 punts entre nois i noies

Model familiar
Diferencials al voltant dels 6 punts

Lloc de naixement
Diferencials al voltant dels 5 punts
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Les variables “Visio dels estudis”, “Trec bones notes”, “Val la pena estudiar” o “Relacié
amb el professorat” tenen els valors mitjans que ja hem descrit i una desviacié tipica
gue es mou entre els 15 i 25 punts, segons la variable. Per tant, atés que les variables
tenen una distribucié que recorda forca la distribucié normal (Campana de Gauss), es
pot afirmar que el fet de tenir a casa un nivell alt de les variables “Limits”, “Conversa”
o “Confianca en la relaci¢” fa avancar en un 33% la posicié relativa de I'alumne/a en
els seus index escolars.

Es a dir, que dos alumnes amb unes aptituds i capacitats similars i amb situacions
objectives personals i familiars equivalents poden tenir diferencies en el seu rendiment
escolar, la seva actitud i la seva visi6 del professorat que en situi I'un un 33% per sobre
de I'altre en un hipotétic ranquing d’adaptacié escolar, segons quins siguin a casa seva
els nivells de conversa amb el pare i la mare, els limits marcats per la familia i la seva
confianca en la relacio familiar.

Aguesta constatacié es manté en qualsevol subgrup de la mos-
tra: es déna tant en infants com en adolescents, tant en nois

La confianga en com en noies. Es dona també en cada una de les escoles
la relacié familiar fa analitzada per separat i es dona en qualsevol subgrup es-
avancar en un 33% el tadisticament significatiu que observem (a partir de 100
rendiment escolar de alumnes).

I'alumnat
Conclouré aquesta breu descripci6 amb quatre remarques
qgue em semblen fonamentals.

1. La influéncia en la vida escolar d'alguns aspectes de la vida familiar és
un factor clau

Sovint, des de diferents ambits es volen millorar determinats aspectes escolars: les
competéncies en diferents arees, els resultats en I'estudi PISA, la comprensié lectora...
pero es constata que incidint només en els centres educatius la cosa es fa molt dificil o
bé que un increment significatiu de la inversié educativa no millora
de forma clara els resultats obtinguts.

La probabilitat
Els resultats de l'estudi que presento mostren que la clau d’éxit escolar és
es troba segurament en |'estructuracié de la societat, en la molt alta quan el coixi
manera familiar de viure i de treballar, que ha de permetre que emocional familiar és
la convivéncia entre pares i fills trobi I'espai per crear el coixi elevat
afectiu i relacional necessari per potenciar I'éxit escolar. Les dades
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gue he recollit mostren que la probabilitat d’exit escolar és molt alta quan el coixi emocio-
nal familiar és elevat, perd que baixa fins un 60% quan no ho és (grafic num. 7).

/Gréfic 7 m Percepcié d’'obtencié de bones notes segons el \
nivell de confianca en la relacié familiar

% d'alumnes

0 -

1 (baix) 2 3 4 (alt)
Nivell de confianca

M Quasi sempre M Moltes vegades M Poques vegades M Mai

Podem observar que amb un nivell 4 (alt) de confianca en la relacié familiar, només un
12% de I'alumnat diu que poques vegades treu bones notes. En canvi, de I'alumnat
amb un nivell 1 (baix) de confianca en la relacié familiar, un 40% diu que “mai” o que
“poques vegades” treu bones notes.

Els indexs d'abandonament o de poc éxit escolar es troben fortament condicionats per
una manca de coixi emocional familiar, entenent com a tal la suma de les diferents
variables estudiades. Per tant, és evident que la solucié passa per implantar politiques i
actuacions que depassen molt I'ambit escolar i que han d'involucrar tota la societat.

2. Es mantenen encara moltes diferéncies en la manera com el binomi
llibertat-responsabilitat s’aplica a nois i a noies

A les noies se'ls demana més responsabilitat (a les cases en Una

les tasques domestiques, per exemple) i se les controla conclusié de

més (a I'hora de fixar limits). El que cal no és igualar les I'estudi és que cal
noies als nois sind a l'inrevés, igualar els nois a les noies: igualar els nois a les
possiblement aquests veurien incrementats alguns indexs noies: donar-los més
d'adaptacio escolar si a casa se'ls exigis més (com es faamb  \EIEINEERETIETS
les noies) i els pares i mares els marquessin més els limits, es i posar-los més
preocupessin més per alld que fan o per alla on van. limits
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3. Cal una analisi profunda del fet que I'increment de I'Gs d'internet
entre els 11-12 anys i els 15-16 anys vagi paral-lel a un descens drastic de
I'index de lectura

No seria la primera vegada que determinades linies de treball en I'ambit educatiu s'han
de corregir al cap d'un temps. No estic dient que no s’hagi d'introduir la tecnologia
informatica a I'ensenyament, pero I'estudi sembla indicar que I'increment del seu Us va
paral-lel a un descens en I'index de lectura. Potser aqui es troba-
ria la ra6 del baix index de comprensioé lectora que el nostre
alumnat obté en algunes avaluacions de sistema educatiu. Segons I'estudi,

I'increment de I'Gs
Davant de la pantalla es llegeix de manera diferent que [ReRINGERZNEICIAE !
sobre el paper. L'ordinador predisposa a una lectura rapida, un descens en l'index
obliqua i entre linies i a un canvi rapid de pantalla. Aquesta de lectura
mecanica va en detriment de la lectura reflexiva, pausada i
gue aprofundeix en el text.

4. La majoria d’alumnat manifesta una actitud positiva envers I'estudi,
I'escola i el professorat.

Malgrat la pluja mediatica que mostra massa sovint els aspectes negatius de la vida
escolar al nostre pais, I'estudi que he empres demostra que la realitat no és pas tan
negativa: en general I'alumnat considera molt majoritariament que val la pena estu-
diar i manté una valoracié positiva de com soén les seves relacions amb els mestres i el
professorat.
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Bavii
iMTEREATiOMALE
s'ippcarins

enseigner les lar

un défi pour |

Enseigner les langues: un défi pour
I’Europe. Révue internationale d'édu-
cation de Seévres, 47 (abril 2008)

www.ciep.fr/ries

El coneixement de diverses llengles ha esdevingut una exigéncia
a Europa, en particular per als joves, tant en la vida quotidiana
com en la professional. Considerats com un dels fonaments de la
Uni6 Europea des del 1958, el respecte a la diversitat linguistica i la
promocié del multilingtiisme ha estat objecte de diverses iniciatives
europees per reforcar i millorar I'ensenyament de llengues.

El nimero de la revista presenta les analisis politiques i les iniciatives
més recents de la UE: hi ha un article sobre la politica europea en
I'ensenyament de les llengtes, un altre sobre el multilingtisime a
Europa, un tercer sobre I'enfocament europeu de la formacio del
professorat de llengties, un quart sobre el Marc Europeu Comu de
Referéncia per a les Llengues i, finalment, els resultats d'una enques-
ta sobre el nivell dels joves europeus en llengles estrangeres.

El dossier conté també exemples de practiques innovadores dutes
a terme en paisos com Portugal (balang del sistema després de
I'adopcié del Marc), Finlandia (I'ensenyament precog de les llen-
gues), Bulgaria (les escoles bilingtes), Alemanya (la introduccié
d'una certificacio estrangera) i Franca (internet com a suport a
I'ensenyament d'idiomes).

COMNSEIERIA DE EDUCACION

—
A

Modelo de Evaluacion de Diagndstico
en Andalucia. Consejeria de Educacion.
Direccién General de Ordenacion y
Evaluacion Educativa, 2006.

El volum conté la recopilacié de tots els materials elaborats per la
Conselleria d’Educacié d'Andalusia en relaci6 amb |'avaluacié de
diagnostic basada en nivells competencials, que es va dur a terme per
primer cop a Andalusia durant el curs 2006-2007 i que és recollida
en la Llei d'Educacié Andalusa (2007).

L'avaluacié de diagnostic, que segueix un model integrador i par-
ticipatiu, es contextualitza en el Programa d’Avaluacié General del
Rendiment de I'’Alumnat Andalus. L'avaluacié plantejada no s'ha
de quedar en determinar només el grau d'aprenentatge i desen-
volupament de les competencies assolides per I'alumnat, sin6 que
ha de proporcionar informacio rigorosa a tots els agents educatius
per introduir canvis i millores en els aspectes deficitaris del sistema
i consolidar-ne els aspectes positius. Aixi, I'avaluacié té en compte
els productes, els processos i els contextos d'aprenentatge. Ofereix,
també, una visié de les institucions, agents i programes que inter-
venen en el sistema.

El volum conté els resultats de les competéncies basiques en mate-
matiques i en comunicacio linguistica (llengua espanyola) avalua-
des en el curs 2006-2007 i models dels qlestionaris de context
aplicats a I'alumnat, les families i els centres educatius.
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PUBLICACIONS DEL CONSELL

Document de

bases de I'avaluacid
de la formacio
professional reglada
a Catalunya
2008-2009

Document de bases de I'avaluacié de
la formacié professional reglada a
Catalunya 2008-2009.

Barcelona: Departament d'Educacio,
Consell Superior d'Avaluacié del Sis-
tema Educatiu, gener de 2008

El nimero 11 de la col-leccié «Documents» presenta la concrecio
de I'avaluacié de la formacié professional reglada que es dura a
terme en el periode 2008-2009 i que afecta tots els centres que la
imparteixen a Catalunya.

En un primer capitol, es justifica la conveniéncia i I'oportunitat de
I'avaluacié de I'FPR, que s'inscriu en el context del Pla d‘avaluacié
(2005) del Departament d’'Educacio. Tot seguit s'expliquen els ob-
jectius, els continguts i el context de referéncia de I'avaluacio, aixi
com la metodologia emprada i el marc conceptual que la sustenta.
El darrer capitol planteja la necessitat de fer una analisi prospectiva
del futur de la formacié professional.

El volum es clou amb tres annexos, que contenen la concrecié de
I'avaluacio, el calendari d'execucio i els membres dels grups de treball
que s’han constituit per col-laborar en la definicié dels objectius,
continguts, criteris i indicadors de I'avaluacié de I'FPR.
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PUBLICACIONS RECENTS DEL CONSELL

Quaderns d’avaluacio

10 L'avaluacio de la formacio professional reglada 2008-2009. Gener de 2008
9  Estudi PISA 2006. Avancament de resultats. Desembre de 2007
8  Sistema d’indicadors d’educacio de Catalunya. Abril de 2007

7 L'avaluacio de I'educacio primaria per al 2007. Gener de 2007

Col-leccié «Documents»

11 Document de bases de I'avaluacio de la formacio professional reglada a
Catalunya 2008-2009. Gener de 2008

10 Marc conceptual de I'avaluacio de I'educacid primaria 2007. Juny de 2007
09 Marc conceptual per a I'avaluacio PISA 2006. Mar¢ de 2007

08 L'avaluacié del projecte COMconeixer. L'aprenentatge a través de
comunitats virtuals. Desembre de 2006

Col-leccié «Informes d’'avaluacié»

10 Informe per a la millora dels resultats del sistema educatiu a Catalunya.
Febrer de 2007

9 Avaluacié de I'educacié primaria 2003. Gener de 2006

8  Resultats de I'alumnat de Catalunya i items alliberats. Informe PISA 2003.
2005

7 Lasituacio de la llengua anglesa al batxillerat a Catalunya 2000-2004.
Juliol de 2005

Col-lecci6 «Sistema d’Indicadors»

11 Sistema d’Indicadors d’Educacié de Catalunya. Barcelona, desembre de
2007

Totes aquestes publicacions es poden consultar a la pagina web del Consell,
que trobareu al portal del Departament d'Educacio: http:/Avww20.gencat.
cat/portal/site/Educacio
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