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Com ensenyar el procés de composicio?
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éCom cal plantejar I'ensenyament de la planificacio, la textualitzacid i la revisié al segle xxi?
¢Com ho podem fer en aquesta época de convivencia entre pantalles i teclats, quan cada cop
resolem més questions a la xarxa llegint i escrivint (comprar productes i serveis, connectar
amb amics, buscar informacid), quan redactem amb programes automatics incorporats o quan
ens enviem al dia desenes de missatges improvisats —i sovint mal escrits—?

El primer que cal dir és que els processos de composicid son tan necessaris com sempre o
potser més i tot. Avui els alumnes estan acostumats a I'escriptura rapida, situada, interactiva i
irreflexiva del WhatsApp, pero continuen tenint la mateixa poca experiéncia que abans amb el
llenguatge elaborat, formal i analitic dels discursos académics, cientifics o humanistics. De fet,
comparativament, potser fins i tot en tenen menys, atés que a la xarxa predomina cada cop
més la comunicacid informal i improvisada. Que els alumnes de primaria i secundaria llegeixin i
escriguin més avui fora del centre, en aquests contextos, no vol pas dir que sapiguen
compondre textos llargs i elaborats, que sapiguen buscar i ordenar idees, fer plans, rellegir un
esborrany i reelaborar-lo o imaginar-se’n I'audiéncia.

Heus aqui algunes practiques efectives per afavorir el desenvolupament dels processos
cognitius de la composicié:

1. Contextos a autentics per escriure. Buscar situacions auténtiques de comunicacié que
interessin als alumnes i que els ofereixin I'oportunitat d’escriure a lectors reals, sobre
temes concrets i amb proposits especifics: fer un blog del centre, un programa de radio o
un canal de videos (que cal planificar amb llenguatge escrit), un taller per a alumnes de
cursos inferiors, un tutorial sobre algun aspecte o activitat, etc. Esta demostrat que els
alumnes canvien d’actitud sobre I'escrit quan saben que estan fent un text per a algu de
carn i ossos. Que sigui una situacio real permet pensar en el lector, en que li vols dir, en
com li vols dir, en el que pot no entendre, etc.

2. Escriure en parella o en grup. Haver de compartir amb algu altre el que estas escrivint
exigeix verbalitzar el que penses i els motius pels quals escrius d’'una manera o d’una altra.
| aix0 és molt positiu per desenvolupar la composicié: escrivint amb un altre company
podem veure com pensa ell o ella, si hi estem d’acord o no, si voldriem pensar de la
mateixa manera. Aprenem a explicar el nostre pensament, a prendre’n consciéncia, a
confirmar amb els altres les nostres idees, etc.

Pero no cal fer tot el procés de composicido amb la parella... N’hi ha prou de treballar amb
companys en algunes fases del procés de composicio, sobretot la planificacid (per buscar
idees, definir el perfil del lector, per fer plans) i a la revisid (corregir un esborrany, millorar
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un pla de treball). En canvi, la textualitzacié pot ser més dura feta per parella, perque cal
negociar mot a mot, i no és necessari: els alumnes poden redactar individualment.

Escriure a I'aula. Queda implicit en el punt anterior que la practica de I'escriptura s’ha de
fer a classe, amb la tutoritzacid directa del docent, i no pas com a “deures” o tasques per
fer a casa i per corregir al marge. Es molt important dedicar sessions especifiques de classe
a planificar un text i a revisar-lo, en parelles i grups, mentre el docent dona exemples, es
posa a escriure amb els nanos, respon preguntes, etc. Es cert que aixd consumeix forca
hores de classe, perd no és temps malaguanyat, tot el contrari.

Treballar selectivament els processos. Aquest és un punt essencial. En lloc de plantejar una
consigna del tipus: “Escriu un post de 200 paraules per a un blog de musica, explicant els
cantants i els estils que segueixes”, és més efectiu formular instruccions parcials i
sequencials, que esbossin el procés de composicié pas a pas. Aixi, podem suggerir: “fes
una llista dels cantants i estils musicals que t’agraden”, “ordena’ls amb algun criteri logic”,
“escriu un paragraf per a cada grup de I'esquema anterior”, “corregeix aquest esborrany
del company i explica-li qué t’ha agradat i qué no has entés del seu text” i finalment
“publica aquest post al blog” i “llegeix els posts dels companys i comenta’ls” --perque fer

de bloguer implica publicar pero també llegir i comentar.

No cal treballar sempre tots els processos un per un i convé elegir la dinamica més
adequada: buscar idees o pensar en el lector en petits grups, perque aixi hi ha més idees;
revisar en parelles, perque convé dialogar sobre punts concrets; textualitzar
individualment, perquée resulta més efectiu. Vegeu la bibliografia sobre tecniques i els
recursos per desenvolupar cada procés cognitiu per separat.

Ensenyar a revisar. Convé no confondre la revisio —que és responsabilitat de I'alumne—,
amb la correccié que ens correspon als docents. El proposit d’ensenyar a revisar és que
I'alumne s’acostumi a rellegir i reelaborar els seus escrits, les llistes, els esquemes o els
esborranys, que entengui la revisio com un procés global de millora i reajustament del seu
text, i no Unicament com una operacido de neteja de faltes. Per aix0, convé plantejar
tasques que exigeixin practicar aquestes activitats sobre el text.

També és rellevant que el docent, amb bona voluntat, no faci la feina de I'alumne, és a dir,
gue no es posi a corregir totes les faltes ell o ella. N’'hi ha prou oferint algun tipus de
“bastida” o d’orientacid, com per exemple preguntes o indicacions com: “hi ha tres
incorreccions en aquest paragraf, busca-les” o “en aquests dos paragrafs es repeteix la
mateixa idea: troba la repeticid i substitueix-la per una idea nova”. Convé també recordar
que el proposit de la revisid és millorar el text i que I'alumne aprengui a revisar i a escriure
millor. Per tant, convé corregir només allo que I'aprenent pot aprendre, que se situa en la
coneguda “zona de desenvolupament proxim”.

Corregir i avaluar. La valoracié del procés de composicid hauria d’incorporar tots els
aspectes de la practica: la capacitat de buscar idees, d’ordenar-les, d’ampliar-les; la
capacitat de fer esquemes; la capacitat de rellegir i revisar un esborrany. Val la pena
treballar amb diversos textos i no només amb un de sol. Per aixo son utils les carpetes o els
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portafolis, en que I'alumne “guarda i selecciona i valora” els seus escrits. També es poden
formular els criteris generals de valoracié amb antelacid, perqué els aprenents els tinguin
clars, en forma de barems o rubriques.

Ordinadors i internet. L'escola i I'institut han de treballar amb les eines que es fan servir en
la comunitat, de manera natural. Per tant, si ja no queden indrets a Catalunya on no hi
hagi algun ordinador, si les maquines conviuen amb els llapis, 'aula no hauria de ser
diferent, amb totes les dificultats que aix0 suposi. L'alumne hauria de poder escriure a
I'aula amb un portatil, corregir un esborrany amb un boligraf, fer alguna consulta amb el
mobil, poder intercanviar-se fitxers o dades amb els companys.

Es clar que l'ordinador facilita les tasques de composicié, perd no cal suposar que els
nanos saben per defecte mecanografia per escriure al teclat amb rapidesa, que saben
confegir un escrit amb un processador, que saben consultar informacié linglistica a la
Xarxa per corregir un text o que saben aprofitar les opcions de marcar i revisar un escrit en
linia. Al contrari, aquests aspectes haurien de formar part del curriculum d’ensenyament
de I'escriptura.

En definitiva, pot semblar que amb ordinadors i internet la tasca d’ensenyar a escriure ha

perdut rellevancia o dificultat... Pero és ben bé al contrari: avui escriure és més complex,

sobretot si pensem en fer-ho bé, arribar als lectors i “comunicar significativament”.
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