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. Competencia linguistica: I'expressio escrita

. Ensenyar a escriure a de les materies

. El procés de composicio escrita

4. Escriptura i reflexio sobre la llengua

. Escriptura creativa. La literatura com a model
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Conferéencia 4
ESCRIPTURA I REFLEXIO SOBRE LA LLENGUA

Un cami de doble sentit

Educacio secundaria obligatoria



Continguts de la sessio

1. Escriptura i domini de la llengua

2. Quin ensenyament de la gramatica pot afavorir la millora de la
composicio escrita?
3. La reflexio sobre la llengua i el coneixement explicit del codi

4. Quines metodologies. Qué i com ensenyem?
5. La reflexid entorn del text escrit en les matéries no

linglistiques

6. Per acabar...



L'escriptura i la reflexio sobre la llengua

: Com poden utilitzar
Per que ensenyem aquests aprenentatges
gramatica als per millorar I'escriptura a
alumnes? les materies?

b
y ¥ % Quines

metodologies ens
W poden ajudar a
| integrar escriptura
i gramatica?

Que cal ensenyar

per millorar la :
competéncia escrita Com viuen els alumnes

4
dels aprenents? I'aprenentatge de la
gramatica? El veuen
util?




Per que ensenyem
gramatica als alumnes?

Millorar les habilitats discursives
dels aprenents

Desenvolupar una consciencia
de la llengua que en millori I'Us




Per qué ensenyem
gramatica als alumnes?

Millorar les habilitats discursives dels
aprenents




Han de poder fer un us
sofisticat i creatiu de |a
llengua per expressar i
escriure tot allo que
necessiten comunicar.

En el seu projecte de vida personal, academic
i professional



“Quan jo utilitzo una
paraula, va dir Humpty
Dumpty, aquesta significa
justament allo que jo vull
gue signifiqui —n| mes ni

menys”.

Lewis Carrol
Alicia al pais de les meravelles



Per qué ensenyem
gramatica als alumnes?

Desenvolupar una consciencia
de la llengua que en millori I'Us




Desenvolupar la consciencia de la llengua

Tots els parlants tenim un
coneixement sobre Ia
llengua que es manifesta
en I'Gs i en el control que
exercim sobre [‘activitat
linglistica, com I|'eleccio
o les

de paraules
estructures adequades a
cada situacio o la correccio
dels propis errors.

(Camps & Duran)

Coneixement

Conscient



Coneixement intuitiu,
iInconscient
Funcional
IMPLICIT

Els alumnes (com tot
parlant) saben gramatica de
manera intuitiva

Apliquen aquesta gramatica
gue saben en les seves
produccions orals i escrites




Incidir en la gramatica per millorar els escrits

La gramatica proporciona la
materia primera del text.

No n’hi ha prou amb la gramatica
intuitiva per produir textos de
gualitat.

Treballar el coneixement gramatical dé
manera explicita ajuda a millorar les
produccions dels alumnes.




Coneixement inturtiu,
Inconscient
Funci,onal
IMPLICIT

Coneixement analitic,
conscient
Reflexiu
EXPLICIT
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Per fomentar la consciencia de la llengua cal promoure

el coneixement conscient i reflexiu del codi..




Comt’ho
podria dir?

Com s’expressen
gramaticalment
aquests
significats?

Quines formes
linglistiques cal que
utilitzi per expressar

el que et vull dir?




Continguts de la sessio

1. Escriptura i domini de la llengua

. Quin ensenyament de la gramatica pot afavorir la

millora de la composicio escrita?

3. La reflexio sobre la llengua i el coneixement explicit del codi

4. Quines metodologies. Que i com ensenyem?
5. La reflexid entorn del text escrit en les matéries no

linglistiques

6. Per acabar...






(Els alumnes) ¢éEstableixen aquest pont entre gramatica
implicita i gramatica explicita per reflexionar sobre el
llenguatge, per tenir accés a un coneixement construit i
compartit i ser capacos d’utilitzar-lo per millorar els usos en
les llengues que utilitzen?

O be, el sentit de l'aprenentatge de la gramatica segueix
sent un misteri per als alumnes, deslligat de qualsevol
relacio amb allo que es considera util i indispensable o
motivador?

(Milian i Camps)




Soc el monstre

de la gramatica

Imatge: Josep Ma Llovera Pérez






Que diuen els alumnes sobre la gramatica?

Saidat =No
o o £ exafmma)
£ ooliden -ho

“Quan sents la
paraula
gramatica,
gue sents, en
gue penses?”

GRAMATICA

mo
SNARL o Mostra feta a 100 alumnes de
Q\) LU 1r. 2n. 3r. ESO feta pel CESIRE

Instituts participants:
Montserrat (Barcelona)
El Castell (Esparreguera)
Sentmenat (Sentmenat)



Observem les respostes

Quina percepcio?

e el
ultat,
=« P erep cicd’av erim en ti)

textos
arnbls les ctasses de

poc clara
llengu a

raules,

CERe A tencid alageer
adverbis, entuacio,




L'ensenyament de la gramatica s’ha identificat
amb l'ensenyament de les formes gramaticals
I n'ha subordinat el significat gramatical.

Aquesta situacio ha provocat desinteres i manca de
motivacio en els estudiants, perque no proporciona
les condicions necessaries per a l'adquisicio de la
competencia comunicativa i no aconsegueix uns
efectes practics immediats en |'aprenentatge de la
llengua.

(W. Littlewood)




Com podem fer petit el fantasma?

Com poden percebre que la
gramatica els és util per
resoldre situacions comunicatives
en general i en concret
d’escriptura?

Imatge: Josep Ma Llovera Pérez




Hem d’anar canviant la percepcio
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Els enfocaments meés freqlents

Enfocament formal
Gramatica explicita

A Els elements gramaticals

tenen la maxima atencio.

1 Es treballen des de la

forma i la seva descripcio.

O S’exerciten de manera
descontextualitzada.

Molt present a les
aules

Enfocament comunicatiu
Gramatica implicita

[ Els elements gramaticals
s’aprenen fent servir la
llengua.

O No cal treballar
explicitament la
gramatica.

Present a les aules en
tasques que giren
només al voltant de la
produccié




Quins problemes presenten?

FORMAL COMUNICATIU

Q L'aprenentatge mecanic d L'enfocament comunicatiu
s’oblida rapidament: de la llengua, per si sol, no
I'ensenyament explicit de la assegura |'us adequat i
gramatica, per si sol, no en correcte dels coneixements
garanteix la interioritzacio ni gramaticals.
la utilitzacio posterior.

No s’aplica i no s’utilitza a la 0 No genera necessariament

practlcg: els c_:_onelxements coneixement explicit.
gramaticals aillats no

garanteixen el coneixement

implicit.




Quin enfocament es recomana?

Gramatica ;" Vo Gramatica
implicita L QY Reflexio ST explicita

linguUistica

Integracio de la
gramatica
explicita dins
l'enfocament
comunicatiu

-y ¥y
e B ()

Aprenentatge d’elements gramaticals que necessiten dominar per a la
produccid escrita d’'un genere textual concret




Quin ensenyament

aprenentatge de la

gramatica explicita
caldra fer?

Una visié amplia ajudaria
I'alumne a percebre la
gramatica com una caixa
d’eines que els permetria
construir significats
adequats, rics, sofisticats i
creatius.

Que significa?

Enfocament
semantic

Quanicom ho
utilitzo?

Enfocament
modal

Que demana
aquest context?

Enfocament
comunicatiu




Que significa?

L'atencid al significat ajuda

Enfocament

semantic d interioritza -Nne IIL]S!

Els morfemes verbals de persona
i els pronoms personals ens
assenyalen els participants en el
discurs.

NO va venir

El codi linglistic del catala i
castella permeten I'elisio del
subjecte. I I'angles?

He didn’t come



auesenfie  Descripci6 i aprenentatge memoristic dels

Enfocament

semantic modes verbals o visualitzacio de significats?

Vull viure en una masia vull B en una masia
que luny del poble. quluny del poble.

Indica hipotesi, incertesa

Font: Simposi del Consorci de Normalitzacié Lingtistica (2015)

Indica existencia, certesa



Que significa?

Enfocament
semantic

El llenguatge esta basat en significats i els elements del

codi donen visibilitat a aquests significats.

Els aprenents, doncs, han de coneixer (interioritzar)
aquests significats per poder-se comunicar bé.

(Wilkins)




Quan i com ho La meva relacio amb els fets:

utilitzo?

Enfocament .
modal em mostro, m'amago, la culpa es del gerro!

He trencat el gerro!

S’ha trencat el gerro!

El gerro s’ha trencat!

Els elements linglistics m’ajuden!

Elements que marquen la impersonalitat
Agents actius o passius




Quanicom ho
utilitzo?

Enfocament
modal

L'emissor d’'un enunciat sempre mante una posicio
respecte al que diu, respecte al seu receptor o respecte a
|"acte mateix de dir alguna cosa.

La manifestacio d’aquesta actitud es realitza mitjancant
una gamma variada de recursos linguistics...

M. Conca (et alt.)
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Que demana
aquest context?

Enfocament

_ comunicatiu _

Avia .

La novel-la de ciéncia-ficcio, Fahrenheit 451, retrata un mén dirigit per uns quants
homes sense escriipols que, per tal de mantenir el seu poder, utilitzen estratégies

d’alienaci6 i manipulacié camuflades en el dia a dia de les persones.

W lacewne &k Qa moaf ;PL&GL\O’ Aell 9ver,

controlen les ments de quasi tots els habitants. Aquests, no sén conscients de que res del
que fan €s perque realment ells ho creguin o ho decideixin per ells sols, sin que ¢s la

g ‘Bn aquesta novel-la pgﬁm gbservar com es viu en una societat on els_qui_manen
H
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gent que esta al poder la que els manipula utilitzant els mitjans de comunicaci6 per fer-

los més estupids, incultes, ignorants, mandrosos, dependents a aquest sistema, etc.

En pricven @ocmn(@%_@md' /

("Aquesta societat que ens presenta el llibre hi ha tot de missatges subliminals que fan que

1 nt i sent d’ n iteri, com motllos. 1

a gent acabi sent d’aquesta manera, sense criteri, co otllos. Ja_gue crec que en e

Ilibre es pot veure perfectament com la Mijllie no té cap mena de personalitat, €s una
OUNE) O Wy

dona que només creu en la seva familiayella pensa que la familia I’estima i la coneix

més que cap altre amic o conegut real. I el pitjor de tot és que ella no és I"iica que

pensa aixi ja que en la novel-la podem observar com les seves amigues actuen, pensen,

creuen, diuen i veuen el mateix.

\ f\'\ seon \k% /\4\9,(0 _icj fé{,r,..?:iﬁ—l

¢Za pitjor manera d’enganyar & la gent, segons el meu criteri, és fent que la gent deixi, de
mica en mica, la lectura. La lectura dg'un llibre és l,q.\eina perfecta per desenvolupar el
nostre cervell, la manera genial per comengar a ser capagos de saber si mlﬁ?n 0 no
creure'ns el que ens diuen, entendre i preguntar-se el perque de les coses,;\(E. 1 I'lbre,#
part-d’aixo ens ensenya historia, Wajxé significa que ens ensenya
els errors dels humans que s’han anat cometent al llarg de la historia. Crec que al
moment que es comencen a destruir els llibres és el moment en que els humans deixen
de pensar. Un llibre no €s només 1til quan es llegeix, també ho €s quan ¢s recordat, pero,

si es comencen a cremar llibres i a prohibir la lectura d’aquests, Wés prou dificil

En resum, crec que aquesta societat que ens presenta aquest libre, Fahrenheit 431, no
T ————

s"allunya tant de la realitat, on cada cop hi ha menys cultaa la cultura, la gent es passa
més hores a la televisio, on ffl‘a publicitat, les séries i pel-licules esta ple de missatges
subliminals on ens intenten implantar alguna idea, on Iagressivitat cada cop esta més

present en les nostres vides i una societat on cada cop depenem més de la farmacologia.
——— gepenem

Quée demana un text argumentatiu?

AUTOCORRECCIO TEXT ARGUMENTATIU F451

RECORDEM LA DEFINICIO I LES CARACTERISTIQUES

Activitats: Busc_a i marca en el text que has escrit els elements i les caracteristiques del
text argumentatiu. Utilitza colors diferents i escriu una llegenda codificant-los. Després

fes una valoraci6 qualitativa i quantitativa de text augmentatiu que has elaborat.

DEFINICIO i CARACTERISTIQUES

tipus de text en qué l'emissor vol demostrar i argumentar una tesi. Es a dir una idea 1/4
que ell té i vol defensar o demostrar aportant idees , fets o exemes que ho demostrin. k
S6n textos argumentatius les opinions, les critiques artistiques les defenses o
acusacions sobre un tema.
‘ Pre;iomina la primera persona gramatical. Es I'emissor qui parla. 7'/’
)
Us dels verbs tipus : dir, creure, pensar, opinar-... ‘
® S, s o tanks i v b8 /4.
& Usde conjuncions consecutives (doncs, per tant, en conseqiiéncia, Aixi, ... )
adversatives (pero, sind, tanmateix...) continuatives (i encara, a més, d'altra a* /4
banda, finsitot...)
ocs, ey 807,
Han d’estar ben estructurats, en funcié de les idees que exposen, en paragrafs /A
que condueixin al lector a la conclusié final. o
S que W o3,
e Us de connectors
CONNECTORS PER INICIAR 3/4

Parlarem de

Per comengar

En primer lloc
CONNECTORS PER CONTINUAR

En segon lloc

Es més

A més a més ==
El segiient ﬁ = (6
Insisteixo en &

Com ja he dit
CONNECTORS PER CONCLOURE

Finalment

Per acabar

Resumint

Per tant

Per la qual cosa

En aguest tert ha apanedx
Ranosnent vna tesi. A uwes a

s o fext este eson b en

@ estructoro del fext.

pArning  povien@ u\‘\’lw‘\sﬂ

e s de fa/wuamnwi" Nasude!
KN ha ona Yoaa esdruuctuna <

En sintesi
En poques paraules

‘ﬂgmmﬁ en tada P“*"‘f}‘“C
W ha uma idea prme

el e Ya&\o e opaae <+ ot
Sl tdamauowy + L' de

Laura Farrd, INS La Garriga, 4t ESO



Que demana
aquest context?

Enfocament
comunicatiu

El treball d’escriptura
s’ha de centrar en la composicio i produccio de textos

de tipologies i generes diversos
amb els elements gramaticals que necessiten.




Que significa?

Enfocament

VISIO AMPLIA DE LA GRAMATICA

\‘uall I GVl 1V

utilitzo?

Enfocament

CAP A UNA GRAMATICAMES PEDAGOGICA QUE REVERTEIXI
EN LAMILLORADE LESCRIPTURA

Enfocament
comunicatiu
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http://www.threadsmagazine.com/item/7207/how-to-sew-a-catch-stitch

Continguts de la sessio

1. Escriptura i domini de la llengua

2. Quin ensenyament de la gramatica pot afavorir la millora de la

composicio escrita?

. La reflexio sobre la llengua i el coneixement explicit del

codi

4. Quines metodologies. Qué i com ensenyem?

5. La reflexid entorn del text escrit en les materies no

linglistiques

6. Per acabar...



Per aprendre bé
una llengua no
n‘hi ha prou amb
usar-la en actes
comunicatius,

sind que tambeé
cal una reflexio
conscient sobre
la mateixa
llengua.




S’apren una llengua usant-la

Laprenent com a

_ 'aprenent com a investigador
comunicador

Utilitza la llengua en actes La llengua com a instrument

comunicatius d’experimentacio i reflexid

Habilitats comunicatives Consciencia linglistica

Competencia en |'as d’'una llengua

Wolf & Legenhausen



L’aprenent com a comunicador

| com a investigador

Cal fomentar l'atencioé en aspectes del codi
per desenvolupar coneixement explicit...

Intuir
Observar
Reflexionar
Conversar

Descriure
Comprendre
Escriure

... perque a la llarga es converteixi en implicit
i reverteixi en una bona competencia escrita.



Es tracta d’integrar en una mateixa tasca fases
comunicatives i fases cognitives en que les fases
cognitives afavoreixin |'apropiacio de les unitats
linglistiques necessaries per a la consecucio de
I"objectiu comunicatiu (de /a tasca)

(O. Esteve et al.)
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Quan i ]\, -.,— ‘_
com ho N e
utilitzo? ‘

Que

demana
aquest
context?



La reflexio linguistica aporta
aprenentatge explicit

La competencia metalinglistica

Es el coneixement explicit que un parlant té sobre
la llengua o llenglies, i les habilitats per mobilitzar-
lo en funcio dels diferents objectius comunicatius.

(C. Duran)



http://www.discurs.org/ge

o.com/

http://www.gra

Activitat metalinguistica

/\ Anna Camps (UAB)

Implicita  Explicita

N

No verbalitzada Verbalitzada

A

Amb llenguatge comu ~ ]amb terminologia especifica



http://www.grao.com/

Parlar de la llengua

* Per resoldre problemes que sorgeixen en I'Us

* Per reflexionar sobre guestions gramaticals

Necessitat d’'un ... per adaptar el
llenguatge discurs a les

REFLEXIO

compartit que exigencies de cada METALINGUISTICA

permeti parlar de situacio
la llengua... comunicativa.

Font: Anna Camps



La reflexio sobre la llengua ajudara l'alumnat a
percebre la gramatica com una caixa d’eines que li

permetra construir significats adequats, rics,
sofisticats i creatius.

El llenguatge és un instrument. Els
- seus conceptes son instruments
(...). Penseu en els estris d'una
caixa d’eines: hi trobem un martell,
alicates, una serra, un tornavis, un
. regle, un pot de cola, cola, claus i
\ cargols.

\I’ Estris de llenguatge

!
\‘:}
A Wittgenstein




Continguts de la sessio

1. Escriptura i domini de la llengua
2. Quin ensenyament de la gramatica pot afavorir la millora de la

composicio escrita?

3. La reflexio sobre la llengua i el coneixement explicit del codi

. Quines metodologies. Que i com ensenyem?

5. La reflexid entorn del text escrit en les materies no

linglistiques

6. Per acabar...



Hem de treballar,
doncs, la gramatica
conjuntament amb
|'expressid escrita?

Quée hem
d’ensenyar de
gramatica? I

com?

Cal completar el
treball de gramatica
que hi ha als llibres de
text?

I el curriculum
que ens diu?




17305 Dl Oficinl do . Qonomitsf do Cotalures Bdm. 80u5 - 28.8 M5
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DEPARTAMENT D'ENSENYAMENT

DECRET 18772015, de 25 d'agost, d'ordenacid dels ensenyaments de MNeducacid seoundarkia obfigatoria.

La Genemitat de Catalumya, d'acord amb alid previst a Farticle 131.3.c) de FEstatut dactonomia de Catalunya,
b atribucid de potestat compartids per a Pestabliment dels plans d'estud] comresponents a Iedscacit
secundiria obligatdria (ESO), Incloent-hl Fordenackd osmricular.

Cracord amb ka Liel organica 2/3006, de 3 de malg, d'educackd, s'entén per curriouslum la regulackh dels
elements que determinen els processas densenyament | aprenentatge per a Cada un dels ensenyaments., El
curriculum de Fedscackd secunddria obligatira compren ek objectius, ebs continguts, els metodes pedsgigies |
als criteris d'avaluacit, gue han de parmetre gue els alumnes acabin Fensenyament ohligatar havent assollt les
competincies bdsiques que determina aguest Decret. El curriculum gula les activitats educatiees escobrs, en
concreta les Infendons | proporciona gules dacdd adeguades al professorat, que e  responsabditat aRima &
I'hora de concretar-ne I‘apliccit.

La Liaf 1273009, del 10 de jullal, d'educsci, establely que cormespon al Govern de ks Generalitat de Catalonya
determinar el cumiculum per a cadascuna de les etapes | ensenyaments del sistema educatis catald, en el manc
dels aspectes que garanteioen Fassoliment de les competénckes basiques, |3 validesa dels titols | la formacid
comuna reguiats per les leis.

En agquest marc, el Decret ordena el comfculism per a Pedwscacld secundaria obligattna tenink en compie els
principis fonamentaks seglents.

En primer lloc, planteja un curriculum competencial per a la millora de la qualitat de Naprenentatge. En aquest
sentit, &l Decret recwll | aprofia ot b reflexkd pedagdgica iImpoksada pel Departament &' Ensenyament des de
I"aryy 2000 en Fambit de les compebténdes baskques. Assumels el plantejament competenclal condingut en la
legisiackd vigent | ks referéncies intemacicnals de & Undd Eumopea, com Festrathgis BEducacid | Formacks 2020
(ET 2020} o la Recomanacid H006,/962/CE del Parlament Europews | del Consell, de 18 de desembre de 2006,
sobre les comipeténckes claa per 3 Paprenentatge permanant, sobre b gual es fonaments &l marc normatiy
wigent. També determina gue &l curriculum de Peduscackd secundaria obligatiria sha d'odentar a Fadquiskd de
les competéncies bésiques | ha de fadiitar tant & incorporacit dels alumnes als estudis posteriors | a la vida
adulta com & desenvolupament de Faprenentatge ol llang de k2 vida.

Aqusest plantejament competencial no tan sols faclita e grau d'assoliment de las competidncles, sind gue tambe
promou la notabilkat | lexcedlencia. Igualment, posa els aprenentatges en accid | dissenya un curricslum
aplicat. El treball per competéncles constituel: tambs on estimul metodoiégic per ak equips docents dins els
centres | afaworely |3 preséncia deks diferents aspecies transversals del curriculsm.

En sagan lioc, fva oom 3 pricritat ks continuftat formathes de tobs &k alumines, per tal de fomantar que
completin estudis postobligators d'scond amb els sews inberessos | potendalitats en un context de permeabdiat
entre les diferents opckons formatives.

En tercer lioc, determina 'orientackd com wna responsabilitat compartida de Fequip docent per a
I"'acomipanyament de Falumnat al larg de |3 seva esoolaritzackd. Froposa una gestid cermcular que garambeis
wna mirada inclusiva. Els objectius de millora educativa ham de possiblliftar que e maxim d'alumnes fnallizin
I"ESO.

En quart lioc, & Decret estableix Favaluackd de Falumne oom una part essencial del sew procés daprenentabge,
amb un enfocament giobal, continust | integracar. A, "avaluscid formativa adquirel: un cardcter fonamsental |
orientador a Fhoma d'anallizar, valorar | recrientar, sl cal, b pracica docent de Fetapa educativa per aconseguir
els ohjectius daprenentatge gue establelx e curriculum. Des de Fany 2000, es realitzen proves O awaksadd
diagnostica | des de Fany 20132, proves de competéndes bisiques a guart d°ESO. Aguestes proves,
conjuntament amb altres aines davaluscd dels centres, pretensn ser una eina itl per 3 'slumnat, &
professorat | el centres.

Finaiment, aguest currkcslum vol incentivar ¢ treball en equip | la conesponsabilitat de tot e professorat a
I'hora de desenvolupar els projectes educatius dels centres | també esdevenir un manc de refertncia per a
desplagaments normatius posterans.

En aquest proces de
practica i us de
I'escriptura s’ha

d’integrar la reflexio

ortografica i
gramatical.

(Decret 187/2015)




I el curriculum
ke qué ens diu?

Aprendre a fer textos COHESIONATS I AMB
CORRECCIO GRAMATICAL

forma part de la competencia escrita.

Competencia 5. Escriure textos de tipologia diversa
| en diferents suports amb adequacio, coherencia,

cohesio i correccio linglistica.




Curriculum de lI'educacid secundaria obligatoria

Ambit de llengiies
LLENGUA CATALANA | LITERATURA
Dimensio expressio escrita

De primer a quart
Adequacié (CC5, CC19, CC22, CC23):
Registre lingiiistic.
Adequacio lexica.
Sintaxi adequada a la situacié comunicativa.

Coherencia (CC5, CC21, CC22):
Ordenacid i estructuracio dels continguts.
Connectors i marcadors textuals.

Cohesié (CC5, CC22, CC23): connectors textuals, procediments per ala
progressio del discurs.

Correccio (CC5, CC21, CC23):
e Puntuacio, paragrafs.
¢ Normes ortografiques.




Curriculum de I'educacio secundaria obligatoria

Ambit de llengiies. LLENGUA CATALANA | LITERATURA

Bloc transversal de coneixement de la llengua

Primer

Quart

Pragmatica (CC19):

- Registres linglistics segons la situacié comunicativa (col-loquial, familiar, estandard).

- Discursos narratius, descriptius, conversacionals, predictius, persuasius, instructius, expositius,
argumentatius senzills.

- Estructura dels diferents tipus de text a partir dels paragrafs i de la puntuacié.

- Modalitats oracionals i relacié amb el context.

Pragmatica (CC19):

- Registres linguistics segons la situacié comunicativa.

- Textos narratius, descriptius, conversacionals formals, predictius, persuasius, instructius, expositius,
argumentatius i administratius.

- Estructura dels diferents tipus de text a partir dels paragrafs i de la puntuacié.

- Elements constitutius de la comunicacid. Funcions del llenguatge.

- Modalitats oracionals i relacié amb el context. L’estil directe i indirecte.

Foneéticai fonologia (CC20):

- Patrons basics de ritme, d’entonacid i accentuacid de paraules i enunciats.

Fonetica i fonologia (CC20):
- Simbols fonétics amb la pronunciacié de fonemes d’especial dificultat.
- Patrons basics de ritme, d’entonacid i accentuacié de paraules i enunciats.

Lexic i semantica (CC21):

Frases fetes, refranys.

- Léxic apropiat a contextos concrets i quotidians.

Ambit educatiu, social i personal.

Camps lexicosemantics i léxic nou.

Mecanismes de formacio de paraules (derivacid, composicid).

Relacions semantiques (polisémia, sinonimia, antonimia, homonimia). Canvis en el significat de les
paraules (eufemismes, paraules tabu).

- Estratégiesdigitals de cerca léxica

Lexic i semantica (CC21):

- Expressions comunes, frases fetes.

- Léxic precis i apropiat a contextos concrets i quotidians.

- Ambit educatiu, social i personal.

- Camps lexicosemantics i léxic nou, especialment de I'ambit administratiu.

- Mecanismes de formacié de paraules (derivacid, composicid, parasintesi, sigles, acronims, manlleus).

- Prefixos i sufixos.

- Relacions semantiques (polisemia, sinonimia, antonimia, homonimia hiponimia, hiperonimia). Canvis
en el significat de les paraules (metafora, metonimia, eufemismes, paraules tabu).

- Estratégiesdigitals de cerca léxica.

Morfologiai sintaxi (CC22):

- Categories gramaticals.

- Noci6 de sintagma.

- Funcions sintactiques: subjecte, predicat, complement del nom, complement directe, complement
indirecte, complement circumstancial.

- Elements constitutius de I'oracié.

- Connectors: temporals, de lloc, d’ordre, causa i consequiéncia.

- Normes ortografiques.

- Consulta de diccionaris, eines informatiques de revisié del text, compendis gramaticals i reculls de
normes ortografiques.

Morfologiai sintaxi (CC22):

- Categories gramaticals.

- Funcions sintactiques. Oracid impersonal. Transformacié d’estructures actives i passives.

- Oracié composta coordinada i subordinada. Construccié d’infinitiu, gerundi i participi.

- Connectors per introduir un tema, relacionar idees, posar émfasi, donar detalls, introduir conclusions,
indicar causa, finalitat, condicid, objeccid, posicionament davant de diverses opcions.

- Elements d’estil (Us d’anafores, eliminacié de repeticions, substitucions pronominals i Iéxiques).

- Normes ortografiques amb tot tipus d’excepcions.

- Consulta de diccionaris, eines informatiques de revisié del text, compendis gramaticals i reculls de
normes ortografiques.

LIenguatge audiovisual (CC24): relacié entre imatge, texti so. Elements basics.

LIenguatge audiovisual (CC23): relacié entre imatge, text i so. Elements avangats.

digitals). (CCD2)

Entorn personal d’aprenentatge (EPA) i dossiers personals d’aprenentatge (portafolis

Entorn personal d’aprenentatge (EPA) i dossiers personals d’aprenentatge (portafolis
digitals). (CCD2)




El treball de la gramatica al servei del text
i les seves propietats

2 3 4

BLOC TRANSVERSAL DE
CONEIXEMENT DE LA LLENGUA




Recollim per avancar

Integrar la gramatica
explicita dins
I'enfocament comunicatiu
i el treball per tasques

Fomentar el dialeg
constructiu, la reflexid i el
paper actiu de |I'aprenent

Com ho podem
fer?

: Desenvolupar una
Vetllar per un canvi en les gramatica més

creences dels aprenents pedagogica




Fomentar el dialeg
constructiu, la reflexid i el
paper actiu de |I'aprenent

Com ho podem
fer?




http://www.discurs.org/gente

La mirada competencial al servei de
I'aprenentatge de la gramatica

“.. Els programes i les orientacions curriculars plantegen una visio
dels coneixements gramaticals al servei de I'Us, reconeixen la

necessitat de reflexionar sobre la llengua i insisteixen en el fet que
cal abandonar metodologies merament transmissives per apropar-
se a metodologies més actives que parteixin dels coneixements
previs dels estudiants, que els ajudin a formular hipotesis sobre el
funcionament del codi, i que es fonamenti en la interaccid, entre
iguals i amb lI'expert”. Carme Duran (2010)



http://www.discurs.org/gente

a investigador

Vaprenent com

Vaprenent coma comunicador

instrument

La llengua com a
oi reflexio

utilitza la |lengua en actes
d'experimentaci

comunicatius

Habilitats comunicatives Consciencia lingliistica
Iensmm—

d’una llengud

GRAMAT
ICA ESCRIPTURA




Els coneixements sobre el genere i 'adequacio es desenvolupen i
creixen durant I'elaboracié del discurs.

La composicid escrita genera
abundant activitat
metalinglistica en |la presa
de decisions.

Cal aprofitar aguesta oportunitat

Font: Anna Camps

El professor ha d’exercir un
paper mediador.

S’han de generar situacions
d’escriptura col-laborativa.

S’han de proporcionar
instruments a l'alumne.

L'escriptura col-laborativa és
una situacio idonia

77777

Se socialitzen el
coneixementi els
procediments.

El moment més fecund és la
conversa entorn de la
revisio, en la qual savalua,

es diagnostica i es corregeix.

Jﬁ.k\_ NN

Ll




Reflexio gramatical en la fase de planificacio:

Que necessitarem per escriure el text?

Donar ordres:
- verbs en imperatiu

- haver de + infinitiu

Lexic especific

Connectors de procés

Us del pronom hi

Subordinades temporals

ompliu, agafeu, esmicoleu, aixafeu,
remeneu, afegiu, piqueu, talleu...
Primer heu de tirar...

cues de llangardaix, orelles de
ratoli, ales de mosca...

tros, boci, pessic, cullerada...
casso, bol, safata...

primer, després, a continuacio,
seguidament...

afegiu-hi, poseu-hi...

Abans de posar... talleu-la...
Quan hagi bullit traieu-lo del foc




Reflexio gramatical en la fase de textualitzacio:

La conversa a |'aula en escriptures col-lectives

Exemples de reflexions
Repeticions d’idees:
* Aixo ja ho hem dit, no cal que ho tornem a dir, o0i?

Temps verbals:

* Aveure, repassem els verbs. Abans hem dit “vam anar”, mirem si tots els verbs
estan en passat.

Precisio lexica:

* Vo dir? De veritat que “ho va dir”? Com ho va dir? Cridant! Doncs en lloc de “va
dir” que seria millor escriure? “Via cridar”

« Ens entendran si diem AQUIFER?

* Podem explicar-ho millor? Hauriem de canviar la frase?

Erases:

e Podriem dir el mateix pero amb una frase més curta?

* Hiha “molta serp”, no? Que podriem fer?

e Podriem dir-ho amb dues frases, cal posar-hi un punt.



Reflexio gramatical en la fase de revisio

La recerca sobre els processos de composicid escrita ha
aportat també coneixements sobre les diverses
manifestacions de |'activitat metalinglistica,
especialment els estudis sobre la revisio.

L'avaluacio implica distanciar-se del text i prendre’l

com un objecte de valoracio.

- La deteccio representa adonar-se de I'adequacio
0 inadequacio de la unitat considerada.

- El diagnostic porta a definir el problema detectat.

- La correccio, a la substitucié de la forma
utilitzada per la que es considera més convenient.
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Reviso la meva argumentacio

A VA &
La novel'la de ciéncia-ficcid, Fahrenheit 451, retrata un mén dirigit per uns quants
homes sense escriipols que, per tal de mantenir el seu poder, utilitzen estratégies

d’ali i0 i ipulacié camuflades en el dia a dia de les persones.

Vaclacewne e Qo roafs FL&OLKOIVAQ& gGoverw,

controlen les ments de quasi tots els habitants, Aquests, no son conscients de que res del

que fan és perque realment ells ho creguin o ho decideixin per ells sols, sind que és la

5 }En aquesta novel-la pgﬁm observar com es viu en una societat on els_qui_manen
H

N\
<

X
)
N
Y
3

gent que esta al poder la que els manipula utilitzant els mitjans de comunicaci6 per fer-
los més estupids, incultes, ignorants, mandrosos, dependents a aquest sistema, etc.
Enprivwer doc corvenceneuu_gonlamt o'/

Aquesta societat que ens presenta el llibre hi ha tot de missatges subliminals que fan que
la gent acabi sent d’aquesta manera, sense criteri, com motllos. Ja_que crec que en el
1libre es pot veure perfectament com la Mijllie no té cap mena de personalitat, és una

0N & Wath

dona que només creu en la seva familia,elWa que la familia ’estima i la coneix
més que cap altre amic o conegut real. I el pitjor de tot és que ella no és I’tinica que
pensa aixi ja que en la novel-la podem observar com les seves amigues actuen, pensen,

creuen, diuen i veuen el mateix.

\ Yéﬁ_‘ﬁi"_“_ﬂ’:—’“@‘”_f.“f dir que,

a pitjor manera d’enganyar g la gent, segons el meu criteri, és fent que la gent deixi, de
mica en mica, la lectura. La lectura dgun llibre és l;\eina perfecta per desenvolupar el
nostre cervell, la manera genial per comengar a ser capagos de saber si-volem o no
creure'ns el que ens diuen, entendre i preguntar-se el perque de les coses,{ﬂfgzlﬂbre,aﬁ
part-d-aixo ens ensenya historia, i soc de la opini¢ que aixo significa que ens ensenya
els errors dels humans que s’han anat cometent al llarg de la historia. Crec que al
moment que es comencen a destruir els llibres és el moment en que els humans deixen

de pensar. Un llibre no és només util quan es llegeix, també ho és quan és recordat, pero,

si es comencen a cremar llibres i a prohibir la lectura d’aquests,wés prou dificil
En resum, crec que aquesta societat que ens presenta aquest llibre, Fahrenheit 431, no
e

s’allunya tant de la realitat, on cada cop hi ha menys culta.a la cultura, la gent es passa
més hores a la televisio, on ffl‘a publicitat, les séries i pel-licules esta ple de missatges
subliminals on ens intenten implantar alguna idea, on I’agressivitat cada cop esta més

present en les nostres vides i una societat on cada cop depenem més de la farmacologia.
——— gepenem

T4

AUTOCORRECCIO TEXT ARGUMENTATIU F451

RECORDEM LA DEFINICIO I LES CARACTERISTIQUES

Activitats: Busca i marca en el text que has escrit els elements i les caracteristiques del
text argumentagu. Utilitza colors diferents i escriu una llegenda codificant-los. Després
fes una valoraci6 qualitativa i quantitativa de text augmentatiu que has elaborat.

DEFINICIO i CARACTERISTIQUES

tipus de text en qué l'emissor vol demostrar i argumentar una tesi. Es a dir una idea 1/4
que ell té i vol defensar o demostrar aportant idees , fets o exe?n-ﬁes que ho demostrin. L
S6n textos argumentatius les opinions, les critiques artistiques les defenses o

acusacions sobre un tema.

‘ Prea’iomina la primera persona gramatical. Es I'emissor qui parla. 7'/’

)
@8 Us dels verbs tipus : dir, creure, pensar, opinar...
%(. V‘E& ae tanls DVS//L
& Usde conjuncions consecutives (doncs, per tant, en conseqiiéncia, Aixi, ... ) o3/ 4
(R

adversatives (pero, sind, tanmateix...) continuatives (iencara, a més, d’altra
banda, finsitot...)
Yocs, oy 80,
Han d’estar ben estructurats, en funcié de les idees que exposen, en paragrafs /A
que condueixin al lector a la conclusié final. '
S que W o3,
® Us de connectors
CONNECTORS PER INICIAR
Parlarem de
Per comencar
En primer lloc
CONNECTORS PER CONTINUAR
En segon lloc
S més
A més a més
El segiient
Insisteixo en
Com ja he dit
CONNECTORS PER CONCLOURE
Finalment
Per acabar .
Revimibar Fanosment vma teei. A wes a
Per tant mach ol fext este esont em
Per la qual cosa
En sintesi
En poques paraules

[ox)
=

. ®

én qs\“.—gl text ke apanesx

AN povIe A A uh s \Sq‘

s de gomncment | Ta,uly
KN ha ona Yoaa esdruuctuna <

P-GS.%\W en tada P“*"‘S‘“C
W ha uma idea prme

el e Ya&\o e opaae <} ot
ol damaons + s de

@ estructoro del fext,

Laura Farrd, INS La Garriga, 4t ESO



Com ho hem de fer?
En quins moments?

Proporcionant la
terminologia i els exponents
adequats per verbalitzar la
reflexid.

Treballant exercicis sistematics de gramatica
en situacions reals, contextualitzades i
significatives.

Incorporant la conversa i el En petites investigacions sobre el
treball col-laboratiu dins les funcionament del codi.
tasques d’escriptura per
reflexionar sobre el cod..
En contextos de conversa quan parlen dels
Facilitant guies d’orientacio, seus escrits.
pautes d’observacio.
En moments individuals de reflexié guiada
Ajudant a sistematitzar els sobre la produccid propia.
conceptes gramaticals en
funcio de I'Us.




Integrant la gramatica
explicita dins
I'enfocament comunicatiu
i el treball per tasques.

Com ho podem
fer?




~d
k“" g

“Aquesta activitat ha de ser planificada dins de la

sequencia didactica de manera que un millor
coneixement del funcionament de la llengua pugui
revertir en un major control dels processos que
intervenen en la comprensio i composicio de textos”.

Felipe Zayas



Sequencia d’activitats d’escriptura

Integracio de la la gramatica explicita

en tasques d’escriptura

De I'analisi de De la produccid
models a la textual a
produccio I'analisi de les
textual dificultats

Activitats lligades per un fil gue combina
la reflexio, 'aprenentatge explicit d’elements gramaticals i
I'escriptura




Introducciéd de diferents textos
“auténtics”

Interpretacidé i analisi dels textos

per part dels alumnes:

* Interpretar els textos
globalment

e Descobrir quins  recursos
verbals serveixen per
construir cada discurs

Produccid d’un text oral o escrit

en un nou context comunicatiu
diferent del dels textos de partida

Lectura i processament del text:
Que diu?
Hipotesis, activacid de coneixements previs,

preguntes inferencials, reconeixement de
marques cohesives...

Treball de gramatica: Com ho diu?

Construccié conjunta (entre aprenents i
docent) de l'explicacid a partir dels resultats
de I'analisi que s’ha fet

Escriptura: Escrits propis

Aplicacid dels recursos verbals treballats

Proposta
O. Esteve



Analisi del model - produccio del text

2. A continuacid tens dos textos que parlen de la peklicula Wulada Jackie Brown.
a. Compara els dos textos i assenyala guines informacions apareixen en tots dos
| quines només apareixen en un.
b. Explica per qué creus que es donen kes coincidéncies | les diferéncies que has
assenyalat, tenint en compte que és possible fer interpretacions diferents d'un
mateix text.

PANTALLA

XAVIER ROCA
1 BERNAT SALVA

l“nt-p-ool.lo

- wm‘ Robert oo-um.“”

mmmuwm
LES NOVETATS WWdemmm
- mmm\»‘naun‘gm g
Jackie Brown uu;:ﬂhdmm nmlu'b Wl
Dum QuanTin TARATIENG NMWWOS).WMIL
- Pase G, Sasuer. L Iacrson, Parls | VERDE PARK VOS5 )
a, Romuiet e Nwo. EUA, 1997 Auu (27 fohrer 1958)

3. Organitzeu-vos per parefies i trieu una petlicula que us haja colplt especiaiment.

a. Radacteu-ne, Individuaiment, 'argument,

b. Poseu en coml les redaccions de cadasci | assenyaleu les informacions coin-
cidents, d'una banda, 1 les no coincidents, de l'altra.

M.CONCA et al., Text i gramatica.



Produccio d’un text }

Deteccid de les dificultats durant

la revisio del text

%
-0
-
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en l'elaboracio d’un text

Aplicacié del que hem apres }

s
x
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Escriptura: Escrits propis

Treball de gramatica: Com ho hem
dit?

Quines dificultats ens han sorgit?
Que cal treballar per resoldre-les?

Reflexié gramatical encaminada a resoldre les
dificultats d’escriptura

Activitats d’exercitacio

Reescriptura o nova produccio



SD Seqliencia d’activitats d’escriptura i gramatica
Els connectors: valors semantics i gramaticals




SD Seqliencia d’activitats d’escriptura i gramatica

Els connectors: valors semantics i gramaticals

Metodologia per a la reflexid
d Diversos exercicis de manipulacio d’oracions.

O Preguntes pensades per desencadenar la reflexio.

O Posades en comuU per contrastar els diferents raonaments.




SD Seqliencia d’activitats d’escriptura i gramatica

Els connectors: valors semantics i gramaticals

Establir lligams logics entre
dues frases a partir de
connectors:

Plou Fa sol




SD Seqliencia d’activitats d’escriptura i gramatica
Els connectors: valors semantics i gramaticals

Posada en comu per contrastar el raonament

La reflexio
linglistica és més
semantica que
no pas sintactica.
Hi veuen el valor
de nexei el
significat que
aporta al text.




SD Seqliencia d’activitats d’escriptura i gramatica
Els connectors: valors semantics i gramaticals

El racé de I'opinid




SD Sequiencia d’activitats d’escriptura i gramatica

Els connectors: valors semantics i gramaticals

Integracio SD i investigacio gramatical




Com ho podem
fer?

Desenvolupant una
gramatica meés
pedagogica




Una gramatica pedagogica ha de ser una gramatica
per ser usada i ha de respondre la pregunta:

“¢Que ha de saber un ciutada adult sobre la seva
llengua per poder-la utilitzar amb exit?”
Castella (1994)




Cap a una gramatica pedagogica



http://www.boldsky.com/relationship/beyond-love/2012/teacher-student-romance-030821.html

Cap a una gramatica més pedagogica

Acompanyament i orientacio en la ., :
pany Exercitacio contextualitzada en

activitats d’entrenament

complexitat: esquemes, imatges,
metafores visuals




Acompanyament i orientacio en la
complexitat: imatges, metafores visuals

Operar amb imatges: metafores visuals

Faci’ls facil Els pronoms febles. Jaume Macia i altres Ed. Teide
Llengua, Joan Badia, Jordi Balcells, Jordi Grifolls, Ed. Teide



Acompanyament i orientacio en la
complexitat: imatges i esquemes
d’orientacid

A.CASTANEDA (coord). (2014). Ensefianza de grémética avanzada de ELE.
Criterios y recursos. Pags. 114-115.



Exercitacio contextualitzada en
activitats d’entrenament

N. Bastons, C. Bernardo, LL. Comajoan; Gramatica practica del catala; Ed. Teide.



Exercitacio contextualitzada en

activitats d’entrenament

@ Lidia recuerda el momento en que conocié a los dos grandes amores de su vida.
Completa sus recuerdos con el verbo adecuado en Imperfecto.

T
" Yo ™ .5itaba sentada en un banco del parque. (1) covenreeenn las cinco de la tarde. (2)
Ser Estar
................. primavera. (3) .......cc...ceuee. un S0l espléndido. En el parque (4) ....ooooniiiiiiininn. Ser Mirar
un olor maravilloso a hierba fresca y a flores. En los arboles, 1os pajaritos (5) .....ocociiiiiiiinnn. Haber Borres
La gente (6) .....ccovernnannanise 5 JOS TIROSI(T) oisiioseosvisovcnsoss de un lado a otro, jugando. Ella
: : Hacer Cantar
18] Sokouusvopananasssoruse leyendo un libro en un banco enfrente de mi, y de vez en cuando me B p
N . “ r
9) s . Entonces llegd un hombre con un bebé y le dio un beso en la mejilla. ] i
c S Aquella noche yo estaba con unos amigos en una discoteca, Ella (10) ... amiga del
onocer er
Bailar Gustar amigo de una amiga, y yo no 1a (11) .cccoveernieeeee  pero me (12} oovevenvannnnns una chica muy
Pisices Qiséies atractiva, Mientras yo (13) ..oooveeeernnens cellame (14) .ccocvannnnninnne AYNONO (18] i
Sor Esta dejar de mirarla a ella tampoco. (16) .....ocovecianae ya muy tarde, y yo (17) ..ccoiennns cansada
r
Mi 5 ¥ (V8 s irme a casa, pero me (19) ...coovieenn aquel juego de miradas. De pronto,
irar er

ella saco unas gafas de miope de su bolso, se las puso y se fue corriendo.

Gramatica basica del estudiante de espafiol. Edicion revisada y ampliada. Ed. Difusiéon 2014



Exercitacio contextualitzada en

activitats d’entrenament

B Poco/un poco de + sustantivos no contables: Hay un poco de comida pero hay poca bebida.

B Con sustantivos no contables, poco y un poco de expresan pequena cantidad,
pero con poco damos importancia a lo que no hay, y con un poco de damos
importancia a lo que si hay. Es decir, con poco expresamos una visién negativa
de la cantidad, mientras que con un poco de expresamos una vision positiva:

Hay un poco de limonada. ~ Hay poca limonada.
Podemos probarla. No hay para los dos.

No hay mucha

limonada pero hay. Hay imonada, pero
( no suficiente.

)
® Poco/a/os/as concuerdan con el sustantivo. Un poco de no concuerda: Q
Q
e Queda poca leche. e Dame un poco de leche. |Dame imz=peza de |cche)] )
)
Q
Q
1y
e Para los Jiménez es muy dificil hacer la lista de la compra. El marido, Bonifacio, siempre ve lo que hay, ®
mientra que la mujer, Dolores, siempre ve lo que no hay. Completa lo que falta. E
A2
Hay un poco de tortilla de Nos queda un Hay poco vinagre. Hay muy poco %
patatas en la nevera. poco de leche. tomate frito. %,,
L Y— 3
o..Benifacio...... . 4
"""""""""""" 3. ciiieeninnseineieeeess S
Queda un poco de jamon gl
S

Tenemos poco atun.

serrano.

Hay un poco de




Quina seleccio de continguts cal fer?

Com els organitzem?


http://www.boldsky.com/relationship/beyond-love/2012/teacher-student-romance-030821.html

Introduir la reflexid i el treball

gramatical en tots els ambits
del text

Adequacio a la situacié comunicativa

Mecanismes de coherencia i cohesio textuals

Correcciod en la construccio de paraules i oracions



Introduir la reflexid i el treball
gramatical en tots els ambits
del text

a la situacié comunicativa

Mecanismes de textuals

en la construccio de paraules i oracions



Ambits de reflexié gramatical entorn del text

Elements
gramaticals
d’adequacio al
context

Preséncia/ocultacié de I'emissor
Temps i espai de I'enunciacid
Modalitat oracional i expressid
de I'emotivitat

Maximes de cortesia

Implicits i sobreentesos

Registre i nivell de formalitat

4

Elements
gramaticals de

coherenciai
cohesio del text

Connectors
Procediments de repeticid
(anaforics)
Mecanismes de referencia
(pronominalitzacid, el-lipsi,
possessius, etc.)
Procediments léxics de referencia
Sinonimia, hiponimia, etc.

y

Elements de

correccio
gramatical

Delimitacié d’oracions per
paragrafs
Ampliacié/reduccié de grups
sintactics

Subordinacio

Puntuacio

Classes de paraules
Formacio de paraules

4



Text i gramatica. Teoria i practica de la competéncia discursiva. Maria Conca, Adela Costa, Maria Josep

Cuenca, Gemma Lluch. Ed. Teide. Primera edicié 1998
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Procediments
gramaticals i lexics

1. El text segient és vna noticia

N 4 c

d e co h erencla i a, Uegelx només el tdular | 'entrada, | aventura dlgunes hepdtesis sobre el contin

h ., gut oe |a noticia. Per exemple, qué fala alfa aguesta xicota, pPer Qué s va por-
conesio dre, qué volia dir amb alio d™~amb por no es va enllocs

b. Llegelx la naticia | comprova si s'han confirmat o no les hipotesis que has fet,

Trobada en bon estat | B -
Iq noia que es va perdre ' o
diumenge a Sierra Nevada

1 En Mauri ha visitat Berlin 1 ho explica al seu bloc, Subratlla el connector adequat.

Avui us vull parlar de |'Gltima ciutat europea que he visitat: Berlin. (0.) Milior dit/A més a més/A proposit també
vull compartir 2mb vosaltres les fotos que hi vaig fer. (1.) En primer lloc/Com ara/Millor dit, us diré que Berlin és
una ciutat agradable per passejar-hi, amb un sistema de transport public molt eficient, que funciona durant tot el
dia i tota la nit, (2.) encara més /per acabar/millor dit, els autobusos | els tramvies funcionen tota la nit, pero el
metro no.

Si visiteu els llocs més turistics (3.) com ara/en poques paraules/de fet el Parlament o |a porta de Brandenburg,

els trobareu sempre plens de turistes, perd sense aglomeracions. (4.) Per una banda/En relacié amb/ Precisarment inrcln poc despods e ser wrg-
el dia que els vaig visitar jo era festiu i hi havia un munt de gent. perd no tenies |la sensacié que estigués tot ple iesra Nevaok

com un ou. (5.) Pel que fa a/En segon lloc/Es a dir I'allotjament, a Berlin trobareu tota mena d'albergs, pensions, nt 21x6, va confessar que on
hotels. Jo vaig estar-me en un hotel molt céntric. £| preu era molt assequible i, (6.) com ara/a més a més/dit sbar perduda, “perd després

. z : ) Z b ! Igv em vindna a bascar”
d’una altra mariera, I'esmorzar hi estava inclos | nous que dusa a la motxilla
& .

(7.) Millor dit/Per cert/Com per exemple, no us he comentat res del menjar. Es I'Unica cosa que ng em va 1 algd 1annva o buscar perd

entusiasmar, perd com que Berlin és una ciutat gran, hi podreu trobar de tot si el menjar alemany no us agradés... SIM" va 1"1‘€Uwi:t?t' &
: mwRe (‘\QUIA\‘:I am a3 5va

(8.) En realitat/ En segon lloc/Per acabar, Berlin és una ciutat que es pot visitar en una escapada d'un parell de a parar 2 un cami soliari

dies o tres. Us ho recomano!

| Aout (1 gener 1954)

2, Lanoticia de promsa consta de diversos apartats: el titular, l'entrada 1 &l cos ¢ des-
envolupament, Analitza de quina manera s'ha elaborat of titular & partir del
desenvolupament de la noticia anterior. Pots seguir el procediment segient

Texti gramatica. Teoria i practica de la competéncia discursiva. Maria Conca,

* Destria, d'una banda, les informacions del desenvaluparn .
, les C b ent
Adela Costa, Maria Josep Cuenca, Gemma Lluch. Ed. Teide. Primera edicié 1998 " 0 penn

en & ttular rv en 'entrada
* Assenyala, d'altra banda, les informacions del deserwolupament que éstan im-
piicites en I'entrada o en el titular



Elements de
correccio

gramatical

2. El text segiient té problemes d’adequacio. De fet, hauria de correspondre a les ca-
racteristiques seqients: Destinatari: directora de I'Escola Universitaria de Magis-
teri de la Universitat de Valéncia. Assumpte: manca de places d'aparcament per
als alumnes. Finalitat: solucio al problema. Genere: carla. To: molt formal.

a. Corregeix els errors de normativa.

b. Assenyala-hi tots els errors relacionats amb |'adequacioé al registre icomenta'ls.

c. Redacta la

EXEMPLE: D, <ES
C. °LC
= ;. \ref
I
~Cor )
| i 1l )
e Tindre &l ¢
e BlsC r
2 [ )

carta adequadament,

timada drectora lima, Sra. direciora
Estimada direciora equivocackd en &l tractament que cal donar al recaplor
ora
| ¢ | de maaister | f tar de Vzler em dirg OSTs
| 2 1 { ! { o (¢ NS Oror
3 3 | CArTel POS
n | 1 U6 { Tengl ] It \ |
i Veqanes afr { ! 5
\ 1one P 154 | erar
VOIENI 3 2] [ [ { 1 QU | TEr
it mil coresentant 1 nat e [ 4! 13 [z [

Texti gramatica. Teoria i practica de la competencia discursiva. Maria Conca, Adela Costa, Maria Josep Cuenca,

Gemma Lluch. Ed. Teide. Primera edicié 1998



Les activitats que faig fer als
alumnes tenen en compte els Les que porten lI'alumne

processos cognitius implicats en la a:

reflexio metalingtiistica? - Observar
- Reconeixer
- Identificar
- Contrastar
- Classificar
- Generalitzar
- Analitzar
- Manipular
- Substituir
- Interpretar
- Compondre
- Recompondre
- Reformular
- Diagnosticar errors
- Produir enunciats

Hem de verificar que en les activitats de gramatica que proposem als alumnes

s’activin processos cognitius necessaris per a la reflexié metalinglistica



Quins recursos em poden
ajudar a treballar la
gramatica?




Recursos per a la reflexio metalinglistica |
I"aprenentatge de la llengua

Dominar
I'ortografia

Quadern de I'alumnat
Redueix les teves faltes fins un 80%

per 3 la mellora de Uertagrafia

(o govn s v | Do
Abe sagonn

el pwrv o im pu

g s Srpw A

mroiey

# Magic Translator

Fle Edt Translate Server Preference Help

)
Undo

L4
Heb

e

Eat

| ® & D n [Bl7]u] @ a’»
Save | Tr Clear Fot [=|=|=| Coor | Pint | Settings

Open
A PROPOS DE L'INFORMATIQUE

L'informatique n'est pas une discipline nouvelle a c6té d
spécialités. Ily adpeuprés vingt ans que |'industrie des ord
wu le jour. Ces dix derniéres années, des progrés spectaculaif & toe
réalisés en matiére de techniques de |'informatique.

‘: N WITH DATA PROCESSING

1 new discipline beside other specialities. It
that the industry of the computers was

* spectacular progress were carried out as
rocessing.

Espaiia es el segundo pais en negocios
i iliari d d

Idoma del deconano: | Espaicl (sfeb. ntemaconsl)
[#)Reyisar gramiitica



Traductors
Enfocament contrastiu de llengles

Google
Traductor

anglés catala castella Detectalidioma ~ 4, catala anglés alemany ~
Tiene que cerrar ¥ Ha de tancar

Se tiene que romper S'ha de trencar

$ Om- e <




Traduccio multiple
O\ O\

Google Google Google
Translate Translate Translate
% Break through language barriers. ‘ Break through language barriers. ‘ Break through language barriers.

Google

Traductor

anglés castelld catald Detectalidioma -« “'.p

3 =

Mo s'ha triat cap fitxer Cancel-la




Els correctors

Ortografia i gramatica: catala ? et

Mo és al diccionari:

Cap adopta un enfocament A| | tonorahounavegada |
funsional| | Ignora-ho ot |
Afegeix-ho al dicdonari

o | |
S iments: \ .
| e | Que corregeix
funcdionals | - |

anvia I
| Corregeix-ho automaticament | e

“corrector”?

Llengua del diccionari: |m1ﬁlé

Revisa la gramatica

Desfes | Cancella

Qui corregeix el corrector?

Bs correctors ortografics ofereixen saucions parcials a la revisio orto- Ortografia que la seva etimologia grega voldria dir ‘recta, o
grafica i no sempre sén les adients per a I'alumnat més jove. A partir bella escriptura’, avui en dia reduim & seu significat a la tria
d’'una petita recerca sobre les caracteristiques de la carrecci@ presentem encertada dals signes grafics que componen & codi de a llen-
algunes conclusions sobre el funcionament de I'eina i aportem algun gua escyita a I'hora de confegir les paraules d'un text i tendim
suggeriment que permeti aprofitar els recurscs que els processadors de a analitzar a part €is altres components de I'escriptura; & gra-
textos i els carectors i autocorrectors ens ofereixen, sobretct quan les fisme, la disposicié de 'escrit damunt del paper o I'etructura-
han de fer servir alumnes de primaria o de secundaria. a6 formal def mateix text.

Guix Num. 301. Gener 2004



m Gensraltat oe Catalurya
Departament d'Ensenyament

Orientacions practiques
per a la millora de Uortografia

A FAVOR
'ne LEXIT
ESCOLAR

Competéncies basiques
Ambit lingfiistic
Dimensi6 comunicativa i literaria

Nova ortografia abarré
sense esforg¢
per a docents

Com es poden reduir les faltes
de ’'alumnat fins a un 80 % amb PNL

Daniel Gabarré

Llengua catalanai llengua castellana
Educacio secundaria obligatoria

Jo. hil

Dominar
I'ortografia

Quadern de I'alumnat

Redueix les teves faltes fins un 80%

http://www.boiraeditorial.com/cat/libros/dominar-

GABARRO, D. (2012). Nova ortografia sense esfor¢ per a docents: Com es poden reduir les faltes

27/ CEEES de I'alumnat fins a un 80% gracies a la PNL. Lleida. Boira Editorial.


http://www.boiraeditorial.com/cat/libros/dominar-

El text com a edifici

El procés de
composicio

larquitecte

- r N
\_ J

El permis d’obres ladequacio

f)

Laparellador La coherencia

El paleta La cohesio

g{m Tt I
q O LR )
(- %%]ﬁ oLl 1D

La cedula
d’habitabilitat

e e ‘.‘: -

La correccio

Els maonsi el

: La gramatica
ciment

Adaptat de Vicenc Pagés, Un tramvia anomenat text




Continguts de la sessio

1. Escriptura i domini de la llengua.

2. Quin ensenyament de la gramatica pot afavorir la millora de la
composicio escrita?
3. La reflexio sobre la llengua i el coneixement explicit del codi.

4. Quines metodologies. Com i que ensenyem?

. La reflexio entorn del text escrit en les materies no

lingiiistiques

6. Per acabar...



Qui s’ha d’encarregar de la reflexio

gramatical?

Que en diu, el curriculum, de les materies no linglistiques?

Competéncia 10. Expressar idees
matematiques amb claredat i precisio i
comprendre les dels altres
Lalumnat ha de ser capa¢ d’expressar i
comprendre idees matematiques tant
oralment com per escrit. Expressar idees
matematiques comporta la capacitat de
descriure (el que), d’explicar (el perque), de
justificar (el perqué del perque), d’interpretar
(jo crec que..), dargumentar (és aixi
pergue...). Aquesta expressio cal que sigui
clara, és a dir, que s’entengui i sigui precisa,
que s’utilitzi un llenguatge adequat amb els

termes pertinents.

AMBIT

MATEMATIC




Qui s’ha d’encarregar de la reflexio

gramatical?

Que en diu, el curriculum, de les materies no linglistiques?

Competencia 2. Nivells de gradacid

Nivell 1

1.1. Relacionar un fenomen natural amb el model
d’explicacié que li correspon, identificar-ne els

AMBIT N :
elements basics i comunicar-ho amb llenguatge
CIENTIFICO
s planer.
TECNOLOGIC :
Nivell 2

1.2. Identificar les relacions entre els conceptes i les
variables rellevants del model d’explicacié que
corresponen al fenomen que s’estudia, i comunicar-ho
amb la terminologia cientifica pertinent.

Nivell 3

2.3. Predir els canvis que es produeixen quan es
modifiquen les condicions que afecten el fenomen
caracteritzat, i comunicar-ho mitjan¢ant terminologia
i llenguatge simbolic propis de la ciéncia.




Qui s’ha d’encarregar de la reflexio

gramatical?

Que en diu, el curriculum, de les materies no linglistiques?

CONTINGUT CLAU 1

CC1. Textos de les cieéncies socials:
AMBIT SOCIAL descripcid, explicacio, justificacio,
interpretacio i argumentacio, i
vocabulari propi.




Qui s’ha d’encarregar de la reflexio

gramatical?

A les classes de llengua(es)

* Proporcionar la terminologia i els exponents
necessaris per a la reflexio metalinguistica.

* Fer reflexio metalinguistica.

* Conduir petits projectes de recerca gramatical
associats a I'Us.

Millorar i enriquir produccions propies.




Qui s’ha d’encarregar de la reflexio

gramatical?

A les altres materies

e Aturar-se a reflexionar a partir de l'error.

* Preveure i ensenyar els aspectes
gramaticals que seran necessaris per
construir un discurs determinat.

Millorar i enriquir les produccions propies.




Qui s’ha d’encarregar de la reflexio

gramatical?

A les altres materies

e Aturar-se a reflexionar a partir de l'error.

* Preveure i ensenyar els aspectes
gramaticals que seran necessaris per
construir un discurs determinat.

 Millorar i enriquir les produccions
propies.




Aixi, la meva materia...

...que hi guanya?



Si aconseguim que
I’alumne escrigui...

“en un llenguatge adequat amb
els termes pertinents”,

“amb la terminologia i el
llenguatge simbolic propis de la
ciencia”

MILLORAREM ELS TEXTOS QUE HO NECESSITEN
| TAMBE ELS TEXTOS QUE JA SON BONS.




En quin moment ho podem fer?




A manera de conclusio...

Com podem canviar la percepcio de la gramatica
gue tenen els nostres alumnes?

Com ho podem
fer?

Vetllant per un canvi en les
creences dels aprenents




Fomentant el dialeg constructiu,
la reflexio i el paper actiu de
I’aprenent.

Vetllant per un canvi en les
creences dels aprenents.

Com ho podem
fer?

Integrant la gramatica explicita
dins I'enfocament comunicatiu i
el treball per tasques.

Desenvolupant una gramatica
més pedagogica.




Cap a un canvi de percepcio de |I'alumnat

Quina percepcio?

M’estimula a coneixer en profunditat
els mecanismes, el codi, per fer-me’n
expert.

on? Quina funcionalitat?

Especialment a les mateéries M’ajuda a poder expressar
linglistiques i en tasques exactament allo que necessito
comunicatives que integren en una situacié determinada

I'aprenentatge progressiu dels personal, académica i
aspectes complexos del codi. professional.

Quins continguts?

Aprenc els aspectes del codi
especialment complexos que
m’ajuden a expressar missatges

adequats, creatius i sofisticats.




Continguts de la sessio

1. Escriptura i domini de la llengua.
2. Quin ensenyament de la gramatica pot afavorir la millora de la

composicio escrita?

3. La reflexio sobre la llengua i el coneixement explicit del codi.

4. Quines metodologies. Com i que ensenyem?
5. La reflexid entorn del text escrit en les matéries no

linglistiques.






Lectures recomanades

Seqiiéncies didactiques

per aprendre gramatica

) Seqliencies didactiques per aprendre
i i, . s~ a escriure

Vila 1 Santasusana
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