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INTRODUCCIO

Francesc Carbonell

Seguint la planificacié anunciada,
el nimero 9 de la Caixa d’Eines és
la segona part del nimero anterior i
aplega els treballs que tracten sobre
el curriculum i la inclusié escolar,
amb el titol Cap a un curriculum
més inclusiu.

Deiem a la introduccié del nimero
8 que «les gliestions relacionades
amb el curriculum susciten unes
expectatives logiques si tenim
present que, al capdavall, és un
referent necessari i ineludible

que marca la feina del docent i,

en bona mesura, tota 'actuacio
pedagogica d’'un centre». Aleshores
hi vam incorporar treballs sobre el
curriculum i la interculturalitat (X.
Besall) i I'ensenyament multinivell
(R. Ruiz), i aportacions procedents
del Departament d’Educacio sobre el
nou curriculum i les competéncies
basiques (C. May6s) i sobre la
planificacié i gestié d’adaptacions
del curriculum (grup de treball).
També hi apareix un article sobre
el curriculum i el poble gitano

(J. Vargas) i dues experiéncies de
centres.

En aquest nimero 9, s’hi han
incorporat els articles Educacié
inclusiva i nou curriculum (T.
Mauri) i La diversitat lingtiistica al
sistema educatiu: algunes notes
(P. Mayans); el primer tracta d’'una
manera general i sistematica sobre
els curriculums, i el segon article
parla d’'una manera concreta de la
inclusié de I'alumnat a partir del
factor de la diversitat linglistica, tan
important avui als nostres centres.

Aquest nimero es completa amb
la segona part del treball sobre

la presencia i els usos linglistics
als llibres de text (F. Carbonell) i
les parts Il i IV del treball sobre
les orientacions per planificar

i gestionar adaptacions del
curriculum (grup de treball dirigit
per J. Onrubia), els dos treballs
apareguts en el nimero anterior.

Tot aquest material ens ha d’aportar
una bona colla d’elements que

cal tenir en compte a I’hora de
reflexionar sobre el paper del
curriculum al servei de I'assoliment
de competéncies basiques de tot
I'alumnat. e
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Caixa d’eines

L'opci6 per a una educaci6 inclusiva
s’ha anat obrint pas des de fa
gairebé vint anys. Durant aquest
periode, la societat ha anat canviant
la consideraci6 de /a diferéncia des
d’una actitud segregadora, cap a
una basada en la inclusi6 social de

totes les persones, independentment

de les seves condicions personals,
socials o culturals. Alguns paisos
han posat en marxa politiques
educatives inclusives, amb un abast
molt més ampli que [I'estrictament
escolar. La conviccié que impulsa
els canvis socials i educatius és que
la inclusio garantira el compliment
dels drets humans basics i
afavorira el desenvolupament d’una
societat cohesionada, més justa

i, en definitiva, més democratica.
Per0, tot i que s'ha fet un llarg
cami, el panorama general actual
continua essent forga divers, tant
si ens referim a un mateix pais
com a un ambit internacional. Al
Canada coexisteixen propostes
inclusives (New Brunswick, des
del 1986), amb d’altres més
tradicionals (amb professorat

de suport, aules especifiques i
ajuts fora de 'aula). La situacié
internacional, considerada en el
seu conjunt, canvia lentament.
Queda un llarg cami per recorrer,
perd les actuacions a favor de
I’enfocament inclusiu s’amplien

i es diversifiquen. Les politiques
socials i educatives, alguns
moviments educatius, associacions
i organitzacions importants (ONU,
UNESCO, UNICEF, etc.) donen

suport a les activitats quotidianes de
molts infants, pares i mestres que
treballen decididament en aquesta
direccio.

Els canvis dels darrers anys, com,
per exemple els que presentem a
continuacio, han afavorit el pas
des d’enfocaments educatius més
tradicionals cap a d’altres més
inclusius. Aquests canvis han anat:

e d'entendre el dret a I'educaci6
com el dret d’'una minoria a
entendre el dret a I'’educacié com
un dret huma basic i caracteristic
d’una societat més justa;

e d’entendre la diversitat com una
caracteristica d’algunes i d'alguns
alumnes a entendre-la com una
caracteristica de tot I'alumnat
sense cap distincio;

e de considerar I'atencio a la
diversitat com quelcom que havia
d’ésser finangat amb fons privats
a entendre-la com quelcom que
havia d’ésser financat amb fons
publics, ja que es considera
I'atencio a la diversitat com un
dret fonamental i basic de tota la
ciutadania;

e de considerar I'’educacio especial
com una resposta educativa
especifica, sovint centrada en
I'especificitat del déficit o de la
dificultat, | separada de la resta de
respostes educatives, a considerar-
la una resposta educativa que



forma part d'un continu de
mesures d'atencié educativa, que
sovint es plasmen en el context de
I'escola i de 'aula ordinaries;

e ¢| pas des d'un curriculum
especial a un curriculum
comu i compartit, propi d’ una
educaci6 comprensiva i alhora
individualitzada;

e ¢| pas d’un periode d’aprenentatge
limitat al periode de I'escolaritat
obligatoria inicial a considerar
necessari continuar aprenent al
llarg de tota la vida;

e ¢l pas des d’una intervencio
educativa ubicada estrictament
en | ‘ambit escolar, al d’ampliar
I atencié a d’ altres ambits

rellevants (laboral, comunitari, etc.

) per afavorir el desenvolupament
personal i I'exercici d’una
ciutadania de ple dret que evitin
I"exclusié social.

L'educaci6 inclusiva s’entén com
una opcié que respon a la necessitat
d’un canvi profund en la funcié i
les finalitats de I'educacio en el
marc de la societat democratica.
En conseqliéncia, no es redueix a
una questié escolar ni estrictament
curricular siné a una manera
diferent d’entendre I'educacio.

En aquest escrit, en primer lloc
exposarem els postulats de I
educacio inclusiva i, en segon lloc,
ens ocuparem d’algunes de les
caracteristiques del curriculum

que poden afavorir el seu
desenvolupament.

ELS POSTULATS DE 'EDUCACIO
INCLUSIVA

L'esforc per garantir una educacio
inclusiva s'ha de situar en el
recorregut que va des d’ actuacions
(personals, técniques i materials)
que es posen en marxa en |" ambit
social ampli, dedicades a la creaci6
de factors socials favorables a

la inclusio, a actuacions que es
posen en marxa en I'ambit educatiu
escolar, dedicades a la creacié de
respostes educatives favorables

a l'atencio a la diversitat de tots
els alumnes, que permeten la

seva inclusié. En aquest darrer
ambit, es possible considerar, al
seu torn, tres nivells de concrecid
de les actuacions integradores: el
del sistema educatiu, el de centre

i el nivell d'aula. El quadre 1
seglient (adaptat del treball de O.
Moliner, 2008, elaborat a partir

de la revisi6 de la literatura dels
darrers anys!) presenta aquestes
actuacions per tal que serveixin de
referéncia al comentari sobre les
condicions de I'escola inclusiva que
desenvoluparem a continuacio.
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1. AINSCOW, HOWES, FARELL i FRANKHAM (2003); AUCO-
NIN, ROUSSEAU i BELANGER (2004); BELANGER (2006);
CRAWFORD i PORTER (2004); GOUGEN i AUCONIN (2005);
HALVORSEN (2001); HUTCHINSON (2002); PORTER (1997);
PORTER i RICHLER (1991); PORTER i STONE (1998).
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L'escola al servei de I'educacié
inclusiva reconeix com a propis la
totalitat dels nens i de les nenes,
sense discriminacié. Tothom és
acceptat i valorat en les seves
capacitats i en la seva singularitat.
A tothom se li reconeix el dret a
participar dels contextos d’activitat
(estudi, treball, oci, etc.), de
convivéncia i de comunicacié socials
i escolars habituals. Des d’aquesta
perspectiva es garanteix el dret a
I'’educacié que impulsa I'existencia
de societats més justes i equitatives.

L'opci6 per I'educacié inclusiva pren
tot el seu sentit en el marc d’una
proposta d’educacié comprensiva.
Aquesta opcié esta basada en el
convenciment, compartit entre
totes les persones implicades,

gue determinades intencions
educatives o objectius educatius

els han d’aconseguir tots els
infants. Aquests objectius sén els
que els permeten desenvolupar-se
com a ciutadans de ple dret i els
ajuden a evitar el risc d’exclusio.
Desenvolupar una proposta
educativa de caracter comprensiu
comporta la concrecié d’un marc de
mesures globals legals? i de mesures
curriculars que integrin el principi

2. A Catalunya aquestes son presents en molts documents, dels
quals aportem per la seva significacio els seglients: Circular que
estableix els criteris d’actuacié en Educacié Especial (1981);
Decret 117/1984 d’ Ordenacié de I Educacio especial per a

la seva integracio6 en el sistema educatiu ordinari; Decret 155/
1994, de regulaci6 dels serveis educatius del Departament d’
educacio; Decret 299/ 1997,d e regulacié de I'atencié educa-
tiva de I'alumnat amb Necessitats Educatives especials; Pla
director de I" Educacié Especial ( abril, 2003). Podeu consultar
també el document : “Bases pel Pla d’accié del Pla director

d’ Educacié especial , per avancar en I'educacié inclusiva de
I'alumnat ( 2007- 2010)".

d’ensenyanca adaptativa com
una de les seves caracteristiques
vertebradores.

L'educacio inclusiva abasta més
que I'ambit estrictament escolar

i comporta la posada en marxa

de politiques socials que la
projectin en ambits diversos dels
estrictament escolars, com soén els
de la participaci6 en la comunitat,
en el treball i en I'oci en totes les
seves vessants. Possiblement, la
posada en marxa d’'una educaci6
d’aquestes caracteristiques no es
tant una questié fonamentalment
vinculada als mitjans (que també!)
com una qiestié vinculada a la
capacitat d’elaborar respostes
educatives rellevants compartides
de manera col-laborativa. Per una
banda, la proposta ha d’esdevenir
un projecte de la comunitat i de la
societat que permeti oferir a tots
els nens i nenes les oportunitats,
els mitjans i les ajudes necessaries
per al seu progrés. Es una qiestio
de creenca en el dret a I’educacio i
de confianga en les possibilitats —de
I"alumnat, del professorat i de les
families— de portar a terme amb éxit
el projecte elaborat, comptant amb
els mitjans i els suports necessaris.
Per tal que la proposta d’educacio
inclusiva funcioni, és molt important
també formar una opinio6 publica
que porti a valorar la inclusié com a
quelcom valu6s per a la societat, en
general, i com a quelcom util per a
la millora de la proposta educativa
escolar per a tot I'alumnat.
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En aquest sentit, resulta del tot
necessari crear lideratge politic,
administratiu i de centre.

[...] Cal aconseguir que les bones
idees sobre inclusid arribin a les
persones que tenen autoritat en el
sistema educatiu; és fonamental
un factor que va molt lligat a les
politiques educatives, el lideratge
politic i administratiu, que tractara
de fer oficial la inclusié. [...].
(Porter, 2003)

siguin distribuits en cada zona en
funcié del nombre total d’alumnes
del districte o de la zona i no del
nombre d’estudiants amb NEE.
Aquesta distribucio respon al
criteri que els centres, els i les
mestres i els i les estudiants sén
essencialment diversos.

La distribucié «en bloc» no fomenta
el diagnostic dels estudiants com

a discapacitats, siné que parteix

de considerar que cada classe,
cada escola i cada districte

D’altra banda, aquesta és també
una questié de finangament;
d’organitzaci6 de la proposta en

els diferents espais de la practica
educativa (des del sistema educatiu,
al centre i a I'aula) i d’organitzacio
dels nivells de resposta educativa

i de col-laboracié entre els i les
professionals, les families i els i les
mestres. Els resultats de la majoria
de les experiéncies d’educacio
inclusiva que s’han portat a terme
amb éxit avalen que els recursos
(materials, personals i técnics)

necessitaran una serie de serveis
de suport, senzillament perqué
el sistema educatiu esta al servei
d’una poblacié d’alumnes diversa
[...] Aquesta distribucié segons
el nombre d’alumnes caldria
ésser matisada o complementada
tenint en compte factors socials,
economics del context o de les
families, de cara a garantir el
principi d’equitat. (Moliner, 2008,
p. 34)



L'educaci6 inclusiva comporta una
opcié clara dirigida a no prendre
I'educacié com una activitat
técnica sino heuristica, estratégica
i desafiant. S’accepta que hi haura
situacions en les quals, a priori, no
se sabra com actuar i en les quals
caldra treballar activament per
delimitar clarament el problema i
desenvolupar estratégies factibles
per superar-lo (Porter, Wilson, Kelly i
Den Otter, 1991).

reforgcar el compromis comu amb la
resolucié de problemes, es demana
assessorament a experts quan fa
falta, pero funcionem pel nostre
compte (Porter, 1994, p. 10)

Des d’aquesta perspectiva, la
interdependéncia positiva del
professorat (Faro i Vilageliu,
2000) i, en general, de totes
les persones implicades esdevé
un dels factors clau de I'exit de
qualsevulla proposta d’educacio
inclusiva. En conseqiiencia, cal

Independentment del grau de
compromis del districte, de
'escola, dels professors i dels
pares, surten problemes | obstacles.
En conseqgiiéncia vam considerar
necessari desenvolupar una série
d’estrategies de resolucid de
problemes [...]; la sol-licitud d’ajuda
s’ha convertit en un acte rutinari
en la nostra cultura escolar; [...]
vam formar grups de resolucié de
problemes que vam denominar
«professor ajuda professor»

[...]I; les reunions han servit per

promoure, per una banda, el treball
col-laboratiu i la reflexié compartida
del professorat i, per I'altra, que
I"aula funcioni com una comunitat
educativa. Un enfocament
d’aquestes caracteristiques
millorara la consciéncia de grup |
promoura |'autoestima basada en la
col-laboracio.

Els professors han de tendir a (Giné,
1994) elaborar objectius de manera
compartida; dissenyar metodes
nous, dissenyar activitats en les



Caixa d’eines

quals tots puguin prendre-hi part;
crear formes de treball col-laboratiu;
arribar a acords sobre els criteris
d’avaluacio, individualitzacio i
seguiment de I'alumnat. En aquest
mateix sentit, Porter, basant-se

en Collicott (1991), parla d’un
enfocament metodologic que ha
definit com «educacié a nivells
multiples». El professorat de suport
és un professorat clau per portar

a terme el treball col-laboratiu,
com també ho és el personal
psicopedagog i tots dos cal que
s’'impliquin en I'estructura i la
dinamica de funcionament del
centre. Els suports (personals,
materials i técnics), es considera
que es destinen a tot el centre i
que prenen com a referéncia el
compliment dels objectius i de

les competencies del curriculum

i les finalitats de I'’educacio
inclusiva. Des d’aquest marc, els
centres d’educacio especial es
transformen en centres de recursos
per a I'’educaci6 inclusiva. La
finalitat dltima de la col-laboracié
és desenvolupar una cultura
d’'integraci6 compartida i crear
bones experiéncies que puguin
servir de base de noves propostes
d’actuacié educativa futures.

Les experiéncies de formacio

del professorat sobre la inclusié
(Vienneau, 2004, 2006) sovint
han incorporat, en un grau o en
un altre, els aspectes seglients: la
reflexié sobre el model d'inclusié;
la participacié en la vida de la

comunitat; la individualitzacié de
I’educacié i/o de I'ensenyanca;

el reconeixement de cada
estudiant com una persona Unica

i irreemplagable; I'accés i I'Us
educatiu dels recursos més
favorables per al desenvolupament
global de I'alumnat.

UN NOU CURRICULUM PER A
LA PRACTICA DE LEDUCACIO
INCLUSIVA

Una de les eines basiques de
referéncia de la concrecio de les
actuacions per a una educacio
inclusiva és el curriculum. Aquest
permet vertebrar les diferents
actuacions que es desenvolupen en
les dimensions social i educativa,
esmentades en I'apartat anterior, en
una proposta clarament articulada.
Constitueix I'’element de referéncia
de la presa de decisions en cada un
dels nivells de la practica educativa
que també hem esmentat (el
sistema educatiu, el centre i I'aula).
L'Us del curriculum com a referent
compartit pot afavorir la continuitat
i la coheréncia de la presa de
decisions, i la coordinaci6 entre
totes les persones implicades en el
disseny i desenvolupament d'una
proposta d' educacio inclusiva.

Sens dubte, un dels elements
del nou curriculum que faciliten
I’educacié inclusiva és la seva
organitzacié en competéncies.
S’entén per competéncia

la capacitat de mobilitzar



conjuntament coneixements diversos
per actuar de manera eficac en
contextos i situacions diferents o fer
front a problemes. Aquesta actuacio
implica la comprensio6 de la situaci,
la reflexio de les condicions, la
planificacié de I'actuacid, el control

i la regulacio6 del procés de I'activitat
i la reflexié i valoracié dels resultats,
de manera que puguem millorar

la nostra activitat en el futur. Els
continguts escolars continuen essent
rellevants, ja que cada competéncia
reposa en una combinacié
d’habilitats i maneres de fer,
practiques i cognitives, relacionades
entre si, conceptes, valors, actituds,
emocions i altres elements socials

i comportamentals que han de ser
mobilitzats conjuntament per actuar
de manera efica¢. El nou curriculum
diferencia entre les competéncies
transversals, que estan en la base de
la comunicacié, el desenvolupament
individual i de I'aprenentatge al

Ilarg de la vida; i d’altres de més
especifiques, relacionades més
directament amb la cultura i la visio
del mon.

Si tenim en compte que no hi ha
una Unica manera d’esdevenir
competent o de mostrar-se

eficag, una proposta d’aquestes
caracteristiques respon millor

que d’altres als postulats de
I’escola inclusiva. Perd exigira el
compliment de les condicions que
la fan possible. Entre totes, cal
destacar la necessitat d'una forta
coordinacié i una bona comunicacié
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entre les i els diversos professionals
i els pares i les mares del centre,

i entre tots ells i la comunitat per
organitzar i articular les activitats
escolars i els contextos i situacions
adients i relacionar—los amb les
diverses arees curriculars. També
cal destacar la necessitat d’'una
organitzacié dels recursos i dels
serveis de qué disposa el centre que
garanteixi la posada en marxa de la
proposta i el suport divers continuat
a l'activitat del professorat i de
I"alumnat. La tutoria i I'avaluacié
continua i auténtica sén dues de
les mesures imprescindibles per
garantir I’educacio inclusiva més
enlla del centre escolar.

Perd sens cap dubte, el que millor
garantira que un curriculum
d’aquestes caracteristiques
esdevingui una oportunitat per a
la inclusi6 sera els acords que es
prenguin sobre les competencies
basiques.



EL QUE ES BASIC
EN EDUCACIO BASICA

El quadre segilient mostra
accepcions diferents d’alld que és
basic en I'educacio basica (Coll,
2007), en el benentes que no hi
ha una Unica manera a I'hora de
considerar alld que és basic.

Caixa d’eines




Caixa d’eines

També ens ajudara a prendre
decisions en el sentit esmentat la
distinci6é que s’estableixi entre el
que és basic imprescindible i el qué
és basic desitjable.

Hom proposa caracteritzar com

a basics imprescindibles els
aprenentatges que, en cas de no
haver estat assolits en acabar
I'escolaritat basica comporten una
situacié de risc d’exclusid social
per als alumnes, en comprometen
el projecte de vida futura,
condicionen molt negativament

el seu desenvolupament personal
i social i impedeixen accedir a
processos educatius i formatius
posteriors amb unes minimes
garanties d’aprofitar-los. Cal afegir,
a mes, que son aprenentatges
I'assoliment dels quals, més enlla
del periode d’educacid basica
obligatoria inicial presenta grans
dificultats. En contraposicioé, hom
proposa caracteritzar els basics
desitjables com els aprenentatges
que, tot i que contribueixen de
manera significativa i estacada al
desenvolupament personal i social
de 'alumnat, no comporten els
riscos ni tenen les implicacions
negatives dels anteriors en cas de
no haver estat assolits en acabar
I'educacié basica i obligatoria; a
més son aprenentatges que poden
ser «recuperats» sense grans
dificultats en el marc de processos
educatius i formatius posteriors
(Coll, 2007, p. 236)

La identificacié d’alld que és
basic ens ajuda a distribuir les
competencies i vincular-les amb
els diferents aprenentatges;

i a seqlienciar els diferents
aprenentatges al llarg de I'’educacié
basica. En conjunt, proporciona
un referent i uns criteris per
prendre decisions raonades sobre
la necessitat i la prioritat dels
aprenentatges escolars i per
argumentar, debatre i compartir
les decisions curriculars que es
prenguin en aquest sentit.

D’altra banda, la identificacid

d’un aprenentatge com a basic
imprescindible no significa
automaticament que el seu
assoliment sigui Gnicament |
exclusivament responsabilitat de
I’educacié escolar i del professorat.
Ans al contrari, significa que

és imprescindible promoure i
aconseguir la coresponsabilitat
dels diferents escenaris i agents
educatius implicats, incloent-

hi, per descomptat, I'escola i el
professorat, perd sense oblidar que
la seva eficacia en la promoci6
d’aquests aprenentatges és
limitada i que la seva actuacié
s'ha d’entendre en el millor dels
casos com a complementaria

a la d’altres escenaris i agents
educatius i, en el pitjor dels casos,
com a compensatoria de les seves
mancances i deficiencies. La familia
té un paper rellevant en aquest
sentit.



L’adopcié d’una proposta inclusiva
va ser el resultat de la cooperacio

i I'esfor¢ de pares, administradors
del districte i professors. Els

pares van oferir I'impuls inicial
amb la delimitacid dels objectius
qgue consideraven fonamentals

per als seus fills. Alguns pares

es van mostrar molt eficagcos en

la descripcid d’un futur en qué

la participacié en la comunitat,

el treball, I'oci i la ciutadania en
general fos una realitat per als seus
nens i nenes. Els pares ho tenien
clar i els professors que treballaven
amb ells també van tenir clar de
forma progressiva que aquests
objectius no es podien aconseguir
sense un marc de cooperacio i
col-laboracid. (Porter, 2003)

Font i Giné (2007) destaquen que
les successives recerques sobre
I"accés al curriculum de I'alumnat
amb problemes de desenvolupament
i aprenentatge han anat posant de
manifest el vincle existent entre la
participacio social i la qualitat de
vida i, en aquest sentit, estableixen
la necessitat que el curriculum
doni prioritat a I'aprenentatge

de les habilitats socials i de les
practiques quotidianes que a)
permetin a I'alumnat afrontar

amb majors garanties d’éxit

les exigencies del dia a dia en

la societat; b) afavoreixin la
participacio en els entorns habituals
i garanteixin el progrés personal

de les i dels estudiants cap a
quotes d’aprenentatge més altes,
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i ¢)estableixin i mantinguin la
creacio de xarxes socials al llarg del
procés educatiu, fonamentalment
en la comunitat a la qual pertany
cada estudiant. Es a dir, aquells
aprenentatges més transversals i
multifuncionals que cal assegurar

a I’educacié basica inicial i que
hauran d’'ésser recreats en multiples
situacions quotidianes al llarg de la
vida i s6n indispensables per viure,
integrar-se i continuar aprenent.

CURRICULUM I
INDIVIDUALITZACIO DE LA
PROPOSTA EDUCATIVA

Afrontar I'elaboraci6 d'un projecte
educatiu de centre implica tenir

en compte que les condicions i

les oportunitats que un centre
ofereix son un aspecte clau per
promoure el progrés de I'alumnat.
La proposta educativa de centre

ha de tenir clar el que és basic

i les responsabilitats individuals
irrenunciables de cada un dels seus
agents educatius i les comunes o
compartides de tota la comunitat.
L'elaboraci6 d'una proposta de
centre comporta I'analisi, la reflexid,
el contrast i la presa de decisions
entre el curriculum oficial, la realitat
del centre i les caracteristiques de
['alumnat i de les families.

A més, els centres han de donar
resposta a cada necessitat individual
de cada alumne i alumna i cada
necessitat ha de poder-se articular
d’acord amb les finalitats, els




objectius, les competéncies i els
continguts del curriculum. En
aquest sentit, cal tenir clara la
proposta d’accés al curriculum que
el centre acorda per donar resposta
a I'alumnat amb necessitats
especifiques. Promoure I'accés de
['alumnat al curriculum dependra
dels metodes d’individualitzacid
que s'utilitzin, tant en I'avaluacio
de les seves necessitats com

en la provisio, I'organitzacié i el
funcionament del pla, dels suports
i dels serveis. Aquest accés es
facilita: a) quan es porten a terme
modificacions i adaptacions del
curriculum (quan hom té identificats
els aprenentatges imprescindibles;
hi ha una seqliéncia d’aprenentatge
especifica establerta de manera
individualitzada; s’han introduit
continguts alternatius; es promouen
formes diverses i alternatives

de participacio i d'ocupacio,

per exemple, suports tecnics,
personals, etc.), i b) quan es fa Us
de I'avaluacié continuada i de la
revisié de les mesures adoptades
d’atenci6 a la diversitat de cada
alumne o alumna. Font i Giné
(2007), citant I'obra de Michael

L. Wemeyer, postulen que cal
promoure adaptacions, ampliacions
i modificacions del curriculum.

Les adaptacions es refereixen

als canvis en les representacions

o presentacions del curriculum

o0 en les formes de respondre

de I'alumnat. Les ampliacions
suposen introduir determinades
estratégies que faciliten I'adquisicié

i generalitzaci6 dels continguts i
dels objectius —afegeixen o amplien
aspectes del curriculum per facilitar-
ne I'accés. Les modificacions
suposen la introduccié de continguts
i objectius que no s’inclouen

en el curriculum ordinari (per
exemple, habilitats funcionals i de
preparacio laboral). En definitiva, les
estratégies d’adequacié de I'accés

al curriculum conformen el procés
d’ajustament de I'ajuda a I'alumnat
amb I'objectiu de millorar-ne el
desenvolupament personal i social.
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Finalment, I'analisi de tots aquests
aspectes ens indica la dificultat
d’avancar cap a I'’educacié
inclusiva, perd també ens indica
I'existéncia d’experiéncies rellevants
i significatives en camps diversos

i complementaris en aquest ambit

i en el del curriculum. Malgrat

gue encara hi ha molta distancia
entre les opcions teoriques i la
practica quotidiana, cal seguir fent
cami, aix0 si, considerant que es
tracta d’un proposit complex, que
necessita la col-laboracié de tothom
i que comporta el treball en ambits i
nivells diversos i complementaris.e
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QUINA DIVERSITAT?

Com bé explica Juan Carlos Moreno
Cabrera,! la humanitat ha tingut
dues actituds diferents davant

de la diversitat linglistica. La
d’aquells que la consideraven una
situacio negativa i que calia superar
proposant el monolingiiisme o, com
a minim, que només unes quantes
[lengiies predominessin en el mén
(I'episodi biblic de la confusié de
Ilenglies que sorgeix amb la desfeta
de la Torre de Babel representaria
I'inici d’aquest suposat desgavell).

| la d’aquells que veuen en el
plurilingliisme una situacié que
permet, lluny d’imposicions, una
millor fraternitat i harmonia de la
humanitat (I'episodi de Pentecostés,
que permet I'entesa entre persones
qgue parlen llenglies diferents

en una mena de plurilingliisme
passiu, a l'estil, si em permeteu la
comparacio, d'alld que propugnen
métodes com és I'Eurocom).

Perd és més, a voltes, quan es

parla de diversitat sembla que hom
s’oblida d'una de les diversitats més
propiament humana: la diversitat
linglistica. | fins i tot, quan es parla
de diversitat cultural, a vegades fa la
impressié que només estem parlant
de la diversitat dels que al darrere
tenen ja un estat poderés.

1. Juan Carlos Moreno Cabrera és catedratic de lingiiistica
general de la Universitat Autonoma de Madrid i és autor de
diversos assajos on es defensa la igualtat de les Ilengiies. En
concret, en aquest article ens hem basat en el Ilibre De Babel
a Pentecostés: Manifiesto plurilingtista (2006), Barcelona,
Horsori.

Si em permeteu, és un xic el que
passa amb la immigraci6 del Magrib:
des de molts forums es reivindica
I’ensenyament de la llengua arab,
en considerar-la la llengua propia
de la poblacié marroquina, quan en
realitat bona part d’aquest col-lectiu
té com a llengua I'amazic (berber),
una llengua a voltes perseguida

i reprimida pels estats del nord
d’Africa i que, actualment, és
parlada per entre deu i vint milions
de persones. Sembla, per tant, una
contradiccié molt gran preocupar-
se per la diversitat oblidant-ne
justament la part més feble.

LA DIVERSITAT LINGUISTICA
DEL NOSTRE SISTEMA EDUCATIU
(I DE LA NOSTRA SOCIETAT)

Sigui com sigui, agradi o deixi
d’agradar, la nova societat que esta
sorgint a Europa se sustenta en una
gran diversitat, també la linglistica.
Si ens fixem, per exemple, en
['alumnat del sistema educatiu

no universitari a Catalunya, ens
adonarem que el curs 2007-2008
hi havia presents 162 procedencies
estatals, vint-i-cinc de les quals
tenien més de mil alumnes als
nostres centres educatius: Marroc,
Equador, Romania, Bolivia.
Colombia, Argentina, Perd, Xina,
Republica Dominicana, Uruguai,
Gambia, Brasil, Xile, Pakistan,
Russia, Ucraina, Italia, Hondures,
india, Venecuela, Regne Unit,
Bulgaria, Senegal, Franca.









Globalment, I'alumnat de
nacionalitat estrangera representa
al voltant del 13 % de I'alumnat
total de Catalunya (138.356
alumnes de nacionalitat estrangera,
d’1.069.288 alumnes en total).

Alumnat de
nacionalitat
Estrangera

13%

87%
Alumnat de
nacionalitat
Espanyola

Font: Dades del Departament d’Educacio. Elaboracio: Pere
Mayans i Santi Vial (Servei d’Immersié i Us de la Llengua).

Si n’observem I’evoluci6 al

llarg dels disset cursos darrers,
veurem que, amb el tombant de
segle s’ha produit una arribada

molt significativa d’alumnat de
nacionalitat estrangera, segurament
de les més importants que han
succeit a Europa en els darrers anys.

Obviament, aquest alumnat ens ha
aportat moltes maneres diferents
d’entendre el moén, tant des del punt
de vista de costums com de religid,
passant per les relacions familiars

i no cal dir que ens han aportat

una gran diversitat linglistica. La
professora de la Universitat de
Barcelona Carme Junyent calcula

que sbn al voltant de tres-centes les
Ilenglies que es parlen actualment
a Catalunya, de les quals més de
guaranta tenen més de dos mil
parlants a Catalunya:

e D'Europa, a part de les grans
llenglies (numericament parlant)
com ara |'espanyol, el francés,
I'italia, I'alemany o el portugues
(hi podriem afegir els parlants del
gallec —en un temps, la segona
immigracié del nostre pais), a
Catalunya trobem més de dos
mil parlants d’albanés, bulgar,
eslovac, eslove, estonia, hongares,
leto, litua, polonés, romanes,
serbocroat i txec.

e D’Africa, tenim llengiies com
I’akan (parlada principalment a
Ghana), I'amazic (segurament
la tercera llengua més parlada a
Catalunya després del castella i
del catala), I'arab dialectal del
Magrib, el bambara (parlat a Mali,
al Senegal i a Costa d’lvori), el
bubi (llengua autoctona de Bioko,
a I'actual Guinea Equatorial),
I’edo (parlat a Nigeria), el fang (la
llengua de la Guinea Equatorial
continental), el ioruba (llengua
parlada per més de vint-i-cinc
milions de persones al golf de
Guinea —a Nigeria principalment),
el manding (parlat a Guinea,
Senegal, Gambia...), el soninke
(parlat a Mauritania, Mali, Senegal
i Gambia) i el wolof (parlat a
Senegal, Gambia i Mauritania).

»
Q
=
@
=
]
=
<
(5]




Caixa d’eines

e D'Asia, trobem I'armeni, el
georgia, pero també el bengali
(una llengua que en el seu lloc
d’origen, I'lndia i Bangla Desh,
és parlada per més de dos-cents
milions de persones), el corea, el
tagalog o filipi, I'hindi (i I'urdd,
que n’és la versié musulmana), el
marati (llengua també de I'india,
parlada per desenes de milions de
persones), el nepalés, el panjabi,
el paixtu, el tibeta i el xines
(segurament parlants del wu, una
de les llenglies xineses).

D’America, tenim la llengua
guarani (parlada principalment a
Paraguai, on és llengua oficial),
el nahuatl (parlada a Méxic) i el
quitxua (parlat a Pert, Bolivia i
Equador).

LA DIVERSITAT LINGUISTICA
| EL NOSTRE CURRICULUM

| és justament en aquest context

en que cal educar el nostre
alumnat. En aquest sentit, només
cal recordar que, en I'ordenacié
dels ensenyaments de I'educacié
primaria (Decret 142/2007, DOGC
nam. 4915), ja s’estableix que «la
finalitat de I’educacié és aconseguir
gue els noies i les noies adquireixin
les eines necessaries per entendre
el moén en que estan creixent i que
els guiin en el seu actuar; posar les
bases perqué esdevinguin persones
capaces d’intervenir activament i
critica en la societat plural, diversa,

i en continu canvi, que els ha tocat
viure». Per aixd en I'apartat de
competencies que ha d’adquirir un
alumne o una alumna, i en concret
pel que fa a la competéncia social

i ciutadana, no ens pot estranyar
de llegir que adquirir aquesta
competencia «significa alhora
entendre els trets de les societats
actuals, la seva creixent pluralitat

i el seu caracter evolutiu, a més de
demostrar interés i comprensio6 de
I"aportacié que les diferents cultures
han fet a I'evoluci6 i progrés de

la humanitat, i disposar d’un
sentiment comu de pertinenga a

la societat on es viu. En definitiva,
mostrar un sentiment de ciutadania
global compatible amb la identitat
local».

Si ens centrem en els objectius

de les arees de llengua catalana

i literatura, llengua castellana i
literatura i llengua estrangera de
I'educacié primaria veurem que el
primer que es planteja és justament
el de «valorar la realitat multilingtie
i multicultural de la nostra societat
com a font de riquesa personal

i col-lectiva». Un objectiu que
també podem trobar en I'educacio
secundaria, on s’'estableix com a
objectiu «valorar la llengua i la
comunicacié com a mitja per a la
comprensi6 del mén dels altres i
d'un mateix, per a participar en la
societat plural i diversa del segle
XXI, per a I’enteniment i mediacié
entre persones de procedeéncies,
llengiies i cultures diverses, evitant



qualsevol tipus de discriminacio i
estereotips linglistics», un objectiu
que queda completat en el punt
numero 12 quan s’estableix que cal

X «coneixer la realitat plurilinglie de
00 Catalunya, de I'Estat espanyol i del

XX: mén actual, i valorar les varietats
s de la llengua i la diversitat del mén

com una riquesa cultural».

, Fixem-nos, per tant, que el nostre
curriculum permet treballar
ampliament la diversitat linglistica:
tant la que sorgeix dels canvis de
la nostra societat (amb la preséncia
de persones que parlen llengiies
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e diverses) com la que hi ha dins de
23808 la llengua catalana (i que moltes
o vegades, especialment en llibres de
X text i en materials didactics, hem
2 oblidat sistematicament?).

Només cal fixar-se en els continguts
referents a la dimensié plurilinglie

i intercultural, que cal treballar a
cicle superior de primaria (en podem
trobar també a la resta de cicles de
primaria i a secundaria) per veure
quin és el pes que té aquest tema
en el curriculum actual.

2. Pocs so6n els materials didactics que reflecteixen la diversitat
de la llengua catalana: Accents (llibre editat per Castellnou
Edicions amb el suport del Departament d’Educacié; es tracta
de narracions breus pensades per a alumnat nouvingut que
ofereix la versi6 oral en les versions estandards del catala
central i del catala nord-occidental); les diverses versions del
meétode d'aprenentatge de la llengua Gali (catala central, catala
nord-occidental i catala alguerés: http://clic.xtec.cat/gali/) o els
intents d’alguna editorial d’oferir un cataleg per al catala amb
dues parts: la del catala oriental i la del catala occidental (on
s'oferien basicament versions en valencia)...
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De fet, només citem aquells que,
explicitament, fan referéncia a la
diversitat linglistica i, en concret, al
reconeixement de les llenglies que
ens aporta I'alumnat nouvingut:

e Valoracié del coneixement de
llenglies per a la comunicacio i per
millorar la comprensié dels altres
i del mén i per valorar la propia
llengua i cultura.

e Valoracié de la llengua i
cultura catalanes, a partir del
coneixement i valoracié d’altres
llenglies i cultures.

e Valoracié de la propia identitat
linglistica i cultural i assumpci6
d’una realitat multilingie.

e Valoracid, actitud receptiva i de
respecte cap a les persones que
parlen altres Illenglies o variants
del catala i el castella, i tenen una
cultura diferent de la propia.

e Consciéncia de les actituds
personals davant les diferencies
de llenglies i cultures.

e Assumpcié d’altres punts de vista
deguts a una diferent llengua o
cultura.

Actitud critica davant missatges
discriminatoris i estereotips que
reflecteixen prejudicis racistes,
classistes o sexistes.

e Disponibilitat a qliestionar les
actituds negatives respecte a les
Ilenglies i cultures i a superar els
prejudicis.

e Coneixement de la varietat
linglistica existent en el context
social i escolar.

e Coneixement de la diversitat
linglistica de I'Estat espanyol,
llenglies diferents i varietats del
castella, incloses les d'altres
paisos on es parla el castella.

e Coneixement de la varietat de
Ilengiies que es parlen al mon,
a partir de recerques guiades a
Internet, visionats audiovisuals o
d’observacio6 de llibres escrits en
diferents alfabets, prospectes i
informacions sobre aparells.

e Coneixement del fet que hi ha
llenglies que es parlen a molts
paisos i del fet que hi ha paisos on
es parlen moltes llengles.

¢ |dentificacié de les semblances i
diferencies en la manera de veure
el mon i expressar la seva visi6 (el
dies de la setmana, per exemple).

e |dentificacio de paraules que
s’assemblen en altres llengiies,
arriscar-se a trobar el significat i
identificar les estrategies que fan
servir.

e |dentificar paraules que viatgen
d’una llengua a una altra i dels



manlleus que hi ha a la llengles
catalana i castellana, en camps
lexics concrets (la cuina, els
esports, entre d’altres).

e Percepcié de les dificultats de
comunicacié i saber arribar a
acords amb persones que parlen
altres llengles.

Estrategies comunicatives

per adaptar-se a |'interlocutor

en contextos multilinglies i
reformular els missatges, o amb
I’Us d’elements no verbals per
aconseguir que les altres persones
ens entenguin.

Actitud positiva d’interes i de
confianga davant de I'aprenentatge
de llenglies estrangeres i per
coneixer altres llengles i cultures.

e (...)

| AMB QUINA FINALITAT
TREBALLEM TOTS AQUESTS
CONTINGUTS?

Aquests continguts ens ajuden a
treballar el model linglistic que
volem per a I'escola catalana, que
el Departament d’Educacio6 ha anat
definint els darrers anys i que s'han
concretat en les conclusions del
Consell Assessor de la Llengua a
I'Escola (que trobareu a http:/www.
xtec.cat/lic/intro/caixa.htm#2) i en
la proposta de projecte linglistic
de centre (http://www.xtec.cat/lic/
projecte_ling.htm).
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Perd quin futur lingtistic es vol per
a les i els estudiants catalans?

Per contestar aquesta qliestio

cal partir de certes premisses. Es
evident que el futur de la nostra
comunitat linglistica s’ha de bastir
en un nou context on cal fer una
aposta clara pel plurilingliisme i pel
respecte a la diversitat lingiistica.
Sense tenir clares aquestes

idees, que, a voltes, tanta por

han provocat, dificilment podrem
garantir un dels principals objectius

del nostre sistema educatiu:
transmetre la llengua propia del pais
tant a les persones que la tenen
com a primera llengua com als que
la tenen com a segona, i potenciar,
alhora, pautes d’Us lingiistic
favorables al catala.

Es aquest el gran repte de
I'’educacié a Catalunya en temes
linglistics. Aixi, en acabar
I’ensenyament obligatori, hauriem
d’haver aconseguit que el catala
fos la llengua primera, la llengua

necessaria, en tots els ambits de

la vida escolar. Els nostres centres
educatius han d’esdevenir el pal
de paller d’'una part molt important
d’aquesta nova politica linguistica.
Cal parlar de plans d’entorn, com
els que s’havien comencat a fer
els anys vuitanta (amb el nom de
plans intensius de normalitzacié
linglistica), on s’han d'involucrar
els pares i les mares (als quals cal
oferir en el mateix centre classes
de llengua catalana i en llengua
catalana —de fet, en altres paisos les

escoles d’adults estan incorporades
a les escoles ordinaries), els
ajuntaments (coordinant, per
exemple, el moén del lleure, el

qual ha d’oferir una continuitat

de la llengua en coheréncia amb

el sistema educatiu), els altres
departaments de la Generalitat, els
moviments socials... Si no sumem
esforgos, tot el que facin els i les
professionals de I'’ensenyament pot
quedar en el no-res.



Tot aquest gran repte, perd, no
implica que el nostre sistema
educatiu no hagi de fer possible

el coneixement de la llengua
castellana, I'ensenyament de la qual
ha de tenir garantida una presencia
adequada en els plans d’estudi,

de manera que tots els i les joves,
qualsevol que sigui la seva llengua
habitual en iniciar I'’ensenyament,
puguin utilitzar-la normalment i
correctament al final de I'’educacié
obligatoria. El tractament pedagogic
de la llengua castellana haura de

Pel que fa a les llenglies que han
de tenir el plantejament pedagogic
de llenglies estrangeres, el nostre
sistema educatiu ha de vetllar
perque, en acabar I'ensenyament
secundari, I'alumnat comprengui

i produeixi missatges orals i
escrits amb propietat, autonomia

i creativitat, en una d’aquestes
llenglies, fent-la servir per
comunicar-se (apostariem per
I'angles, la llengua més utilitzada
internacionalment, pero en segons
quins contextos segurament seria
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ser diferent segons el territori:
obviament no és el mateix ensenyar
aquesta llengua a la Terra Alta que
ensenyar-la al Baix Llobregat, on és
la llengua familiar de la majoria de
['alumnat. Els materials didactics,
per tant, haurien de tenir en compte
aquesta diferenciacio. |, si m’ho
permeteu, el menys preocupant és si
son dues o tres les hores de llengua
castellana. El que ens hauria de
preocupar €s com ensenyem

catala i castella segons el context
sociolingtistic.

més significatiu I'aprenentatge del
frances o, fins i tot, de I'alemany).
Ara bé, per tal de fer possible aquest
objectiu, ja marcat en la normativa
actual, cal un replantejament

de I'ensenyament d’aquesta
llengua: decidir si és profités o

no la incorporacié primerenca de
I'angles; apostar per una millor
formacio del professorat d’angles de
primaria; estudiar la possibilitat de
fer alguna assignatura o activitats
extraescolars en llengua anglesa;
organitzar colonies d'immersié...
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L'ensenyament de I'anglés, a més,
hauria de tenir una clara continuitat
en les escoles oficials d’idiomes
(EOI) i en el mén universitari. En
les EOI I'alumnat podria optar per
|'aprenentatge d’altres llengiies
d’origen germanic, com seria el cas
de I'alemany.

Un tema a part podria ser el de les
altres llenglies romaniques: frances,
italia, portugués i, per qué no, occita
(una llengua tan i tan semblant a

la nostra, que, a més, és llengua
oficial a tot el territori de I'actual
Principat de Catalunya). Creiem que
I'aprenentatge d’aquestes llengiies
ja es podria introduir a primaria
(com, de fet, fan algunes escoles
calandretes d’'Occitania), aplicant el
métode EuroComRom,? que permet
I'aprenentatge simultani de les
Ilengilies romaniques. EuroComRom
potencia el plurilingliisme a

partir de I’explotacié cognitiva

del parentiu existent entre les
Ilenglies d’'una mateixa familia. El
metode és especialment realista
perqué els objectius se centren,

en un primer moment, en les
capacitats receptives (d’entrada, la
competéncia lectora). A secundaria,
aquestes llenglies s'haurien de
poder ja estudiar per separat (el
nostre alumnat ara ja pot optar per
una segona llengua estrangera)

i, a més, caldria garantir-ne la
continuitat a les EOI.

3. Esteve CLUA, Pilar ESTELRICH, Horst G. KLEIN, Tilbert D.
STEGMANN (2003), EuroComRom - Els sets sedassos: Apren-
dre a Ilegir les llenglies romaniques simultaniament, Aachen,
Shaker Verlag. Podeu trobar informacié sobre EuroCom en dotze
llenglies a <http://www.eurocomresearch.net>.



I, finalment, 'arribada de la nova
immigracié ens ha de servir per
treballar dos objectius. D'una
banda, el professorat ha de saber
explicar que la diversitat linglistica
no és un problema, sin6 que és part
de la riquesa cultural del moén, un
dels mitjans que tenim els humans
d’adequar-nos a I’entorn i que, cada
vegada que perdem una llengua,
perdem una manera particular i
original d’entendre el mon. Els

i les nostres ensenyants han de
saber valorar aquesta riquesa. No
es pot continuar dient: «aquest
alumne o aquesta alumna no parla
res». S'imposa, per tant, una
rapida formacié sobre la diversitat
linglistica i un minim de formacié
en les llenglies més parlades, que
no vol dir saber-les parlar sin6 més
aviat saber-les valorar. En aquest
sentit, cal destacar materials com
els de Carme Junyent* i Lluisa
Gracia,>que ajuden, en el primer
cas, a acostar els estudiants a

la diversitat linglistica i a veure

la relacié que hi ha entre totes

les llengiies, i en el segon cas a
coneixer un xic més la llengua

de la nova immigracio6 i quines
repercussions poden tenir en
|'aprenentatge de la llengua
catalana. L'objectiu ha de ser

4. En referim als materials publicats per Carme Junyent a
I’editorial Octaedro, tant per a primaria com per a secundaria.
5. Ens referim a la col-leccié que sota el titol «Llengua, Immi
gracio i Ensenyament del Catala» ha publicat el Departament de
Benestar Social: 1. Llengua i immigracid, diversitat lingtistica i
aprenentatge de llengties. 2. L'arab. 3. El xinés. 4. El soninké i
el manding. 5. El berber. 6. El ful i el wolof. 7. El panjabi. 8. El
romanes. 9. L'ucraines. 10. El tagal. (En preparaci, els Ilibres
referents al bulgar i al quitxua). Podeu trobar-ne versions actua-
litzades a <http://www.xtec.cat/lic/nouvingut/professorat/prof_
info_diverling.htm> (on, a més, hi ha molta més informacié on
es poden trobar recursos per treballar la diversitat lingtiistica).

clar: poder valorar tot alld que ens
aporten els i les nostres estudiants
i demostrar-los que nosaltres també
ens interessem per alld que, en
principi, no és nostre.

D’altra banda, i de manera optativa
i quan sigui possible pel nombre de
parlants, cal que la nova immigracio
tingui I'oportunitat d’aprendre en el
marc escolar la llengua del seu pais
d’origen (segurament el més adient
és fer-ho en el marc de les activitats
que, desencertadament, es diuen
extraescolars). En aquest sentit,

cal aprofundir en els convenis ja
existents amb estats com el del
Marroc, que aporta professorat
d’'arab, o el de Portugal (que tot just
ha comencat a facilitar classes en
llengua portuguesa), o amb entitats
xineses que organitzen classes de
xines. Un convenis que s’haurien
d’ampliar amb el maxim d’estats
possibles (Romania és el primer
amb el qual s’ha arribat a acords).
Aquestes classes sempre han de
tenir un clar seguiment per part

del Departament d’Educacio6 per
garantir, en primer lloc, que I'lnic
contingut que s’hi fa sigui linglistic
i, en segon lloc, que es respectin i
no es culpabilitzin els i les parlants
de llenglies minoritzades (el cas
més clar seria el de I'amazic). Per
aixd és tan important haver arribat
a acords amb entitats sorgides de

la societat civil per tal de garantir
I'aprenentatge d’aquestes llenglies
minoritzades (el cas de I'amazic

ha estat el primer; i segurament
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ara es continuara amb la llengua
quitxua). L'aprenentatge d’aquestes
[lenglies en un futur a més hauria
de tenir una continuitat en les EOI.
La Catalunya del segle XXI necessita
persones que, a part del catala,
siguin competents amb el maxim
de llenglies possibles. La projeccié
del nostre pais al mén és garantida
si tenim ciutadans i ciutadanes
realment plurilinglies: catala,
castella, anglés, frances, llenglies
d’origen...

ALGUNS MATERIALS PER
TREBALLAR AQUESTA
DIVERSITAT

Al llarg de I'article hem anat citant
alguns materials que ens poden
ajudar a treballar adequadament

la diversitat linglistica. En aquest
apartat només farem referéncia a
dos dels darrers que s’han publicat.

CONTES PORTATS PEL VENT

En el marc del Pla per a
I'actualitzacié de les metodologies
del programa d’'immersi6 linglistica,
el Departament d’Educacio esta
impulsant I'edicié de materials
didactics que puguin donar resposta
a la nova realitat sociolinglistica del
nostre alumnat.

El primer dels materials que
s’ha publicat és I'aplicacié
multimédia interactiva Contes
portats pel vent. Es tracta de
tres contes subsaharians, narrats

respectivament en wolof, ful i
manding. A part de poder-los
escoltar en la seva llengua original,
també es poden llegir els subtitols
en catala o escoltar-los directament
en llengua catalana.

Contes portats pel vent és un
material editat per I'associacio6
gironina sense anim de lucre e-kre@
amb la col-laboraci6 del Servei
d’Immersié i Us de la Llengua

del Departament d’Educacié. Els
contes ens permeten fer coneixer

i reconeixer les llenglies i cultures
de la nova immigracio. | seguint
els continguts del primer cicle de
I'educacié primaria, permeten la
«percepcié de la realitat multilingiie
i pluricultural de les families i de
I’entorn de I'alumnat». De fet,
podem afirmar que, si volem que el
catala sigui la llengua de cohesié
social de Catalunya, cal fer un
reconeixement (encara que sigui
simbolic) de les altres llengiies
presents a Catalunya. A diferéncia



de la immersi6 que es va comencar
els anys vuitanta, ara és impossible
gue els mestres i les mestres
coneguin les quasi tres-centes
Ilenglies que es parlen a Catalunya,
perd si que és possible reconeixer-
los la maleta linglistica que ens
porten, valorant la seva llengua i
cultura (si no, estariem aplicant
programes de submersio, que és el
que van patir els catalanoparlants
durant el franquisme).

Els contes, exquisidament narrats
per persones oritindes d’aquests
tres pobles africans (wolof, ful

i manding), estan acompanyats
d’una guia didactica, on trobarem
informacié sobre aquestes llengiies
(on es parlen, nombre de parlants,
bibliografia, frases de salutacio) i
de propostes didactiques que ens
permeten treballar globalment o de
manera individual cadascun dels
contes.

L'experiéncia tindra continuitat amb
la progressiva publicacié de contes
amb una desena més de llenglies.
Sens dubte, una bona feina que
permet treballar, d’'una forma
amable, la diversitat linglistica i
que permet que I'alumnat nouvingut
pugui ser el protagonista d’'una
activitat d'aula, la qual cosa és un
enriquiment per al conjunt dels
nostres nens i de les nostres nenes.

WARAMURUNGUNDI.

LA SOSTENIBILITAT I LA
DIVERSITAT LINGUISTIQUES
A L'AULA

Es tracta d'un material publicat
aquest any 2008 per I’Associacié
de Mestres Rosa Sensat, amb la
col-laboraci6 del Departament
d’Educacid, per tal de treballar la
dimensié plurilinglie i intercultural
del curriculum (cicle superior de
primaria i educacié secundaria). En
concret, es tracta la funcio6 de la
llengua com a element d’identitat
i de configuracio i explicacio

de I'entorn; les caracteristiques
de la diversitat linglistica i la
social i ambiental que té; la
importancia de la sostenibilitat
linglistica; els diversos marcs
legals que donen suport o no a la
diversitat linglistica; la situacié
de les llenglies a casa nostra;
I"aprenentatge linglistic en un
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context plurilingle i intercultural
com el nostre; i un apartat darrer
gue vol ser una reflexié sobre el
futur lingtistic de Catalunya. A més,
el llibre conté un CD amb més de
cinquanta activitats per a I'alumnat.
Sens dubte, un material que ajuda a
concretar aquest curriculum.

COM A CONCLUSIO

En definitiva, creiem que aquest
nou curriculum ens presenta una
proposta suggerent que permet
treballar des de multiples ambits

la diversitat linglistica amb la
finalitat de entendre un xic millor

el mén en que vivim. De segur que
sera una bona eina per mostrar la
necessitat de totes les llenglies per
tal de fomentar la solidaritat entre
comunitats i per lluitar contra els
prejudicis linguistics que fomenten
la discriminaci6 per raons de
Ilengua, que a la Ilarga duen a la
desaparici6 de les llenglies més
febles (i que és una forma més

de discriminar persones). | una
proposta per a una Catalunya que
ha d'assegurar el futur de la llengua
catalana i que ha d’estar oberta

al mén més que mai. Ciutadans

i ciutadanes que tinguin en el
catala la seva llengua de relacié
habitual, perd que, a més, coneguin
perfectament el castella, es puguin
comunicar en angles, tinguin uns
coneixements que els permetin,
com a minim, entendre les altres
[lenglies romaniques i, finalment, en
el cas de les persones nouvingudes,

qgue puguin tenir coneixement de
la seva Ilengua d’origen.® Un repte
dificil, perd certament engrescador
com a pais.e

Pere Mayans

Professor d'institut i actual cap del Servei
d'Immersi6 i Us de la Llengua del Departament
d'Educacié de la Generalitat de Catalunya

6. A Franga, un dels grans cementiris de llengties del mén,
segons F. CLANCHE (2002) a Langues régionales, langues
étrangéres. De I'héritage a la pratique”, INEEE premiere, nim.
830, INSEE, del 26% dels adults actuals que han rebut a la
seva infantesa una llengua diferent del frances (catala, breté...,
perd també arab, amazic, xines, espanyol...), només un 9%

la traspassa als seus fills... De fet, es pot afirmar que d’una
generacié a una altra el francés substitueix les llengles «dites
regionals» i les llenglies estrangeres. Una dada interessant que
ens ajuda a reflexionar sobre el fet catala, que es basa en el
respecte escrupolés de la llengua familiar, tot i que s’integri
des de la feblesa d’una llengua que no té al darrere tots els
mecanismes dels estats. En podem estar orgullosos!
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1. INTRODUCCIO

En els darrers anys, s’ha fet palesa
la necessitat que el sistema
educatiu s’adeqli a la complexitat

i la pluralitat creixents que ha anat
adquirint la societat catalana. Trobar
respostes als nous reptes educatius
que plantegen els profunds

canvis socials experimentats és

un objectiu de primer ordre. Un
objectiu que necessita una accié
coordinada dels diferents agents
socials i institucionals en cada
ambit territorial, com a complement
imprescindible de I'accié educativa
qgue duen a terme els centres
docents. Una acci6 que ha de ser
coordinada també amb les autores i
els autors de materials didactics.

El document que resumim en
aquestes pagines pretén donar a
aquestes autores i autors algunes
orientacions perqué puguin

aplicar la normativa vigent? i les
recomanacions del Departament
d’Educaci6 referides a I'equitat
educativa, el tractament de la
diversitat i els usos lingtistics als
materials educatius. D'acord amb la
voluntat de superacié d’estereotips
discriminatoris expressada en

la normativa vigent, convé que

en els materials curriculars es
transmeti informacié que superi la
discriminaci6 produida per ra6 de
les diferéncies de sexe, de classe
social, d'etnia, de cultura, etc.

2. Entre d’altres, i de manera especial, la Llei organica 2/2006,
de 3 de maig, d’educacid, i la Llei organica 3/2007, de 22 de
maig, per a la igualtat efectiva de dones i homes.

Cal fer un primer aclariment molt
important: no ens referim en
aquest escrit a orientacions per

als materials d’aules d’acollida, ni
especificament adrecades al treball
amb alumnat amb necessitats
educatives especials o0 a qualsevol
altre col-lectiu especific; sind

que fem referencia al curriculum

i als materials ordinaris, els que
s’adrecen al conjunt de I'alumnat,
ja que és tota la poblacié que esta
concernida per aquests reptes
socials. Tots i totes hem d’aprendre
a ser i a conviure en contextos cada
vegada més complexos on, massa
sovint, la diversitat, en lloc de ser
un factor d’enriquiment, esdevé un
element legitimador —o, almenys,
tendenciosament justificador— de les
desigualtats.

2. OBJECTIUS GENERALS

Agrupem en tres eixos els objectius
que ens han de permetre garantir la
inclusié escolar i, en definitiva, la
cohesié social:

2.1. Us del catala en un marc
educatiu plurilingiie

Cal potenciar la llengua catalana

i consolidar-la com a llengua
vehicular i de comunicacié del
sistema educatiu, i com a factor de
cohesi6 social, en un marc educatiu
plurilingtie. Davant la nombrosa
presencia d’alumnat d’origen
estranger, amb llenglies maternes
diferents del catala, aquesta és



EL LLENGUATGE

ES COM UN MIRALL
QUE REFLECTEIX
LA SOCIETAT QUE
L'UTILITZA

una qlestié que pren una especial
rellevancia.

L'Us del catala no es pot deslligar
d’altres consideracions sobre usos
linguistics als quals ens referirem
més endavant. D’altra banda,

«el llenguatge és com un mirall

que reflecteix la societat que
I'utilitza: una eina que vehicula

el nostre pensament, organitzant-
lo i estructurant-lo, incorporant
creences, valors, prejudicis i
estereotips. Per aix0, la persistencia
de practiques discriminatories en
I’Gs del llenguatge no és cap altra
cosa que un senyal de la preséncia
generalitzada de sexisme en la
nostra cultura».® | com a tal eina és
utilitzada per a la transmissio6 de les
formes de vida social també en els
materials didactics.

Per assolir aquest objectiu,
es requereix que els materials
curriculars:

a) posin en relleu la importancia
del catala, també, com a eina de
comunicacio i de cohesid social;

b) destaquin I'enriquiment que suposa
per a tothom I'actual context
multilingiie, i les noves oportunitats
i possibilitats que ens obre, i siguin
sensibles tant al cultiu d’actituds
favorables com a I'eradicacio de
tota mena de prejudicis lingiiistics.

3. Institut Catala de la Dona i Secretaria de Politica Lingtistica
de la Generalitat de Catalunya (2005), Marcar les diferéncies:
la representacié de dones i homes a la llengua, Barcelona,
Generalitat de Catalunya, Departament de la Presidencia. Pot
consultar-se a <http://www6.gencat.net/llengcat/publicacions/
marcar/docs/marcar.pdf>
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2.2. lgualtat de possibilitats: I'equitat
educativa i la igualtat de génere

Una societat democratica que
respecta els drets de tots els
infants, ha d’aspirar a una equitat
educativa que redueixi, de manera
molt significativa, els actuals indexs
d’alumnat que acaba I'escolaritat
obligatoria sense assolir les
competencies basiques. Aquesta
situacio afecta especialment

els col-lectius més vulnerables,
susceptibles de més risc d’exclusi6

social. Si la primera finalitat del
sistema educatiu ha de ser garantir
la cohesi6 social, caldra garantir
primerament I'equitat educativa i
la igualtat d’oportunitats per a tot
I'alumnat, amb independéncia de
les seves circumstancies.

En parlar d’equitat, cal considerar
de manera especial la desigualtat
més important i més antiga

que afligeix encara la meitat de

la humanitat. Ens referim a la
discriminacio per raé de génere.

Es cert que en els darrers anys s’han
experimentat canvis, sobretot en les
imatges, i en molts casos, no en tots,
els materials de treball respecten

el dret a la igualtat d’oportunitats
entre els sexes, reconegut de manera
formal per les institucions politiques
i socials i per les lleis del nostre
pais. Pero la voluntat expressada
formalment no sempre s’ha reflectit
en la practica: la veritat és que
continuen presentant estereotips
socials —de sexe i d'altra mena— que
resulten discriminatoris.

Sabem que el repte és social, que
no depen només del treball a les
aules i, tanmateix, no tenim cap
dubte que les expectatives del
professorat, les practiques docents,
el curriculum explicit i ocult dels
centres educatius, poden ajudar
significativament a caminar, més

0 menys de pressa, en aquesta
direccié.

Per assolir aquest objectiu,
es requereix que els materials
curriculars:



a) presentin de manera univoca, tant
en els aspectes iconics com en
els textuals, tant en els aspectes
explicits com en els implicits, el
reconeixement de la igualtat en
dignitat de totes les persones com
a condici6 basica per a I'equitat i
la igualtat de possibilitats;

b) tinguin en compte, de manera
efectiva, I'objectiu fonamental

de I'educaci6 obligatoria que
tothom assoleixi les competéncies
basiques en finalitzar-la,

ajustada a les peculiaritats dels
grups heterogenis d’alumnat
(grups cooperatius, treball per
projectes...).

2.3. Dret a la diferéncia: aprendre a
ser i a conviure

S’entén que, del dret ala
diferéncia, n'ha de derivar el
respecte i I'atencio a la diversitat
qgue han d’estar garantits des del
sistema educatiu. L'alumnat d’un
centre, d'una classe, és sempre
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independentment de la seva
condicio per raé de génere o per la
seva cultura;

b) proposin activitats i exercicis
que tinguin en compte els
diversos nivells de I’'aula, amb una
particular atencioé envers I’'alumnat
amb més dificultats;

c¢) exemplifiquin I'aplicacié
d’estratégies i metodologies
que permetin al professorat
donar una resposta més

divers, i la preséncia de fills |
filles de families immigrades
procedents de diferents paisos
augmenta aquesta diversitat i la
fa més complexa. La resposta

de I'escola davant aquesta
diversitat és un nou repte, al qual
donen resposta la coeducacid,
I’educacié intercultural i I'educacié
antiracista, adrecades no només
als centres amb percentatges
elevats d’alumnat estranger, sind
al conjunt del sistema educatiu, a
tots els centres i a tot I'alumnat,



n Caixa d’eines

EN AQUEST MOMENTS,
LA LLENGUA CATALANA
ES FORCA LLUNY DE LA
PLENA NORMALITZACIO
EN LUAMBIT DE
LENSENYAMENT NO
UNIVERSITARI

perque que tots i totes formem part
d’una societat cada vegada més
diversa.

Per assolir aquest objectiu,es reque-
reix que els materials curriculars:

a) posin de relleu la necessitat
d’aprendre a ser i aprendre a
conviure;

b) proposin activitats i exercicis que
tinguin en compte la necessitat
d’identificar i eradicar estereotips
i prejudicis —aixi com actituds i
comportaments discriminatoris
o excloents per raons culturals,
de geénere, d’orientacio sexual, o
altres;

c) exemplifiquin I’aplicacié
d’estratégies i metodologies
socioafectives que permetin al
professorat donar una resposta
més ajustada a les necessitats
d’un treball educatiu que
acompanyi I’'alumnat, tant en
la seva construccio identitaria
com en l'aprenentatge de la
convivéncia, la del respecte a altri
i d’un civisme critic i responsable.

3. US DEL CATALA EN UN MARC
EDUCATIU PLURILINGUE

Com es manifesta al document
annex al Pla per a Llenguai la
Cohesi6 Social de la Subdireccid
General de Llengua i Cohesi6
Social anomenat «La situacié de
la llengua als centres educatius:



actuacions per consolidar-la

i potenciar-la»,* «en general,

les diverses fonts d’informacio
confirmen que, en aquest moments,
la llengua catalana és forga

[luny de la plena normalitzacié

en I'ambit de I'’ensenyament no
universitari. lgualment es pot
afirmar que una part de I'alumnat,
amb independeéncia de la llengua
o llenglies familiars, en acabar
I’ensenyament obligatori no pot
utilitzar en igualtat de condicions
les dues llenglies oficials».

Per tant, cal potenciar la llengua
catalana com a llengua vehicular
en un marc educatiu plurilingle. La
Ilengua catalana s’ha de considerar
com un factor de cohesi6 social en
un marc educatiu plurilingtie. Cal
reivindicar, per tant, el dret que té
tot I'alumnat al coneixement i Us de
la llengua catalana com a eina de
cohesié social, amb independéncia
del seu origen, més que posar
|'accent en la seva obligatorietat.

Entenem que els materials
didactics poden contribuir també a
desenvolupar aquest plantejament,
i poden proposar models que
diversifiquin els usos linguistics,
gue mostrin la normalitat de I'Gs
del catala en qualsevol context i
situacio d’us, reforcant la funcid
especifica del projecte linglistic de
centre d’incidir en aquests usos i de
consensuar unes regles de joc per
als usos public i institucional de la

Ilengua que es produeixen a I'escola.

3.1. Algunes orientacions més
concretes

1. Potenciar activitats per incentivar
I’Gs de la llengua catalana.

2. Evitar els usos sexistes del
llenguatge. Es fonamental que hi
hagi una correspondéncia entre el
contingut i la forma d’expressio.
En el cas dels estereotips, la forma
no és una qlestié secundaria, siné
gue expressa exactament els trets
discriminatoris.

e L'expressid iconica. Cal que les
expressions iconiques transmetin
un missatge i presentin unes
situacions i actituds de la vida real
que superin estereotips.

e L'expressio6 escrita.® Quan es
parla d’evitar la discriminacio
per rad de sexe en la llengua, es
recomana afavorir una «tendéncia»
o I'equilibri en I'Gs gramatical
del genere; s’aconsella de cercar
formules noves i innovadores que
aportin solucions alternatives i
tempteigs, a fi que I'Us continu
i selectiu (i el temps) actui com
a sancionador a favor de les
innovacions més clares i fluides
que reflecteixin en el llenguatge
la simetria en el tracte igualitari
d’ambdés sexes.

4. Vegeu <http://www.xtec.net/lic/intro/d\ ta/. 4_llen-
gua.pdf>. Es recomana tenir en compte la totalitat dels contin-
guts i les reflexions contingudes en aquest document.

5. Trobareu més informacié sobre aquest punt a la publicacié ja
esmentada Marcar les diferéncies: la representacio de dones i
homes a la llengua.
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3.Evitar I'etnocentrisme i els
prejudicis en relacié amb els usos
linglistics.

e Mostrar els elements compartits
i les diferencies entre el nostre
sistema d’escriptura i altres
sistemes (alfabets consonantics,
sil-labics, ideografics) a
través d’activitats que siguin
respectuoses amb tots els
sistemes d’escriptura i mostrar la
independéncia amb la llengua en
si mateixa.

e Evitar reproduir als materials
didactics prejudicis que no
tenen cap fonament cientific, per
exemple: que hi ha llenglies més
importants que d’altres; que les
llenglies sense escriptura no sén
llenglies; etc.

e Fvitar estigmatitzar la parla de
I"alumnat.

e |nsistir en la igualtat funcional de

totes les llengiies del mén (com de

totes les cultures): totes serveixen
per representar la realitat, els
sentiments, els pensaments, les
matematiques, la informatica, la
fisica quantica...

e Destacar que la pérdua de les
llenglies, la unificaci6 de les
llenglies, empobreix la humanitat.

4 .Donar un enfocament més

transversal al treball de la llengua.

¢ | a llengua no només es treballa a

la classe de llengua. Cal, per tant,
qgue hi hagi reflexio linglistica en
les altres assignatures.

Incorporar a les arees no
linguistiques del curriculum la
diversitat de textos i de situacions
comunicatives: la narracié d'un fet
historic, la descripcié de I’habitat
d’un animal, les instruccions

per fer un estri, I'explicacié d’un
fenomen observat, I'argumentacio
d'un punt de vista...

e També cal incorporar estratégies

cognitivolinglistiques a les arees
curriculars no linglistiques:
justificar, descriure, definir,
resumir, demostrar..., o estratégies
de processament de la informacio:
localitzar informacio, seleccionar-
la, valorar-la, citar-ne les fonts...).

5.Incorporar les Ilenglies d’origen

dels immigrats a algunes
activitats, per tal de crear a través
dels projectes plurilinglies espais
de valoraci6 de les competéncies
prévies de I'alumnat nouvingut.

6. Plantejar el treball linglistic des

d’una perspectiva que s’acosti a
les propostes de I'’ensenyament
multinivell.

7.Algunes indicacions en relacio

amb els objectius metalinglistics.

e No confondre usar la llengua amb

reflexionar sobre el seu Us.



e Posar les activitats de reflexid
metalingUistica (gramatica) al
servei de la resolucié de situacions
qgue planteja una activitat practica
i comunicativa.

® No plantejar activitats gramaticals
aillades, sense emmarcar-les en
la dinamica d'una activitat de
comunicacio real, amb materials
reals d'us de la llengua.

4. IGUALTAT D’OPORTUNITATS:
LEQUITAT EDUCATIVA
| LA IGUALTAT DE GENERE

4.1. Lequitat educativa

Parlar de I'existencia de diversitat

a l'aula remet a una idea amplia i
generica del concepte que I'alumnat
és, per definicio, divers. Més enlla
de la preséncia d’alumnat d’origen
immigrat, qualsevol grup d’'infants o
d’adolescents presenta diferencies.
L'escola ha d’assumir i gestionar la
diversitat i atendre les necessitats
individuals, fent especial atencié a
les situacions de vulnerabilitat. | la
manera de fer-ho ha de partir del
reconeixement de la vulnerabilitat,
la identificacié de les necessitats
individuals i I'adequacio de les
practiques educatives per tal de
donar un tracte equitatiu que
garanteixi la igualtat d’oportunitats
de tot I"'alumnat.

Hi ha moltes técniques i estrategies
d’atencio a les necessitats

ﬂ Caixa d’eines
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educatives dels més desafavorits
que permeten millorar I'equitat
escolar i que incideixen en la
reduccio del nombre d’alumnes
gue no assoleixen les competéncies
basiques: el treball cooperatiu,

el treball per projectes, els grups
interactius de les comunitats
d’aprenentatge... Els materials
utilitzats, necessariament, han de
suggerir, facilitar, potenciar I'Gs
d’aquestes estrategies en lloc de
dificultar-les.

4.2. La igualtat de genere

Fer descobrir a 'alumnat el dret i la
capacitat que tenen les persones,
homes i dones, a viure en igualtat
de possibilitats i des de la igualtat
de drets i de dignitat, ha de ser un
dels objectius d’aquesta educacio
per a la igualtat de tots els éssers
humans. | cal fer-ho des de la seva
experiencia vital més propera:

la familia, I'escola, el lleure. Cal
fer adonar als infants que aquest
dret avui no es respecta ni en la
nostra realitat més immediata ni
en altres de més llunyanes: la dona
viu encara, també en les nostres
societats, en una situacié de
desigualtat i discriminacié enfront
de I'home. | quan alguna altra
circumstancia (social, cultural...)
pot suposar un risc d’exclusié,
[lavors les dones s6n doblement
discriminades, com acostuma a
passar malauradament en el cas de
moltes dones de grups minoritaris o
immigrats.

Quan, a partir dels nostres trets
culturals, s'afirma que en els
materials didactics que utilitzem
sovint hi ha elements discriminatoris
per rad de sexe, es vol dir que,

tant en el contingut com en la
forma, hi predominen aspectes de
diversa indole referits a la manera
de pensar i d’actuar que s’han
associat al fet de pertanyer al sexe
masculi. El sexisme s’esdevé quan
s'atorga poder a un sexe per damunt
de I'altre, de manera que totes

les qualitats que es donen com a
positives del primer pressuposen

les del segon com a negatives, de
menys importancia o excloents.

En els materials didactics aquest
poder d'un sexe per damunt de
I"altre, del masculi per damunt del
femeni, es tradueix, entre d’altres,
en els aspectes segiients: en la
preséncia masculina i en I'abséncia
femenina, tant en els textos escrits
com en les imatges de tota mena; en
la forma de presentar els continguts
conceptuals, els procediments o

els valors; en els exercicis i les
recomanacions que s’adrecen

a I'alumnat i al professorat. En
general no es tracta de trets aillats,
sind que tots, en conjunt, configuren
una concepci6 del mon, de les
persones i de les coses, de caracter
androcentric, que constitueix el
model de vida social que els llibres
transmeten mitjancant diverses
formes de llenguatge (escrit, iconic,
explicit, implicit...).



Pel que fa a la modificacié

dels continguts curriculars que
fins ara han seguit el model de
masculinitat dominant, cal vetllar
també per incorporar els sabers
de les dones al coneixement i a
la realitat quotidiana i valorar-los
convenientment.

4.3. Orientacions generals

Per tant, cal provocar I'empatia

de tot I'alumnat cap a aquestes
situacions de reconeixement de la
igualtat en dignitat i de potenciacio
de la igualtat de possibilitats en

les quals estem tots implicats,

amb la finalitat de fomentar de
manera progressiva la consciéncia
d’una ciutadania global, justa i
compromesa. Per aix0, per millorar
la significativitat dels aprenentatges
i la implicacié i motivacié de
I'alumnat, a I’hora de dissenyar

les programacions concretes

d’aula, perd també en els materials
curriculars, caldra posar I’'emfasi en:

e |'autenticitat i la significacio dels
continguts (connectar amb les
vides de I'alumnat);

e tot alld que constitueix el context
d’aprenentatge de I'alumnat, i tot
alld que li permet contextualitzar
els aprenentatges en un entorn
determinat;

e |'experiéncia personal, incorporant
propostes, activitats i experiéncies
del mén real de I'alumnat;

e |a col-laboraci6 i les relacions

positives entre I'alumnat (que ha
d’aprendre dels altres i amb els
altres), cap a una fita general de
desenvolupament d’habilitats de
solucié de problemes i d’habilitats
comunicatives;

el valor de la participaci6 des de la
perspectiva i des de les possibles
aportacions de tots i cadascun
dels i de les alumnes;
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I'adequacié a la cronologia i al
desenvolupament de I'alumnat,
proporcionant experiéncies
educatives adequades a la seva
edat i a les seves habilitats;

I'orientacié cap al futur, oferint

a I'alumnat una «bona imatge»,
no esbiaixada per ra6 de genere,
de com s’han de preparar per

a esdeveniments, expectatives,
activitats, ocupacions... de cara al
seu futur;

la creacid d’expectatives |
oportunitats clares i orientades a
fi que I'alumnat tingui consciencia
sobre com i per qué aprenen

i puguin comunicar les seves
preferéncies i necessitats.

4.4. Orientacions més concretes

1. Presentaci6 adequada dels

models de vida social.



e Tenir en compte que els materials
didactics han de presentar la
realitat en tota la seva dimensio,
sense exclusions, i encara
que moltes vegades hagin
de mostrar unes situacions
estandarditzades, aquestes mai
no han de representar un realitat
distorsionada a partir de la
discriminacid.

e Tenir present, per exemple, que
és important que apareguin
dones metgesses en els materials
didactics, | també és molt
important la valoracio6 social que
se'n faci, atorgant a la dona una
posicié equiparable als homes que
exerceixen la mateixa professio.

e Mostrar que, al llarg de la
historia, les dones han participat
en espais de coneixement i de
produccio, han tingut experiencies
i practiques diferenciades dels
homes, i que hi ha hagut dones
amb carrecs d’autoritat. Cal
recuperar aquestes practiques
femenines perque serveixin de
models de referéncia.

2.Per tal d’incorporar en
els materials didactics els
plantejaments de I’ensenyament
multinivell, cal presentar unitats
estructurades en diferents nivells
i opcions i incorporar possibilitats
de treball per al professorat i
I"alumnat:

e Presentar la informacié a través de
diferents canals: escrits, imatges,
etc. Presentar multiples propostes
i possibilitats d’expressid i
d’implicacié de I'alumnat en la
tasca.

® Presentar tasques i exercicis de
diferent nivell de complexitat
en relacio amb uns mateixos
continguts d’aprenentatge, sempre
en el marc d'aules inclusives
i com a vies d'accés al mateix
curriculum, i no per a la creaci6
de grups homogenis i la generacio
de curriculums paral-lels.

e Mostrar unes fites d’aprenentatge
(sobre continguts i/o objectius
educatius) formulades de manera
forca genérica. Es pretén que
tots i cadascun dels i de les
alumnes de la classe progressin en
|'assoliment d’aquestes fites.

® Presentar diferents opcions
d’activitats per a I'avaluacio
del progrés de I'alumnat, sense
renunciar a I'exigéncia de nivells,
presentar diferents opcions sobre
indicadors d'avaluaci6 i avaluar
I'alumnat segons el seu nivell
inicial de competéncies.

3.Els materials didactics cal que
mostrin al professorat la forma
de generar aquestes opcions de
treball de I'alumnat (exemples,
procediments d’Us, etc.). Han de
facilitar al professorat la confeccid
de programacions multinivell.



4.Els materials didactics han
d’incloure orientacions i
descripcions de procediments
sobre com propiciar la participacio
de I'alumnat en activitats generals
a l'aula i per a facilitar-ne I'accés
als continguts que s’hi presenten.

5.Han d’incloure també exercicis
que permetin a I'alumnat
d’altres origens mostrar els seus
coneixements i habilitats, i que
puguin resoldre millor que els seus
companys i companyes (plantes
d’altres continents, llengies...);
facilitar, sempre que es pugui, la
incorporacio activa de I'alumnat
nouvingut.

e Reconeixer I'alumnat estranger
com a portador de coneixement.
Afavorir la idea que la preséncia
de nou alumnat és positiva perque
augmenta la riquesa d’'informacio
del grup.

e Proposar exercicis amb poca
exigencia lingliistica i amb
elements basics per a algl que
acaba d’arribar.

6. Proposar exercicis pensats per
a aules amb alumnat d’origen
cultural familiar divers.

Un pais socialment cohesionat
ha de partir del reconeixement
de la pluralitat existent en tota
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societat complexa i de la voluntat
per establir vincles de solidaritat i
per fomentar la convivencia entre
els seus ciutadans i ciutadanes en
els valors democratics. En aquest
sentit, I'educacié intercultural

no s'ha de plantejar com una
qlestié que només afecta aquells
centres amb alumnat de diferent
procedéncia cultural, sind que

és un element fonamental del
curriculum de tot I'alumnat, ja que
posa de manifest la necessitat de
treballar per construir un model de
societat obert i més democratic,
respectués amb els drets de les
minories. Cal, doncs, promoure la
reflexié sobre I'accié educativa dels
centres per tal que els respectius
projectes educatius recullin el repte
de I'educacio6 intercultural i que
aquesta impregni la seva accio. Tot
aix0 implica un canvi de perspectiva
a I’hora d’abordar els continguts
culturals de la nostra societat i,

en conseqiéncia, afecta tot el
curriculum, tot el professorat i totes
les institucions educatives.

5.1. Objectius especifics

'educaci6 intercultural que
postulem hauria de considerar els
objectius seglients:

¢ Desenvolupar la consciéncia
d’igualtat en dignitat de tots els
éssers humans per damunt de
qualsevol diversitat o contingéncia:
génere, cultura, nacionalitat,
religié, llengua... Afavorir




I"adquisicié d’una autoestima
personal, cultural i académica
positiva de tot I'alumnat. Afavorir
la integracié escolar, vetllant

per obtenir el maxim rendiment
escolar, especialment dels més
vulnerables.

Coneixer i respectar les diverses
cultures. Identificar-se amb la
propia tradicio cultural i, alhora,
mantenir una actitud oberta per
valorar els aspectes positius i les
aportacions de totes les cultures.
Superar prejudicis respecte a
persones i grups d’etnies diferents,
desenvolupant un esperit critic i
constructiu que permeti analitzar
els aspectes positius i negatius de
totes les cultures.

Potenciar la cultura del dialeg i la
conviveéncia. Cercar la integracio
socioafectiva de tot I'alumnat,
desenvolupant els processos
d’autoregulacio6 de la conducta
que impliquen el respecte i la
tolerancia envers les diferéncies.
Educar per a la resolucié positiva
dels conflictes.

Acompanyament educatiu en el
procés de construccié identitaria.
Ajudar a descobrir i a potenciar

la feminitat i la masculinitat que
tots i totes portem a dins. Reforcar
I"autoestima dels infants que
pertanyen a grups minoritzats de
manera que no s'hagin de refugiar
en replegaments i confrontacions
identitaries. Destacar la

complexitat i la possibilitat

de pertinences multiples i
simultanies | posant sempre més
emfasi en els punts i els objectius
qgue tenim en comd que no pas en
allo que ens diferencia i enfronta.

Per tant, la premissa fonamental per
a una educacio civica intercultural
ha de ser la consideracié de la
igualtat en dignitat de tot I'alumnat
de I'escola per sobre de qualsevol
diferéncia, de la mateixa manera
que cal tenir present la igualtat

de tots els ciutadans i ciutadanes
de la nostra societat. Pero aixo

no es contradiu, sind que es
complementa, amb la necessitat de
considerar el dret a la diferencia i el
respecte a les seves manifestacions.
Els factors de diversitat, alld

que ens fa diferents els uns dels
altres, sén multiples i és aquesta
multiplicitat de diferéncies el que
cal considerar, sense caure en un
reduccionisme culturalista.
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El dret a la diferéncia no s’ha
d’entendre mai com una legitimacié
de la desigualtat. Diferencia

no significa desigualtat; no és

el contrari d’igualtat, sin6 de
semblanca. De la mateixa manera
diversitat no equival necessariament
a desigualtat. La diversitat cultural

i el respecte a aquesta diversitat

no justifiquen cap tipus de
discriminacié en cap cas.

En parlar de diversitat entren en joc
les identitats grupals mitjangant



Caixa d’eines

els processos de reconeixement i
diferenciacié. La identitat grupal,
els sentiments de pertinenca es
reforcen amb la contraposicié amb
altres grups. Cal tenir present que
el procés d’identificacié i definicio
de I'altre es fa sovint sobre la base
de prejudicis i estereotips. Malgrat
els discursos politicament correctes,
sovint en I'ambit escolar, com en

la resta de la societat, i a vegades
com a consequéncia d'aquests
discursos, hi ha racisme. Racisme
qgue es manifesta en els casos
d’actituds de rebuig entre I'alumnat,
en el tracte no igualitari per part del
professorat (a vegades amb la millor
intencié del mén) i del sistema
escolar, i en la presencia d’elements
sexistes, etnocéntrics i xenofobs en
els curriculums i en els materials
didactics.

5.2. Prejudicis i estereotips als
materials didactics

S’han elaborat estudis sobre el
tractament de la diversitat i la
presencia de continguts racistes i
sexistes en materials didactics que
han denunciat que la majoria de
textos analitzats sén inadequats per
abordar els projectes d’ensenyament
i aprenentatge interculturals i
inclusius. També s’han denunciat
sovint —fins al punt, en ocasions,
d’haver-los de retirar del mercat-
materials docents amb continguts
sexistes en les imatges i en els
continguts textuals.

Algunes de les conclusions que es
desprenen d’'aquests estudis sén les
seguents:

e Etnocentrisme i sexisme en els
continguts i el vocabulari de
les diferents arees: geografia
i historia, ciencies naturals,
plastica, llenglies, matematiques,
tecnologia...

- Presencia d’estereotips i
prejudicis en els rols, funcions,
responsabilitats familiars,
socials, professionals...,
dels homes i de les dones.

Les relacions familiars que

hi apareixen son encara
convencionals amb uns papers
de sexe i unes funcions a la
manera tradicional. També

les relacions d’escola estan
jerarquitzades segons el

sexe i amb totes les marques
d’autoritat masculina i, en les
relacions professionals i de
treball, es posa molt émfasi en
els papers atribuits a un sexe:
el mon de la produccié i de
I’activitat publica en general és
masculi, mentre que el moén de
la reproducci6 i de I'activitat
domeéstica és femeni.

- Les relacions humanes en el
medi natural-rural-urba hi
son presentades de manera
artificiosa, bucodlica, amb
la distribuci6 de papers i
feines tradicionals, sovint ben
allunyades de la realitat actual.



- En I'explicacié de la historia, la
idea que hi ha uns habitants
«de sempre» que, de tant en
tant, sén envaits o civilitzats per
«altres».

- En la presentacié del racisme
com un fet inevitable i causat
pel “xoc” entre cultures,
sense parlar, o parlant poc,
de les relacions de poder |
dels interessos econdomics que
I"afavoreixen.

- En una visio paternalista de

la immigracié, presentant els
migrants com a victimes d’una
situacié pero sense presentar-
los com a subjectes actius, que
han fet una opcié de progrés,
emprenedors que busquen una
nova forma de vida...

e |nvisibilitat o presentacions
deficients de les cultures no
occidentals i de la cultura gitana.

- De forma explicita, la diversitat
cultural apareix de manera molt
generica, politicament correcta,

i sense un desenvolupament o
aprofundiament posterior; com

a llunyana, exotica i curiosa;
com a manifestacié de la cultura
simbolica. De forma implicita,
apareix devaluada, racialitzada i
estereotipada.

- Presentacié de les cultures com
a blocs estatics i monolitics,
utilitzacié excessiva de la

cultura com a factor explicatiu,
visié estereotipada dels trets
culturals, insistint massa en els
trets diferencials i poc en els
comuns amb altres grups.

5.3. Orientacions més concretes

1.Eliminar estereotips i prejudicis
i eliminar els continguts racistes,
sexistes i discriminadors en
tots els materials didactics
(generalitzacions i interpretacions
culturalistes, sexistes,
homofobiques, xenofobiques...).

e Revisar els continguts |
I'orientacié dels materials
per disminuir I'etnocentrisme
(«descobertes», «nous mons»,
reduccid de la historia del mén a
I’ambit occidental...).

2.Presentar de manera adequada
els models de vida social en el
text escrit i en les il-lustracions
que I'acompanyin; cal evitar
qualsevol expressio que suposi
una aprovacié implicita o explicita
de la discriminacio.

3.Defugir I'essencialisme i el
determinisme culturals. Cal
donar elements i referéncies que
permetin entendre i analitzar la
realitat i els conflictes actuals des
d'una perspectiva critica, a partir
d’'una analisi contextualitzada i
complexa.
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e Cal fer una reflexié critica sobre
les diferents cultures i veure-
les com a eines | recursos
d’adaptacié humana a un entorn
determinat, sotmeses a un
procés dinamic i en constant
reelaboracio, en funcié de les
variables d’espai i de temps.

e Analitzar nocions de cultura
i d’identitat: a partir del
reconeixement dels estereotips
que sén atribuits al propi grup,
es pot reflexionar sobre els
estereotips atribuits als altres.

4 .Promoure activitats que
permetin I'acostament afectiu
i la identificaci6 empatica amb
I"alteritat per a la modificacié de
prejudicis i el canvi d’actituds.

e Fomentar una actitud oberta,
generadora d’empatia, per a
I'apropament com a pas previ
a qualsevol activitat d’aquest
tipus.

5.Treballar el conflicte i la seva
resolucié. Cal educar en la
complexitat, en I'analisi i en la
capacitat de resoldre de manera
raonada i igualitaria els conflictes.

6.Presentar propostes de treball

per a tutories: eixos transversals,
tractament grupal dels estereotips
i prejudicis, de la construccio
identitaria, el dol migratori, les
actituds xenofobes...

e Facilitar la comprensié del fet
migratori, combatent les actituds
xenofobes en el marc del
respecte en general i treballant
des de I'empatia i la reflexié
i no des de I'adoctrinament
moralista.
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7.Tractar continguts d’educacié

intercultural i per a la cohesio
social en totes les arees del
curriculum:

e destacar aportacions d’altres
cultures a la ciéncia;

e treballar amb dades
estadistiques, sobre temes
relacionats amb les migracions o
les desigualtats de la riquesa;

e presentar la historia o la
geografia (mapes inclosos)
des de perspectives no
etnocentriques;

e recollir produccions literaries |
artistiques no occidentals;

e ctc.
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3. ADAPTACIONS DEL
CURRICULUM | CARACTERISTIQUES
DE LALUMNAT

CAPACITATS COGNITIVES BASIQUES
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4. FUNCIONALITAT
DE LES ORIENTACIONS

En aquest darrer apartat del docu-
ment volem aproximar-nos a I'ts que
hom pot fer de les orientacions que
fins ara hem presentat per inter-
pretar determinades situacions en
contextos escolars reals i intervenir-
hi educativament. Volem, en sintesi,
il-lustrar quina pot ser la funcionali-
tat de les orientacions per a la plani-
ficacié i la gesti6 de les adaptacions
del curriculum.

Per tal que aquest «primer nivell
d’aproximacio a la practica»! sigui
reeixit, hem redactat dos casos a
partir dels quals intentarem il-lustrar
com podem aprofitar les orienta-
cions per a la planificacié i la gestié
de les adaptacions del curriculum
per dissenyar una resposta educati-
va adient a les necessitats de cada
alumne i alumna en el marc dels
centres escolars d’educacié primaria
i d’educacié secundaria.

Des del punt de vista formal, hem
optat per la solucio6 seglient: en pri-
mer lloc, presentem el cas a través
d’un text expositiu; en segon lloc,
presentem quines orientacions per a
la planificacié i la gestié de les

1 El grup de treball que hem elaborat aquest document pensem
que, al llarg dels propers cursos, caldria complementar-lo

amb dues aportacions més, que contribuirien també a la seva
«traduccié» practica. En primer lloc, I'elaboracié d’unitats
didactiques que tingui en compte les orientacions que aqui
s’exposen i que s'haurien d’encarregar a equips de professors

i professores de diferents arees curriculars. En segon lloc, un
recull de «bones practiques» de centres d’educacié primaria i
de centres d’educacié secundaria, analitzades tenint en compte
aquestes orientacions. Valorem que aquestes dues aportacions
serien de gran utilitat, ja que evidenciarien que les orientacions
tenen sentit per dissenyar practiques i que també ens poden
ser molt Gtils per analitzar-les.

adaptacions caldria tenir en comp-
te en el disseny de la intervencié
educativa per al cas a través de

tres taules, una per a cada un dels
ambits en qué hem estructurat el
document. En aquestes taules, de
vegades hi consignem |'orientacio
textualment, tal com esta formulada
al document o, de vegades tam-

bé, en reformulem el redactat per
contextualitzar-lo, per adequar-lo a
la situacié concreta que el cas ens
presenta. Cal tenir en compte que
no pretenem, perod, que aquesta si-
gui I'tnica, ni tan sols la millor, ma-
nera de fer-ho. No s’ha d’oblidar que
la finalitat Gltima d’aquest apartat
és impulsar i proposar (no imposar!)
una (no la!) «lectura practica» de les
orientacions.

No pretenem tampoc que els centres
facin un exercici com aquest per a
cada un dels alumnes o de les alum-
nes que atenen. La finalitat de les
orientacions per a la planificaci¢ i la
gestio de les adaptacions no és gene-
rar la necessitat de nous documents
que contribueixin a complicar encara
més la ja feixuga tasca dels centres.
El que volem il-lustrar, més aviat, és
com les orientacions poden ser un
referent de conjunt que els diferents
organs i professionals dels centres
puguin utilitzar en el moment de dur
a terme les seves tasques habituals
de planificacié i programacié docent
i d’elaborar els documents ordinaris
(pla anual del centre, programacions
didactiques, Pla d’accié tutorial
(PAT), documents relacionats amb
I’atencié a la diversitat).
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CAS 1: 'ARRIBADA D’EN FAYAZ.

En Fayaz és un noi de 16 anys,

qgue ha arribat al Principat fa tot
just quatre mesos. Es originari

del Pakistan i la seva familia ha
sol-licitat matricular-lo a I'institut
més proper al seu domicili. Al
centre, a banda d’orientar-lo en els
tramits burocratics que el procés de
matriculacié comporta, la tutora de
I'aula d’acollida i la coordinadora de
Ilengua i cohesio social s’entrevisten
amb la familia i fixen una data per
fer I'avaluacid inicial a en Fayaz, tot
seguint el protocol que recull el pla
d’acollida del centre.

De I'entrevista inicial amb la fami-
lia, se n'ha obtingut la informacio
segient:

e En Fayaz parla/entén: urdd,
anglés (llengiies d’escolaritzacio) i
panjabi (llengua materna).

e A casa, hi viuen set persones: el
pare, que viu al Principat des del
1999, la mare, que ha arribat al
mateix temps que en Fayaz, i els
seus quatre germans, que s6n més
petits que ell. EI pare entén el
castella i el parla, encara que amb
dificultat. La mare parla panjabi.

e E| domicili familiar és petit. La
situacié socioeconomica és dificil,
tot i que el pare té feina (al sector
de la construccid).

e | a familia manifesta que en Fayaz
havia estat escolaritzat al Pakistan
i que havia assistit normalment
a I’escola des que tenia 6 anys.
També manifesta que el seu
rendiment académic estava dins la
mitjana.

Pel que fa als continguts curriculars

de les arees instrumentals, i d’acord

amb les proves d’avaluaci6 inicial

que s’administren a en Fayaz ,

s'obté la informacio seglient:

e Matematiques: en Fayaz coneix la
numeracié, si bé caldria repassar
els conceptes de desena, centena,
etc. Suma i resta portant. Fa
algunes errades quan multiplica
per més d'una xifra i li cal
repassar les taules de multiplicar.
No sap operar amb unitats de
longitud. Tampoc no sap sumar
trencats, ni calcular potencies.

Llengties: Coneix el codi (cal
recordar que una de les llengiies
d’escolaritzacio és I'anglés) i

ha fet algunes errades en la
correspondéncia so-grafia. Confon
vocals.

A partir de la informacié obtinguda,
s’ha decidit matricular en Fayaz a 3r
d'ESO, un curs per sota del que i
correspondria per edat cronoldgica, i
usar el recurs de l'aula d’acollida.

ﬂ Caixa d’eines
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ORIENTACIONS EN RELACIO AMB LES CARACTERISTIQUES DE UALUMNAT

Caixa d’eines

Establir sistemes de tutoria i suport
entre alumnes amb diferent grau de
competencia comunicativa

Utilitzar els mitjans de suport gestual

i corporal necessaris per afavorir la
comprensio.

Utilitzar representacions i mitjans visuals
de suport.

Promoure situacions comunicatives
autentiques i funcionals, que tinguin
veritable sentit per a I'alumnat i on hi hagi
una necessitat real de comunicar-se.
ssegurar que I'alumnat pot mostrar la seva
competencia i aprenentatge mitjangant
diferents sistemes de representacio i
comunicacio.

Donar temps a I'alumne o I'alumna perque
pugui expressar-se.

Animar I'Gs del llenguatge en situacions
diverses i reforcar sistematicament els
exits en la comunicacié.

e Ajudar i ensenyar en Fayaz a demanar ajuda
en diferents situacions i de manera eficac.



e Utilitzar estratégies organitzatives basades
en el treball i el progrés de I'alumne o
I"alumna a partir del seu punt de partida
(activitats graduades, racons, contractes
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Afavorir que treballin dos o dues docents
conjuntament dins l'aula.

Establir contextos de treball simultanis i
diversificats dins |'aula, que permetin la
confluéncia de diferents activitats i ritmes
de treball (seguint, per exemple, un model
de programacié multinivell).

Establir sistemes de tutoria entre alumnes
amb diferents graus de coneixements
previs.

e Centrar I'atenci6 d’en Fayaz en el procés
de realitzaci6 de les activitats i tasques
(més que en el seus resultats), i oferir
ajudes sistematiques sobre la planificacié
i el desenvolupament d’aquest procés.

e Centrar I'atencié de I'alumne o I'alumna,
davant de les dificultats, en les accions,
els recursos i els mitjans per afrontar-les
i superar-les, i afavorir I'atribucié dels
resultats a causes internes i controlables.

e Propiciar que I'alumnat pugui tenir

experiencies d’exit en el seu aprenentatge.

e |ogiar I'esforg i el progrés personal de
|'alumnat, i tractar I'error com una part
del procés d’aprenentatge.

Avaluar amb detall el nivell dels coneixements
inicials de I'alumne o I'alumna.

Delimitar i establir els elements basics i
fonamentals dels continguts que s’han d’ensenyar.

Determinar els requisits previs necessaris per a
I"adquisicié d’un coneixement concret i avaluar-ne
el grau de domini que en tingui I'alumnat.

Plantejar activitats especifiques per resoldre les
llacunes o incomprensions principals de I'alumne o
I'alumna.

Assegurar el caracter funcional i el sentit del nou
contingut per a I'alumne o I'alumna.

Activar el coneixement previ informal dels i de les
alumnes pertinent als continguts, les activitats i
les tasques, i establir relacions sistematiques entre
aquest contingut i el nou contingut a treballar.
Preparar les activitats i els materials necessaris per
al nou aprenentatge de manera que s’explicitin al
maxim les relacions entre allo nou i allo conegut.

Ajustar la complexitat del vocabulari i el nivell
d’abstracci6 del nou contingut.

Afavorir I'activitat de I'alumne o I'alumna i la seva
participacié en metodologies i activitats de caracter
obert: preparar el treball de I'alumnat de manera
més estructurada i amb més consignes, facilitar
I'execucié de I'alumne o I'alumna oferint suports
per a l'organitzacié i desenvolupament de la tasca,
augmentar el seu seguiment dedicant-li més temps i
mirant de detectar els problemes que vagin sorgint.

Dur a terme de manera freqlient i sistematica
activitats de recapitulacié, resum i sintesi.
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CAS 2:
L'ONA NO POT ESTAR-SE QUIETA

L'Ona té 6 anys i fa primer de pri-
maria. Des que va entrar a I'escola,
a P-3, es va mostrar com una nena
molt moguda que li costava concen-
trar-se en les feines que requerien
més tranquil-litat i atencié. Tot |
aixi, va anar seguint, amb més o
menys dificultats, la feina i el ritme
dels seus companys i companyes de
classe.

La situacié sembla haver-se compli-
cat amb el pas a primer de primaria,
tot coincidint també amb el canvi de
funcionament de les classes que li
ha comportat el pas a la nova etapa:
treball molt més sistematic de lectu-
ra i escriptura, moltes més estones
de treball individual, més utilitzacié
de fitxes i de tasques «de paper i
[lapis», menys estona de pati i de
jocs a la classe, i en general forca
més exigencia quant a responsabi-
litats personals (per exemple, haver
de recordar-se de fer arribar als seus
pares petites informacions, o tenir
presents feines que s’han de lliurar
en una data determinada) i al com-
pliment de normes (per exemple,
temps de realitzacié de les tasques,
demanda d’atencié continuada, cura
en la presentacio dels treballs...).

En particular, la seva mestra esta
preocupada perqueé I'Ona:

ha comencgat a rebutjar bona part de
les activitats que ha de fer, especial-
ment les que tenen un component
de llengua escrita, o les que, per

la seva complexitat o per la seva
durada, requereixen un esfor¢ una
mica més gran; s’aixeca molt de la
cadira, parla molt a classe quan no
toca i destorba els seus companys i
companyes quan estan fent segons
quines feines; interromp moltes ve-
gades la mestra i els seus companys
i companyes quan parlen en public;
de vegades s’enfada molt quan hom
la corregeix o quan se li fa algu-

na observacio; ha tingut baralles
amb alguns dels seus companys i
companyes; altres vegades sembla
«absent» i fins i tot trista; quan se li
demana que porti algun material de
casa, 0 que prepari alguna cosa per
a la classe, no ho fa.

Tot plegat, esta comencant a afec-
tar 'ordre de la classe, i també la
relacié de I'Ona amb els companys
i les companyes; igualment, el seu
rendiment ha anat baixant cada cop
més.e
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COL-LECCIO «CAIXA D’EINES»

01.
02.
03.
04.
05.
06.
07.
08.
09.

Recull d’eines teoriques

Consell assessor de la llengua a I’escola: conclusions

El centre educatiu acollidor

L'aula d’acollida

Els plans educatius d’entorn: una resposta integral i comunitaria
El centre educatiu acollidor (I1)

La cultura gitana al centre educatiu

Cap a un curriculum més inclusiu

Cap a un curriculum més inclusiu (I1)

EN PREPARACIO

e Eines per afrontar I'absentisme

e ['educaci6 intercultural

e Els usos linglistics al centre educatiu
e E| teatre: un bon recurs educatiu
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_ ~ és una col-lecci6 de documents breus, que té com a prin-
cipal destinatari el professorat de I'ensenyament obligatori, perd també
altres professionals de I'’educacié en un sentit ampli.

té com a ambits tematics preferents la didactica i I'ds de les
llenglies, I'educaci¢ intercultural i la cohesio social.

es proposa aportar, com el seu nom indica, eines metodo-
logiques —tant d’aclariment conceptual com d’intervencié professional—
que representin una ajuda en la tasca de reduir I'exclusié, i també en la
d’educar ciutadans autonoms i critics, pero solidaris i respectuosos amb
les heterogénies manifestacions de la diversitat humana.

vol estar present a tots els centres educatius, de manera
que estigui a I'abast del professorat que necesiti aquestes eines, tant a
titol individual com per utilitzar-les en sessions de debat, de reflexié o de
formacié permanent dels equips docents o dels claustres.




