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ORIENTACIONS PER AL DESPLEGAMENT DEL CURRICULUM DE L’AMBIT DE LLENGUES A L’ESO

Introduccioé

Aquest document recull les idees centrals de les propostes del nou curriculum de
I'ambit de llengiies de l'etapa de I'educacié secundaria obligatoria i vol aportar les
claus d'interpretacié6 més fonamentals. També es proposen exemples concrets que
poden ajudar els equips de professorat en el disseny de les practiques docents. Les
orientacions que hi ha a continuacié son totalment congruents amb la introduccié de
I'ambit de llengles del document prescriptiu del curriculum.

Es considera molt necessari i recomanable que els centres i els equips docents
prenguin decisions raonades que permetin, d’'una banda, adequar la propia proposta
formativa al context educatiu del centre d’acord amb la tipologia de I'alumnat, els seus
interessos i ritmes d’'aprenentatge i el seu context de pertinenca, el barri i/o la localitat.
En definitiva, adaptar el curriculum al propi projecte educatiu del centre. D’'una altra,
visualitzar els continguts rellevants i fonamentals que permeten construir un marc
interpretatiu general que l'alumnat després pugui aplicar a altres situacions,
problemes, conflictes o realitats.

El fonamental és canviar la perspectiva, el focus que organitza les programacions. Per
tant, caldra conservar alld que actualment esta generant bones practiques docents;
canviar els elements que les dificulten o que no sén adients; i introduir aquells que
suposen iniciar el cami per al desenvolupament de les competéncies basiques i, de
manera especial, la competéncia plurilingle i intercultural. Aquests canvis han de ser
propostes coordinades de les diferents llengiies i que impliquin, sempre que es pugui,
les activitats d’altres materies curriculars al llarg de tota I'educacié secundaria
obligatoria.

Pretendre treballar tots els continguts, si s’aborden de forma lineal i continua,
dificilment consolida aprenentatge efectiu i estimulant. El llistat de continguts és ampli i
el temps escolar és limitat. Per tant, caldra, d’'una banda, estructurar els continguts
establint vincles entre ells i seleccionar-los a partir d’'unes prioritats consensuades per
I'equip docent, i d'una altra, dotar I'alumnat d’esquemes d’observaci6é i d’analisi, de
models interpretatius, o de métodes de treball a partir dels quals I'alumnat pugui
observar, valorar, interpretar i actuar en el mén que I'envolta de manera critica,
reflexiva i responsable, és a dir, dotar-los de les competéncies metodologiques,
personals i comunicatives que els facilitin la mobilitzacié dels coneixements adquirits.

Una lectura del curriculum permet observar que les possibilitats de treball de
cadascuna de les matéries de lI'ambit de llenglies s6n amplies i amb mdltiples
connexions entre altres mateéries curriculars. Aixd, que pot presentar-se com un
obstacle, es converteix en un element molt potent perqué facilita la interdisciplinarietat i
I'establiment de relacions constants amb les altres materies, i s’evita aixi 'atomitzacio i
la simple mecanitzaci6 dels continguts i dels coneixements.

En I'ambit de llengiies aquesta visio global de I'aprenentatge té molts aspectes que cal
considerar, si es vol aconseguir que l'alumnat sigui competent en I'is del recursos
linguistics per comunicar-se i per aprendre. N'és la base de la competéncia transversal
més fonamental (la competeéncia comunicativa), perqué intervé d’una manera nuclear
en el desenvolupament de la resta de les competéncies i d’'una manera més especifica
en el de les metodologiques (focalitzades en I'aprenentatge escolar), aixi com en tot el
gue té a veure amb les competéencies personals.
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Cal tenir molt en compte que els continguts linglistics s6n una part essencial dels
coneixements de cadascuna de les matéries curriculars i que, en conseqiiéncia, el seu
aprenentatge dependra de la correcta articulacié dels seus ensenyaments al llarg de
tot el procés d’'aprenentatge. Per assegurar I'eficacia dels continguts linglistics, cal
que els equips docents, tot el professorat, arribin a acords concrets en els aspectes
linguistics, cal elaborar el projecte lingiistic del centre (PLC) amb precisions sobre la
necessitat d’organitzar les interaccions orals per aprendre a llegir, a escriure i a
pensar, sobre els processos de lectura i escriptura, sobre I'is de les TIC i els mitjans
de comunicacio audiovisual, etc.

També implica una revisio a fons de les estratégies i metodologies d’aula, i incorporar
0 potenciar aquelles que desenvolupen un tipus d’aprenentatge orientat a I'adquisicié
de coneixements rellevants i estructurats i a la seva aplicacié en situacions i contextos
diversos que reforcin la retencid, comprensié i significativitat d’alldo apreés. En aquest
sentit, els métodes i estratégies basats en la participacio i interaccid de l'alumnat
poden potenciar aquest tipus d'aprenentatge en la mesura que el coneixement es
discuteix i s’aplica de forma cooperativa.

La finalitat d’aquestes orientacions és, doncs, proporcionar als centres i als equips
docents criteris, propostes i suggeriments per desenvolupar i concretar el curriculum
de llengues i per facilitar la presa de decisions coherents i fonamentades.

El document s’organitza en quatre apartats:

Un curriculum orientat a promoure el desenvolupament de les competéncies.

Els continguts de la mateéria i la seva sequenciacio.

La rellevancia dels contextos en I'aprenentatge i la seva seleccié.

Orientacions i estratéegies metodologiques i d’avaluacié per a I'aprenentatge per
competéncies.

PO
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1. Un curriculum orientat a promoure el desenvolupament de les
competéncies

La nova mirada que suposa un curriculum orientat a I'adquisici6 de competéncies
estableix que la finalitat de I'educacié obligatoria és aconseguir que els nois i les noies
adquireixin les eines necessaries per entendre el mon i esdevinguin persones capaces
d’intervenir activament i critica en la societat plural, diversa i en canvi continu que els
ha tocat viure. En aquest sentit, un curriculum per competéencies significa ensenyar per
aprendre i poder continuar aprenent al llarg de tota la vida. Esdevenir “competent”
implica fer-se conscient que el procés d’ensenyament i aprenentatge té un recorregut
que va més enlla de I'escolaritat obligatoria.

El concepte de competéncia es relaciona amb la capacitat per aplicar, de manera
integrada, coneixements teorics, habilitats i actituds en la comprensié de situacions de
'entorn i en l'actuaci6 responsable i coherent. Per tant, no es tracta solament
“d’adquirir” els coneixements, sind de “saber-los utilitzar” adequadament en 'actuacio
per resoldre les situacions que planteja la realitat. Aquest plantejament se situa
clarament en la linia dels enfocaments comunicatius de I'ensenyament de la llengua
que sorgeixen del reconeixement que la llengua s’aprén en els seus usos i no a partir
de l'estudi dels seus components gramaticals.

Quadre 1. Aspectes basics de la proposta curricular

Aspectes basics de la

proposta curricular
|

La funcionalitat dels La integracio de L' autonomia en el procés

aprenentatges coneixements d' aprenentatge

Transversalitat Integracié dels
continguts

|Transdiscip|inarietat || | Interdisciplinarietat ||

Aquesta proposta es vincula amb la concepcié constructivista: aprendre consisteix a
integrar i relacionar noves informacions amb els coneixements preexistents per tal que
el coneixement sigui significatiu i, en estar relacionat amb les situacions comunicatives
d’Us, sigui possible mobilitzar-los per aplicar-los a noves situacions. Atés que no es
tracta d’emmagatzemar informacio (els canvis tecnologics fan pensar que aquesta ja
no és una feina humana) esdevé fonamental que l'alumnat aprengui a cercar-la,
interpretar-la, seleccionar-la i integrar-la en la construccié de les interpretacions
propies.
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Algunes de les claus per entendre qué ens aporta la idea d’aprenentatge per al
desenvolupament de competéncies sbén les tres seglents: la integracié de
coneixements, la funcionalitat dels aprenentatges i 'autonomia que permet prendre
consciéencia del propi procés d'aprenentatge (quadre 1).

En el cas de l'ensenyament i aprenentatge de les llengles, la literatura i els
llenguatges audiovisuals, aquests tres components tenen un paper fonamental, perqué
el seu aprenentatge no té sentit en el buit, siné6 que s’ha d’'omplir de significat. Les
relacions amb les altres materies son fonamentals i, a més, lautonomia i
I'aprenentatge per aprendre depén en gran mesura del desenvolupament de les
competéncies comunicatives.

1.1 La integracio dels coneixements

Ser capac d’actuar en situacions de I'entorn comporta afrontar la seva complexitat i la
necessitat de tenir en compte i d'interrelacionar variables, coneixements i habilitats
molt diversos; la necessitat de saber utilitzar modes comunicatius i instruments
diferents per tal de compartir informacions, dades i opinions; la necessitat de saber
treballar juntament amb els altres, promoure iniciatives i prendre decisions, etc. Aixo
vol dir que el curriculum, tot aprofundint en un coneixement especific, ha de promoure
el desenvolupament de la capacitat de I'alumnat per connectar aquest coneixement
especific amb el d'altres disciplines, i per actuar en el seu entorn personal,
professional o ciutada de manera raonada i coherent.

La idea de la integracid de coneixements s’entén en dos sentits: d’una banda,
relacionar continguts disciplinaris diferents -la transversalitat -, siguin 0 no d'una
mateixa matéria; i de l'altra, integrar els continguts conceptuals, procedimentals i
actitudinals.

La integracio dels diferents aprenentatges, des del punt de vista de la transversalitat ,
posant en relacié els distints tipus de continguts disciplinaris, permet que el curriculum
d’'una matéria es pugui plantejar des de dos enfocaments: un de transdisciplinari
(entre disciplines de diferents arees de coneixement) i un d'interdisciplinari  (entre les
disciplines que integren una mateixa area).

a) Des de la perspectiva dun curriculum per competéncies, la
transdisciplinarietat  suposa buscar les relacions i les interseccions dels
continguts d’'una matéria amb els d'altres matéries: I'educacié artistica, la
matematica, les ciéncies socials, la tecnologia, les ciéncies de la naturalesa... i
sequenciar-los de forma coherent, afavorint les interrelacions, evitant les
repeticions i prenent decisions sobre que, com i quan s’ensenyen determinats
continguts i qui els ensenya.

Per exemple, si es tracta d’ensenyar a descriure, és evident que cal que el
professorat de les diferents matéries es posi d’acord en qui i qué ensenyara
(cada matéria té les seves especificitats pero hi ha evidents relacions), i com i
guan es fara. Sabent que, a més, caldra establir relacions de manera que
facilitin la transferencia dels aprenentatges, tot essent conscient del que és
particular i caracteristic de cada matéria.

b) La interdisciplinarietat , parlant d’'una manera general, suposa treballar els
continguts d'una area del coneixement de forma integrada, connectada o
relacionada, atés que es tracta de desenvolupar en els nois i noies un
coneixement global que es pugui aplicar a la interpretacid6 de situacions
comunicatives complexes i de problemes socials rellevants des de diferents
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perspectives i proposar alternatives que fomentin la participacié activa i
responsable en situacions reals.

Per exemple, en les matéries linglistiques (catala, castella i llengles
estrangeres) hi ha una tasca importantissima de programacié que cal realitzar
per aconseguir el desenvolupament harmonic de les competéncies
comunicatives i de les competencies plurilinglies i interculturals: cal coordinar
els ensenyaments i aprenentatges comunicatius i linglistics que es realitzen en
totes les activitats educatives del centre escolar. En la sequenciacié dels
continguts de I'apartat 2 es precisa més aquest aspecte.

c) Pel que fa a la integracié dels tres tipus de continguts (conceptuals,
procedimentals i actitudinals) ve orientada pel mateix curriculum quan defineix
“competencia” com la mobilitzacié i aplicacié de coneixements, habilitats i
actituds per a la resolucié de problemes en contextos diferents amb qualitat i
eficacia. En I'anterior curriculum de la LOGSE es va fer un pas endavant en
identificar aquests diferents tipus de continguts que s’havien de tenir en
compte, quan abans només se centrava I'ensenyament en els conceptuals. A
partir de la introducci6 del concepte de competencia, el curriculum vol posar de
relleu que els tres tipus de continguts no s’aprenen de manera aillada, sin6
integrats com a recursos que es mobilitzen en relaci6 amb situacions de
I'entorn.

Per exemple, si volem ensenyar a descriure, a més de tenir en compte la
transversalitat, caldra disposar dels coneixements, cientifics i de tota mena,
relacionats amb I'objecte que cal descriure, dels coneixements de I'escriptura i
de les actituds de rigor en la seva realitzaci6. Des de I'ambit de llengles, a
més, caldra tenir en compte les construccions simboliques que des dels
diferents llenguatges s’han elaborat per a la representacié de la realitat. En
aquest camp, la lectura d’obres literaries i de les diferents arts i dels mitjans de
comunicacié sera una font inesgotable de recursos per a la millora de les
competéncies per a I'observacio.

1.2 La funcionalitat dels aprenentatges

La funcionalitat dels aprenentatges (aplicacié dels coneixements en diferents
situacions i contextos) té en I'ambit de la comunicacio i el llenguatge un paper crucial,
ateés que només es pot aprendre llengua i comunicacié a partir de la seva utilitzacié
raonada. Per aquest motiu, cal tenir en compte que l'organitzacié dels continguts
conceptuals, procedimentals i actitudinals esdevenen els mitjans a través dels quals es
poden comprendre i interpretar fets, situacions i problemes.

En la mesura que l'alumnat pren consciéncia que els coneixements serveixen per
comprendre i proposar solucions a problemes coneguts, propers i reals, en reconeix el
seu valor. Per assegurar la funcionalitat dels aprenentatges linguistics i comunicatius,
el professorat ha de donar rellevancia a la seva contextualitzacid. En el disseny de les
activitats d’aprenentatge és clau la creacié de situacions de comunicacié que donin
sentit a les activitats i permetin la transferéncia d’'informacié per facilitar la interpretacio
i soluci6 dels problemes a diferents nivells.

L’aplicacio dels aprenentatges comporta ser capa¢ de transferir uns coneixements o
habilitats apresos en unes situacions concretes a la comprensié de situacions no
analitzades explicitament a I'aula. Aixo vol dir que les preguntes a plantejar per avaluar
si 'alumnat ha desenvolupat una determinada competéncia no poden ser totes de
tipus reproductiu d’alld que s’ha dit, s’ha exemplificat o diu el llibre de text. Per contra,
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han de possibilitar que I'alumnat demostri que és capac d’aplicar el coneixement apres
en l'analisi i solucié de noves situacions comunicatives, i en la presa de decisions en
relaci6 amb tematiques diverses, de manera argumentada i fonamentada en sabers i
en valors. Per exemple, després d’haver llegit un llibre, caldra pensar en activitats
comunicatives que duguin 'alumnat a interpretar i no solament a “recordar/reproduir”
el que es diu explicitament en el text.

La funcionalitat dels aprenentatges és tan clau que la programacié de I'ensenyament
de la comunicacio i les llenglies ha de tenir com a eix central la creacié de situacions
comunicatives que donin sentit a totes les activitats académiques relacionades amb la
llengua i la comunicacio.

Per exemple, en les unitats didactiques (de la mena que siguin) la previsié de
I'organitzacié del grup-classe en diferents moments per a la verbalitzacio, reflexié
compartida, discussié i comunicaci6 és una de les exigéncies per assegurar
I'aprenentatge dels continguts i el desenvolupament de la competencia plurilingte i
intercultural.

1.3 L’'autonomia en el procés d’aprenentatge

L’autonomia , entesa com l'adquisicid d’eines i estratégies per aprendre, prenent
consciéncia del propi procés d'aprenentatge, tant individual com col-lectiu, és un
aspecte clau que cal desenvolupar des de totes les materies, atés que un curriculum
per competéncies es formula perqué l'alumnat esdevingui “competent” al llarg d’'un
procés d’ensenyament i aprenentatge que va més enlla de l'escolaritat obligatoria. En
aquest sentit, s'avanca un pas meés: mentre que un curriculum associat a
I'aprenentatge de continguts déna lloc a aprenentatges molt contextualitzats que cal
modificar quan canvien els referents de les ciéncies, les competéncies tenen un
recorregut més ampli que s'inicia a I'escola i continua al llarg de la vida.

Per aixd0 ha de fomentar que l'alumnat prengui consciéncia del propi procés
d’aprenentatge i també com aquest aprenentatge s’enriqueix en la mesura que es
comunica i es comparteix amb els altres. En aquest sentit, el paper de la llengua pren
una gran rellevancia en la construccié i comunicacio del coneixement, ja que és I'eina
que permet reconstruir-lo. Tanmateix I'educacio és possible perqué el coneixement és
comunica i comparteix amb els altres. Aquest procés requereix I's de les habilitats
discursives de la llengua que permeten comunicar i participar en la construccio
compartida del coneixement, son les habilitats cognitivolinglistiques, que cal tenir en
compte en l'aprenentatge de les diferents matéries curriculars i que sén un ambit
educatiu que requereix la col-laboracié de tot I'equip docent del centre.
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2. Els continguts de la matéria i la seva seqliienciaci 0

Quan es fa una lectura dels continguts curriculars de la matéria, la primera percepcio
€s que en s6n molts i que no hi ha prou temps per aconseguir que la majoria de
'alumnat els aprengui de manera significativa. | tot i aixi, moltes vegades es constata
que encara la llista s’hauria d’ampliar, que hi ha conceptes que no estan citats i son
importants en un ensenyament basic.

Per tant, la feina de seleccionar, organitzar i seqglenciar els continguts és molt
necessaria i important. Comporta tenir en compte que no tots sén del mateix nivell ni
tenen la mateixa rellevancia. A més, cal no oblidar que un canvi de curriculum no
significa que s’hagi de partir de zero i canviar totalment els programes actuals del
centre. El que cal és que el que s’esta fent al centre educatiu esdevingui el marc de la
innovacié educativa. Com en I'aprenentatge significatiu, cal la integracié o assimilacié
de les noves idees dintre de la cultura docent per fer possible que aquesta doni
resposta a les necessitats de I'alumnat actual dels centres educatius.

En aquest apartat s’analitzen els continguts del curriculum i s’aporten criteris per a la
seva seleccio i seqlienciacio.

2.1 Analisi dels continguts

Abans de referir-nos a I'analisi dels continguts especifics de I'ambit de llengiies hi ha
uns aspectes previs que cal tenir en compte: si es tracta d'aprendre llengua i
comunicacio, de desenvolupar la competéncia plurilinglie i intercultural, I'eix dels
continguts cal situar-lo en els usos i situacions comunicatives que es produeixen en les
activitats educatives, per tant, continguts comuns a les diferents materies curriculars i a
totes les llengles i llenguatges que s’ensenyen al centre educatiu. Aixo significa que,
perqué la sequenciacié d'aquests continguts sigui efectiva, cal la coordinacié des dels
diferents ambits escolars (nivells i departaments) i, d’'una manera general, entre tots
els implicats en el procés educatiu i en el projecte lingiistic del centre.

Quadre 2. Dimensions de I'ambit de llengiies (Llengu a catalana i literatura, Llengua castellana i
literatura, Llengles estrangeres)

Dimensié comunicativa
e Oral

» Escrita

e Audiovisual

Dimensi6 estética i literaria

Dimensio plurilingiie i intercultural

En les matéries linglistiques hi ha tres dimensions fonamentals: la comunicativa, la
literaria i la plurilinglie i intercultural (quadre 2). La primera, compartida totalment amb
les altres matéries curriculars, t¢ com a eix les competéncies comunicatives i les
metodologiques en qué cal considerar la llengua i els altres llenguatges audiovisuals;
la segona, se centra en la construccié del lector literari, nucli vertebrador dels
continguts de la matéria; la tercera, que cal contemplar també des de les altres
materies, focalitza I'atencié de I'alumnat en la diversitat de llengues i de construccions
socials de les representacions i interpretacions de la realitat.
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2.1.1. Elements comuns a totes les matéeries curricu lars

Hi ha un primer ambit d’analisi que fa referéncia a les habilitats cognitivolinguistiques i
a les competéncies metodologiques, en especial al tractament de la informacio i les
competéncies digitals. Es tracta de les habilitats per a la interaccio i la mediacio i les
de recepcid i produccié tant oral com escrites i audiovisuals que intervenen en la
captacio, seleccid, elaboracié i comunicacié de la informaci6 i el coneixement. El fet
que siguin comunes a totes les matéries curriculars, facilita el treball amb els altres
professors i professores.

Per exemple, a les classes de ciéncies de la naturalesa i de ciéncies socials es
combinen els diferents tipus de text continuament, perd cadascun té unes finalitats
especifiques en el procés que comporta la construcci6 de models teorics, tal com
mostra el quadre 3, en el cas de les ciéncies de la naturalesa, i el quadre 4, en el cas
de les ciéncies socials, amb un exemple practic (quadre 5).

Quadre 3. Les habilitats cognitivolinglistiques en les ciéncies de | a naturalesa

Descriure Comporta parlar sobre com és o com passa alguna cosa (un
objecte, un material, un organisme, un fenomen...) d'acord amb
un model tedric. Possibilita “dibuixar” I'escenari a partir del qual es
genera el procés de modelitzacié.

Explicar, Implica establir relacions entre fets en I'espai i el temps, i entre
Exposar aquests i les idees.

Argumentar Promou discutir la rellevancia del model utilitzat per interpretar els
fenomens, amb la finalitat de convéncer.

Justificar Comporta relacionar els fets o evidéncies identificades amb el
model tedric que es construeix, de manera que la justificacio del
fet estigui ben organitzada.

Definir Possibilita descriure conceptes a partir de les seves propietats o
caracteristiques, indicant-ne només les necessaries i suficients, i
utilitzant els termes propis del llenguatge cientific.

A les classes de ciencies socials també es fan servir diferents tipologies textuals,
segons si es tracta de descriure, explicar, justificar, interpretar o argumentar els
fenomens:

Quadre 4. Les habilitats cognitivolinglistiques en les ciéncies soci als

Descriure Explicita quins son els elements que caracteritzen un fet o
fenomen social.

Explicar Exposa quines son les causes i conseqiéncies per fer més
comprensibles els fets, fenomens o situacions.

Justificar Aporta les raons i explicacions de les ciéncies socials a la
interpretacio d'un fet o fenomen.
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Quadre 5. Exemple de preguntes que orienten el discurs propi de les ci

Interpretar Permet atribuir un significat propi als fets i problemes socials i
explicita una determinada manera d’entendre el mon.
Argumentar Tracta de fer valer la propia interpretacié sobre un problema

social mitjancant arguments forts, adequats i suficients amb la
finalitat de modificar I'estat d’opinié d’altres.

eéncies socials

Sobre I'explotacio laboral infantil al mén

Descripci6 Explicacio Justificacié Interpretacio Argumentacio
1. Que és un conflicte? El perqué de cadascuna 1. Que en penses 1. Lamevaidea és
N N de les raons anteriors per tu? (Com ho que...
2. Que _pasga en aquest El perque de acabar responent a les veus? Qué creus)
conflicte? cadascuna de les preguntes segents: ) 2. Lgs meves raons
L y respostes 2. Perque ho son...
3. Queeés| expl_o’tJauo donades en la Quines sén les raons: creus? En queé et
laboral infantil? descripcio del Politiaues? bases per pensar- | 3 E(I)Sn gggg;n;”rt:eev’;
. . ) . olitiques? ; 5
4. Qué és el treball infantil? | Problema. q ho? Quines s6n onini6 s6n/pod
N ~ . les raons per pinié sén/poden
Queé no és? . Econdmiques? T ser
justificar la teva
5. Que fan els infants . Socials? opinic?, el teu 4. Convenceria a
explotats? posicionament? algti que no em
. ) o *  Culturals (valors, / .
6.  Quiintervé? Qui son els creences, religions, 3. Quines creu/que no opina
agents/protagonistes? costums, alternatives el mateix amb...
L ici ? roposes per
7. Quisoén els afectats? tradicions...)? prop b 5. L'evidéncia que
_— resoldre el donaria per
8. Quants son els afectats? En def|n|t’|va, respondre el conflicte? conveéncer els
perqué d’'un moén desigual. .
. altres és que...
9.  On es produeix
I'explotaci6 laboral
infantil?
10. On viuen els infants
explotats?
11. Com viuen els infants
explotats?
12. Com se senten els
infants explotats?
13. Qué en pensen els
infants?
14. Qué en pensen dels

altres
agents/protagonistes?

En totes les materies curriculars s’ha de vetllar per I'Gs linglistic normalitzat i reflexiu.
L’'aprenentatge de llenglies no és el resultat de I'acumulacié de sabers superposats,
sind que és producte de les hipotesis que I'aprenent formula sobre el funcionament de
la llengua i que emergeixen i evolucionen de i en la interaccié6 amb altres usuaris,
experts o aprenents, amb els quals intercanvien missatges comunicativament
rellevants. La interaccio entre aprenent i expert o entre aprenents és alhora I'objectiu i
el mitja essencial per a I'aprenentatge de llengles, per la qual cosa cal garantir I'is
normalitzat i reflexiu de les llengles.

Aquest primer grup de continguts cal completar-lo amb els dels processos de lectura i
escriptura i els recursos dels intercanvis orals necessaris per a la consciéncia i reflexié
gue els desenvolupa i els fa més coherents. La importancia d’aquests continguts es
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posa de relleu en el mateix curriculum. El Projecte Linguistic pot ser també un
instrument de reflexié sobre el perill que comporta, per al desenvolupament de
competéencies linguistiques i per a la integracié social de les persones, la restriccio del
catala als espais vinculats al curriculum escolar i la seva desvinculacié de les relacions
interpersonals, afectives, lidiques, etc. En aquest sentit, el professorat ha de ser
conscient de la necessitat del desenvolupament de les competencies comunicatives i
lingliistiques de I'alumnat per a I'assoliment dels objectius basics de la propia matéria.
| per tant, cal que se senti implicat en I'elaboracio i aplicacié del Projecte Linguistic, ja
que proporciona les eines fonamentals per a la formacio dels nois i les noies.

2.1.2. Elements especifics de les materies linguist  iques.

En coheréncia amb els plantejaments que es fan des del Consell d’Europa, i en
concret, prenent com a referéncia el Marc europeu comu de referencia per a les
llenglies: aprenentatge, ensenyament, avaluaci6 (MECR), el curriculum planteja
articuladament els continguts de totes les llengles i els llenguatges audiovisuals i
altres no verbals que s’ensenyen al centre educatiu. Com ja s’ha dit abans, aquests
continguts es presenten agrupats i ordenats en tres dimensions que no son excloents,
molts dels continguts podrien classificar-se en un altre ambit. De fet, les tres
dimensions son presents, en major o menor grau, en totes les activitats docents
d’aquest ambit.

a) La dimensio plurilingle i intercultural

Tot seguint la proposta del MECR, la finalitat central de I'ensenyament de
llengiies, tal com la proposa el curriculum, és la formacié de parlants
plurilinglies i pluriculturals. La qual cosa significa que, a més del domini de les
llenglies que s’ensenyen a I'escola, cal aprendre a gestionar el seu Us d’'acord
amb la situacié comunicativa; cal assolir la competéncia plena en catala, la
llengua propia de Catalunya, i en castella, garantia que I'escola proporciona a
'alumnat la competéncia que els cal per tenir les mateixes oportunitats.

La competencia plurilingtie i intercultural inclou a més el domini d’'una o dues
llenglies estrangeres, el respecte per la diversitat linguistica, saber transferir els
aprenentatges d’'una llengua a les altres, saber usar els diferents registres de
les diferents llenglies per a finalitats educatives i el desig d’aprendre altres
llenglies i d’aprendre de totes les llengues i cultures, i, d'una manera totalment
integrada, l'assoliment del domini de les competéncies comunicatives
audiovisuals i digitals necessaries per ser competent en la nostra societat.

Quadre 6: Competéncia plurilingiie i intercultural

Competencia plurilingte i intercultural

|
v i

Domini de les llengues Domini d’'una o dues Respecte per la diversitat
catalana i castellana llenglies estrangeres linglistica

\l/ I

\l/
Desig d’aprendre de Actituds positives
L totes les llengties i davant totes les
Transferencia cultures llenglies i cultures
d’aprenentatges
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b)

Aquesta competéncia suposa disposar de recursos relacionats amb els
coneixements de les llengles, les families de llengles, la manera de formar
paraules... (“Coneixement, mitjancant els enregistraments, de les varietats més
rellevants del catala”); amb les habilitats comunicatives, com percebre les
gualitats foniques d’'una llengua, comparar paraules... (“Ildentificaci6 de les
semblances i diferencies dels sistemes fonetics i la prosodia de diferents
llengiies conegudes”) i el desenvolupament d’actituds, representacions i valors
positius davant de totes les llengles i les persones que les parlen (“Actitud
critica davant dels missatges que suposin qualsevol tipus de discriminacié i
voluntat de superar els prejudicis”) (quadre 6).

La dimensié comunicativa

Aguesta competéncia suposa saber interaccionar oralment (conversar, escoltar
i expressar-se), per escrit i amb I'Gs dels llenguatges audiovisuals, tot fent servir
el propi cos i les tecnologies de la comunicaci6, amb gestié de diverses
llenglies. El desenvolupament de tots aquests ambits facilitara el de la
competéncia intercultural per poder valorar la diversitat cultural que fa
comprendre i expressar la seva percepcidé del mon, la d'altri i la de la seva
propia realitat.

Exemples d’aquests continguts son molt facils de trobar en les altres matéries:

« ‘“Participacié en converses pautades i controlades en l'entorn escolar
relacionades amb continguts d’altres arees de coneixement, formulant
preguntes i respostes adequades a les necessitats de les activitats i
amb I'Gs d'estratégies de comunicacio per resoldre les dificultats durant
la interaccié”.

» “Utilitzacio dirigida de la biblioteca - mediateca del centre aixi com dels
recursos de les TIC com a font d’informacid per a la realitzacié dels
treballs escrits propis de cada matéria curricular”.

| també en I'ambit de llengues:

» “Participacio en les interaccions orals, escrites i audiovisuals que tenen
com a eix la construccio de la relacioé social a l'interior de l'aula i del
centre”.

e “Lectura en veu alta amb diccid, entonaci6 i ritme adequats a la situacié
comunicativa i la seva funcid, amb la possibilitat d'usar els recursos de
les TIC (enregistrament de veu) i els mitjans de comunicacié (radio)”.

» “Procediment de textualitzaci6 i revisio per aconseguir coheréncia dels
continguts de textos orals, escrits i audiovisuals”.

» “Recerqgues a Internet en alguna de les llengles estrangeres. Utilitzacié
dels coneixements adquirits en altres situacions per aplicar-los a la
comprensio de les idees basiques que s’expressen en el text”.

En la dimensi6 comunicativa hi ha un bloc de continguts que, molt relacionat
amb els de la dimensid purilingtie i intercultural, cal considerar-los amb més
detall. Es tracta de la reflexié sobre la llengua, els continguts relacionats amb el
funcionament de la llengua i el seu aprenentatge. El fet que aquest contingut se
situi dintre de la dimensié comunicativa planteja clarament la seva funci6 i el
seu paper. No es tracta d'introduir el coneixement de les teories linglistiques
en cap de les llenglies que s’aprenen, sind que, a partir de les necessitats
comunicatives, cal anar introduint aquells elements, el coneixement dels quals
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ajudara a millorar els processos de comprensid, expressid i interaccio
comunicatius, linguistics i audiovisuals.

El cami no va del coneixement de la llengua a I'Gs, siné que cal iniciar el procés
amb I'Us comunicatiu, continuar amb la seva reflexié sistematica i retornar
novament al seu Us.

Per exemple, els continguts que hi ha a continuacié no s’han de llegir com a
explicacié teodrica, ni pensar que el seu aprenentatge passa per I'exercitacio i
examen del que s’ha entes:

« Us de la puntuacié del text escrit en relacié amb I'organitzacié oracional
i amb la forma del text (els paragrafs i la distribucié i I'ordenacié de les
idees expressades).

 Identificacié i Us d’alguns connectors al servei de la cohesi6 del text,
especialment els connectors d’enllag, els connectors temporals i de lloc, i
d’alguns mecanismes de referéncia interna, com la coheréncia verbal i
nominal al llarg del text i els procediments de manteniment del referent.

Ben al contrari, el que ens indiquen els continguts anteriors és que en la lectura
o0 en I'escriptura d’'un text amb significat, I'alumnat haura de reflexionar sobre la
puntuacio, els connectors o altres recursos que l'ajudaran a entendre millor el
text o a corregir els defectes d'expressio. Agquesta activitat realitzada molt
sovint fara que no solament millori el coneixement dels connectors, sind també
les habilitats necessaries per al seu Us adequat.

La dimensio literaria

Aquesta dimensid, que és la més especifica de les matéries de I'ambit de
llengiies, es contempla a partir de la recepcié de les produccions literaries, i
també de la produccié com a complement per a la necessaria reflexié.

Hi ha quatre blocs que caldra considerar en estructurar aquesta dimensié: la
lectura de textos literaris , que és el fonamental; els moviments literaris ; els
topics literaris ; i els géneres literaris . A continuacié se n’ofereixen alguns
exemples:

e Lectura comentada i recitat de poemes, tot reconeixent els elements
basics del ritme, la versificacid i les figures semantiques més habituals.

* Lectura comentada i dramatitzada d'obres de teatre o fragments, tot
reconeixent els aspectes formals del text teatral, sobretot I'estructura.

« Coneixement d'autors de literatura catalana i espanyola -especialment
novel-la, conte i poesia- del segle XX i contemporanis, a partir de
lectures comentades d'obres o fragments, visionat de materials
audiovisuals, jornades o recitals poétics, assisténcia a representacions
teatrals, audicions de poemes musicats.

» Creacio de textos literaris amb técniques de foment de la creativitat i de
simulacid, versionat a partir d’analisis de textos models, i utilitzant
alguns aprenentatges adquirits a les lectures.

(La sequéncia didactica de lectura i escriptura de I'annex d’aquest document
parteix d’un text literari).
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2.2 Sequenciacid dels continguts comunicatius i lin glistics

El primer aspecte que cal tenir en compte quan es planteja la seqiienciacié dels
continguts és que el canvi de curriculum s’ha de fer de manera progressiva a partir del
programa actual i, sobre aquesta base, comencar a introduir canvis que es vagin
apropant a la nova concepcié que es planteja en el curriculum.

El segon aspecte, ja especific de I'ambit de llenglies, és que es tracta de desenvolupar
la competéncia plurilinglie i intercultural i que, per tant, de cap manera es pot pensar
en una seqlenciacid6 només centrada en els conceptes linglistics, ni que oblidi la
diversitat de llenglies i de llenguatges que es donen en la nostra societat. En
consegliéncia caldra assegurar que totes les representacions (i especialment les
literaries i les dels llenguatges audiovisuals) de la realitat que s’aprenen a I'escola sén
contemplades dintre del curriculum i que el seu ensenyament s’articula
convenientment. Aixd no és senzill i caldra fer-ho de manera progressiva i amb
coordinacié del procés per part de tot el professorat del centre.

El tercer i darrer aspecte que cal considerar: el programa de I'ambit de llengilies esta
fortament condicionat pel conjunt de situacions comunicatives o tasques que es poden
dissenyar i, per tant, caldra tenir molt en compte el que es diu en l'apartat “La
rellevancia dels contextos d’aprenentatge i la seva seleccié¢” d’aquestes orientacions,
perqué condicionara molts elements de la sequenciaci6. A més, caldra considerar
aquests contextos des de la perspectiva de les llenglies que s’ensenyen al centre,
pergué no pot tenir el mateix tractament una llengua de forta preséncia en I'entorn que
una altra que hi té poques referéncies.

La llengua del pais, el catala, ha de tenir una especial consideracio, com es dedueix
dels plantejaments de la Llei de Politica Linguistica. Tot plegat ha de confluir en un
plantejament coherent per al desenvolupament de la competéncia plurilingte i
intercultural del nostre alumnat.

Tres son els camps del programa que caldra contemplar en la sequenciacié dels
continguts i que, alhora, son I'eix del Projecte linguistic: els elements contextuals, els
elements comuns a totes les matéries curriculars i, finalment, els elements de I'ambit.

2.2.1 Elements contextuals
a) L’entorn educatiu i els Plans d’entorn.

Abans de qualsevol sequenciacid, és important tenir en compte els aspectes
del Pla d’entorn que cal potenciar o de la col-laboracié amb les institucions i
associacions de I'entorn de centre que poden incidir en la creacié de situacions
comunicatives que donin sentit a les tasques escolars.

Per exemple, els jocs florals o determinades festes populars, la facilitat d’accés
a la radio o la televisié del barri o del poble, etc., son aspectes que cal
considerar perque soén font evident de funcionalitat en la sequenciacié dels
continguts. (També és evident que aquest ambit és un dels camps en que el
centre ha d'intervenir per facilitar la consecucié de les competéncies per
aprendre al llarg de tota la vida).

També cal considerar les activitats educatives que promouen els ajuntaments i
altres institucions locals, i de manera especial la biblioteca popular, eina
importantissima per a I'aprenentatge al llarg de la vida.
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b) EIl centre educatiu com a espai de comunicacié

Alguns dels aspectes que s’han de tenir en compte tenen molta relacié amb els
gue s'acaben de citar en l'apartat anterior: les festes escolars, la preséncia
d’'una emissora de radio, de TV, el web del centre, condicionen d’'una manera
molt important la seqienciacié de continguts de la matéria. Cal que el centre
educatiu es plantegi seriosament la vessant comunicativa com quelcom que és
essencial per a un entorn educatiu.

En aquest camp, sens dubte, la biblioteca (0 mediateca) és una de les
institucions clau que aporta multitud de moments educatius i que cal considerar
d’'una manera global des de totes les matéries, perd d'una manera molt
especial des de les materies linglistiques. | en aquest apartat s’ha de
contemplar tota mena de documents i la preséncia de les TIC, no solament com
a eines per a la recerca d'informacio (competéencies metodologiques), sind com
a instruments per al desenvolupament de les competencies comunicatives i
creatives.

| un dels aspectes clau que caldra tenir molt en compte és I'elaboracié d’'un pla
de lectura, imprescindible en el Projecte Linguistic, i eina central dels
ensenyaments més especifics de totes les matéries linglistiques.

2.2.2 Elements comuns a totes les matéries curricul ars.

Aquest grup de continguts, que ja s’han esmentat anteriorment, cal que s’ensenyin de
forma coordinada entre el professorat de totes les matéries curriculars. Es cert que
aquesta coordinacio sovint suposa una gran dificultat. Probablement sera oporta que,
per iniciar el procés, es proposi I'acord entre dues o0 més persones d’un nivell concret,
pero I'objectiu final és que tot el professorat arribi a un acord.

Per exemple, es tracta de precisar com treballar coordinadament els processos de
captacié i seleccié d’informacié (amb les tecniques de presa d'apunts o altres
semblants), els d'elaboraci6 d'informacid6 (amb els mapes conceptuals i altres
representacions de relacions), i els d’estructuracié i comunicacié de la informacié amb
els tipus de text que s'utilitzen, aspecte clau per a la construccié dels coneixements
especifics de cadascuna de les materies.

Per a una sequenciacié raonada i coherent, és molt util prendre com a referéncia el
gue es diu en la resta d'orientacions i llibres en qué es presenten experiencies
realitzades en aquesta linia de treball.

Com a orientacié per a la sequenciacié dels continguts es proposa:

* Les tasques globals i col-laboratives, l'articulacié i coordinacié d’'aquestes
tasques ha de donar sentit i continuitat al treball escolar més analitic i concret.

» Caldra precisar les habilitats cognitivolinglistiques concretes per a cada nivell
(descripcions, explicacions...) arribant a I'acord de quins, amb quina seqiiéncia
i a quines materies caldra fer-ho.

« També sera convenient precisar quines caracteristiques es contemplaran en
cada nivell i matéria per centrar I'atencié de I'alumnat, atés que cada disciplina
té les seves caracteristiques i cal afavorir la transferéncia dels aprenentatges
d'una a les altres.
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« En aquest procés de seqienciacié acordada, la lectura, I'escriptura i la creacié
audiovisual s6n recursos molt freqiients en la metodologia de la majoria de les
mateéries curriculars. Es del tot convenient que el professorat de les diferents
matéries es posi d'acord en com realitzara el procés de lectura, tractament de
la informacié i escriptura o0 creacié audiovisual. Aix0 significa: com es
prepararan preguntes per avancar els continguts de la lectura; com
s’organitzara la conversa per facilitar la discussié sobre la lectura; com es
concretaran les idees nuclears; com es representaran; com es planificara el
text que caldra escriure; quines preguntes facilitaran la concrecid de la seva
presentacio; quins criteris es tindran per regular la seva realitzacid, etc.
Evidentment, aquesta seqtiéncia caldra fer-la tenint molt en compte la disciplina
de referéncia i la llengua o llenglies que s'utilitzaran per a la realitzaci6 de la
tasca o unitat didactica.

e Com en el cas dels processos de lectura i escriptura, caldra seqlienciar les
estratégies o tecniques d’aprenentatge que ajudin a la resolucid de les tasques
d’aprenentatge com la captacio de la informacié, amb la presa d’apunts o les
técniques de memoritzacio, per posar algun exemple. Aprendre a aprendre
suposa alguna cosa més que aplicar tecnigues de manera mecanica i al marge
dels continguts curriculars, per aquest motiu és clau que es realitzi aquesta
sequenciacié dintre del procés comprensiu (i estratégic) de I'aprenentatge de
cadascuna de les materies curriculars i del conjunt d’elles.

En sintesi, amb la seqlienciacié d’aquests ambits s’estan assegurant els recursos
procedimentals que cal tenir per poder desenvolupar d’'una manera harmonica i
coordinada totes les competéncies metodoldgiques i comunicatives necessaries per
als aprenentatges especifics de totes les matéries curriculars, incloent-hi les matéries
linglistiques.

2.2.3 Elements especifics de I'ambit linglistic

Finalment, es precisen els continguts propis de les materies linglistiques, que cal
situar-los en el context de la coordinacié de totes les llenglies que s’ensenyen a
I'escola.

En primer lloc, cal insistir en la necessitat d’estructurar els continguts, no segons els
models de les teories linguistiques o literaries, sin0 que la sequéncia per al
desenvolupament de la competéncia plurilingtie i intercultural ha de tenir com a eix la
funcionalitat dels aprenentatges, de manera especial en les dimensions comunicativa i
literaria.

Un segon aspecte molt important és que, en els aprenentatges d’aquest ambit, la
conversa, les interaccions i la discussio orals, necessaries per a la reflexio sobre les
tasques que es proposin, s6n una de les fonts més riques i importants d’aprenentatge
linglistic. En I'ensenyament i aprenentatge de totes les llengilies ha de tenir un paper
molt important aquest aspecte i, per tant, caldra organitzar d’'una manera molt precisa
la varietat d’agrupacions de lalumnat que permeti una desitjable diversitat de
situacions comunicatives per afavorir tota mena d’interaccions.

Com a consequencia d’aquestes dues afirmacions, és evident que caldra organitzar
els diferents aprenentatges propis de I'ambit al voltant de situacions i tasques
comunicatives. En la creacid de seqiiéncies d'aprenentatge, a més de les situacions
d'aula cal considerar, entre d'altres que es concretaran en parlar dels contextos
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d’aprenentatge, dos elements estructuradors fonamentals: la literatura i els mitjans de
comunicacio.

| La Literatura

Aquest apartat ha de ser tractat com a part fonamental en el disseny del pla de
lectura del PLC i posant una atenci6é especial en la utilitzacié de la biblioteca.
En els continguts del curriculum de cada un dels cursos es fa una sequenciacié
que s’ha de llegir precisament com a proposta que cal concretar tenint en
compte cada una de les llengles, el nivell i els criteris que es formulen a
continuacio.

Atés que I'eix del treball ha de ser sempre la lectura autbnoma o guiada d’obres
contemporanies o classiques, d'obres de literatura juvenil i de literatura
tradicional i popular, de visionats de materials audiovisuals, audicié de recitats
de poesies, representacions o0 audicions de poemes musicats, sempre
adequats a l'edat i seguint un itinerari literari que parteixi dels coneixements
previs del lector, s’articularan les activitats productives i receptives, com:

» tasques globals de creacié (“Lectura comentada i dramatitzada d’obres de
teatre o fragments...”; “visionat de materials audiovisuals videos, jornades o
recitals poeétics, assisténcia a representacions teatrals, audicions de poemes
musicats”; “versionat a partir d’analisis de textos models, i utilitzant alguns
aprenentatges adquirits a les lectures” com per exemple el versionat d’'una
novel-la a obra teatral, a comic o a telenovel-la).

» tasques analitiques per a la comprensié dels textos (des de la interpretaci6
més intuitiva i personal a les relacions amb el context social i historic: Lectura
comentada i expressiva de contes i altres relats breus, tot comparant i
contrastant els temes i elements de la historia, les formes d'inici, el
desenvolupament cronologic i el desenllag).

Com a ambits per a la sequenciacié, es poden prendre els aspectes assenyalats
en l'analisi dels continguts, i que en el curriculum apareix en termes de:

e lectura d'obres que tenen com a comu un determinat topic;

e lectura d'obres d’'un determinat genere literari;

* lectura d’obres d’'un determinat moviment literari, tenint en compte les
influéncies historiques del moment en qué es van produir.

| Els mitjans de comunicacié

En aquest apartat, I'estructuracié resulta semblant al que s’acaba de proposar
per a la literatura, ja que es poden sequienciar activitats productives o
receptives a partir de diferents mitjans de comunicacio, on calgui analitzar els
recursos expressius amb que es construeixen.

La possibilitat de comparar produccions literaries que han tingut una versio al
cinema, el teatre o la can¢6 obre un camp per a la reflexio i la comprensié de
les obres literaries i, alhora, del mén audiovisual.
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2.2.4. La reflexio sobre la llengua

Aquest aspecte és un dels continguts clau de I'ensenyament de les llengties. Cal, pero,
un canvi en la perspectiva del seu plantejament. No es tracta d’introduir les teories
linglistiques, amb la idea que del seu coneixement es deriva una millora en I's
receptiu o productiu de la llengua, siné que, al contrari, pensant en les competencies
que ha d’adquirir tot ciutada i ciutadana, es tracta de situar el seu aprenentatge en el
terreny del control dels processos de producci6 i recepci6 dels discursos. Aixo significa
que, a més dels elements linglistics, cal considerar els no verbals propis dels
llenguatges audiovisuals, imprescindibles per a una comunicacié eficac.

La sequenciaci6 d'aquests coneixements, per tant, s’haura de fer a partir de les unitats
significatives que estructurin els programes de cada curs. Alhora, pero, caldra tenir
molt en compte la necessitat d’arribar a sintesis que facilitin la interioritzacié d’aquests
coneixements i la seva activacié en la regulacié dels processos comunicatius i en el
desenvolupament d’una actitud critica i reflexiva.

La sequencia didactica de I'annex d’aquest document tracta de situar I'aprenentatge en
el terreny del control dels processos de produccio i recepcié dels discursos.

2.2.5. Situacions comunicatives reals

L'ls de situacions comunicatives reals o simulades, en particular amb la utilitzacié
d’eines de comunicacio digitals, és un altre dels ambits que -també en I'aprenentatge
de les segones llenglies o les estrangeres- pot donar resultats d’aprenentatge eficacos
i significatius. Cal que en el projecte lingtistic i en les programacions didactiques es
faci una sequenciaci6 que n’asseguri una gradacio coherent i motivadora per a
'alumnat.

Alguns criteris que cal tenir en compte en la seleccid, organitzacié i seqienciacio
dels continguts

« Els continguts s’han de seleccionar d’acord amb la situacié comunicativa

0 tasca en qué es desenvolupi l'activitat . Els conceptes, procediments i
actituds no tenen gaire sentit apresos de forma aillada, sin6 en el marc d’'una
funcionalitat comunicativa, per tant, cal la tria i Us dels recursos comunicatius i
lingliistics adients. Per exemple, quan es prepara una unitat didactica és
important tenir ben clar quina és aquesta situacié comunicativa i quins son els
continguts més importants que cal dominar com a recursos per resoldre-la.
Sovint, per preparar la seleccié dels continguts, és util fer un mapa conceptual
0 quadre que posi de manifest la jeraquitzacié dels recursos comunicatius i
linglistics (conceptes, procediments i actituds) implicats i les seves
interrelacions.

« El context seleccionat condiciona que es prioritzin uns continguts per
sobre d'altres . Cal evitar repeticions innecessaries i assegurar-ne la preséncia
dels més importants. Per exemple és oportl fer-se preguntes que ajudin a
prendre decisions: “Si nhomés pogués ensenyar un contingut, quin prioritzaria?
| si fossin dos? | si fossin tres?”. Atés que molts dels continguts seran comuns
a totes les llenglies impartides al centre, caldra tenir molta cura perqué, tot
evitant les repeticions innecessaries, es faciliti la interioritzacié dels continguts i
el desenvolupament de les relacions entre llengles, la qual cosa és a la base
del desenvolupament de la competéncia plurilingle i intercultural.

» Els continguts no tenen el mateix grau de dificulta  t. Alguns estan més a
prop de les intuicions, habilitats i els coneixements de I'alumnat, mentre que
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d’altres requereixen dedicar més temps al seu ensenyament. També uns sén
més complexos i abstractes que d’altres. Cal, per tant, partir del que s’anomena
“la demanda d’aprenentatge” d'un determinat contingut a I'hora preveure el
temps necessari per treballar-lo (i les activitats). Per exemple, en els continguts
de la dimensi6 estética i literaria és evident que la comprensié de determinats
productes lirics actuals demana poder establir relacions amb altres obres
literaries que sovint s6n molt lluny dels coneixements historics i culturals de
'alumnat. Per contra, la lectura de determinades obres actuals de 'anomenada
literatura juvenil, seran més facilment interpretades per I'alumnat d'aquestes
edats.

e Els continguts no s’aprenen a partir d’'una Unica un itat didactica , i encara
menys si es tracta de continguts procedimentals o actitudinals. Normalment,
s'introdueixen en una, perod la seva interioritzacid requereix aplicar-los en
contextos diferents, utilitzar-los, tot augmentant el seu grau de complexitat. Per
exemple, aprendre a estructurar un text descriptiu requereix poder fer
descripcions de diferents menes d’objectes i des de les perspectives de les
diferents matéries curriculars. Aixo suposa una programacio en espiral que vagi
reprenent els temes una i altra vegada perd amb un grau de complexitat cada
Cop superior.

Com és conegut, en I'ensenyament no hi ha receptes magiques. Que l'alumnat
aprengui és el resultat d'un procés complex, en el qual s’interrelacionen moltes
variables. Tanmateix, tampoc és el resultat de l'atzar. Una bona seleccid i
sequenciacié dels continguts és, sens dubte, una de les condicions necessaries. A
les pagines finals d’aquest document hi ha orientacions que poden ser un bon ajut
per a una planificacié adequada.
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3. Larellevancia dels contextos en I'aprenentatge i la seva seleccio

Un dels aspectes en qué el curriculum posa un émfasi especial és el dels contextos.
L’'aprenentatge, i en particular la construccié de coneixements, cal fer-lo en contextos
gue siguin significatius per als alumnes, que tinguin en compte les seves necessitats i
els seus interessos profunds; al mateix temps, els contextos seleccionats per a
I'aprenentatge de qualsevol tema, d’acord amb les finalitats de I'educacié, han de ser
socialment rellevants. Els criteris basics per a I'eleccio dels contextos han de ser: la
rellevancia personal o social; la importancia cultural o historica; la pertinéncia en
relacié amb els coneixements que es pretenen ensenyar; i, en el cas de la llengua i la
comunicacio, sobretot la funcionalitat comunicativa.

En les matéries de llengua i comunicacié hi ha dos contextos que, més que en cap
altre dels ambits curriculars, s6n d’especial importancia per donar sentit a altres
contextos escolars: I'entorn educatiu i el centre com a espai de comunicaci6. Es
important que els contextos d’aprenentatge que es triin (fins i tot els de les matéries no
lingliistiques) tinguin molt en compte la possible funcionalitat respecte a aquests dos,
gue concretarem meés endavant.

Treballar en un context determinat permet donar significat concret als coneixements
gue s’'aprenen, veure’n la seva aplicacio, aixi com la interrelacié entre els diferents
tipus de coneixements rellevants en aquell context: conceptes, processos, actituds i
valors. Aixi mateix, els contextos permeten apropar les diferents disciplines a la
realitat, veure’n les nombroses interrelacions i entendre-les no com productes acabats
sind com a construccions cientifiques en evolucié d’acord amb la realitat del moén
actual. Els contextos comunicatius, a meés, ates que I'ds de la llengua i la comunicacio
és el requisit basic per a aprendre-les, han de atendre’s especialment per aconseguir
un aprenentatge eficag. Aixd suposa un cert canvi en la perspectiva que cal tenir per
seleccionar-los, respecte a la manera de seleccionar-los en altres matéries curriculars.

Quadre 7. Propostes per a la seleccié dels contextos d’aprenentatge

La seleccié de
contextos

s’ha de fer

a partir de
centrats en

la funcionalitat s int ols problemes
comunicativa eds ll? :eressots sociF;ls rellevants
dels contextos e lalumna
segons segons
segons

presentats de manera
problematitzada
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La seleccio dels contextos no es pot fer només en clau de motivacio, siné des de la
seva vessant educativa completa (quadre 7). L'interés per aprendre sobre un tema es
desperta, moltes vegades, en coneixer-lo i, en canvi, pot ser que inicialment els nois i
noies no se sentin predisposats a aprofundir-hi. 1, al contrari, pot ser que un tema
desperti la seva curiositat inicial, perd que aquesta s’'esvaeixi rapidament sense que
s’hagi transformat en un interés real. Per aixd, és molt important que en el tractament
de qualsevol context escollit es tingui en compte: la funcié social que pot tenir i la seva
problematitzacié (que es plantegi com un problema, una pregunta, un dubte o una
hipotesi que cal intentar resoldre): és precisament en l'analisi de la funcié social, dels
interrogants i dels problemes, i en l'intent per comprendre’ls i per tractar de resoldre’ls,
on adquireixen importancia els diferents coneixements relacionats amb un context
determinat.

Quan es parla de selecci6 de contextos d’aprenentatge sovint es considera que el més
important és que l'alumnat adquireixi una bona informacié sobre el tema escaollit;
tanmateix, tot i que aquesta informacié és necessaria, aquest no és el punt més
important, ja que cal tenir en compte que els contextos han de ser el mitja per tal que
'alumnat pugui integrar aquesta informacié i construir coneixements realment
rellevants per actuar raonadament. Per aix0 cal que, a més de la captaci6 de la
informacio, els contextos facilitin I'elaboracié, reestructuracié i comunicacié dels
aprenentatges.

De la mateixa manera que els contextos poden ser molt diversos, el disseny d’'una
determinada unitat didactica (tasca, sequencia, projecte...) també pot ser molt variat,
d’acord amb la seva finalitat. El nivell d’aprofundiment, d’interrelacié entre les matéries,
el fil conductor que guia la seqlienciacié de la unitat, la seva organitzacié (de formes
de treball, horaria...) pot partir de diferents enfocaments que es poden combinar al llarg
d'un curs si es considera convenient (i possible). Per fer-ho, caldra preveure els
recursos necessaris i, per tant, s’haura de ser molt realista i preveure com procedir
perque les innovacions suposin realment la millora de la qualitat educativa i no un
simple canvi de formes o de noms. A tall d’exemple, presentem diverses possibilitats:

« Prendre un tema del material didactic utilitzat i completar les activitats
proposades amb alguna que clogui el tema i que tingui una clara funcionalitat
comunicativa (escriure una carta a un diari, per exemple), i després dissenyar
activitats amb diversos agrupaments de l'alumnat que fomentin lintercanvi
d’'idees sobre la resolucié de l'escriptura i les altres activitats i temes del
material didactic.

» Sense modificar I'estructura basica de les programacions curriculars del centre,
seleccionar un contingut per treballar-lo des d’un punt de vista comunicatiu. Per
exemple, si prenem un llibre de lectura que pot interessar I'alumnat, dedicar-hi
una serie de sessions a la lectura i comentari col-lectiu que acabi en I'escriptura
d’un conte fet per parelles. Es segurament I'opcié més senzilla des del punt de
vista organitzatiu. Aquesta proposta es pot completar si es fa amb I'Us
d’Internet per possibilitar I'intercanvi amb altres grups d’alumnes.

e Seleccionar una tematica amb una clara funcionalitat comunicativa per
plantejar-la des de les diferents llenglies que s’ensenyen al centre, coordinant
els objectius, les metodologies i I'avaluacié. Es fonamental en aquest cas que
la coordinaci6 asseguri la complementarietat dels enfocaments, eviti les
repeticions indtils, alhora que asseguri la necessaria exercitacié que afavoreixi
la interioritzacié necessaria i la transferéncia dels aprenentatges fets en una
llengua a les altres. Els aprenentatges s’interioritzen i reforcen a partir d’aplicar-
los en situacions diverses. En cas contrari, s’obliden.
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Seleccionar entre les diferents matéries d’un nivell una competéncia transversal
(metodologica sobretot) que calgui treballar-la en totes elles (per exemple la
captacié i elaboracié de la informacié en textos escrits). Des de cada disciplina
s’escull el context d’aprenentatge que es considera més idoni en funcié del
model que es vol aprofundir, perd respectant I'acord pres sobre la competéncia
que es vol treballar coordinadament. Al final es planteja una activitat conjunta
per ajudar l'alumnat a prendre consciéncia de la competéncia treballada de
manera transversal.

Seleccionar una tematica per treballar-la amb d’altres matéries. Caldra un
acord amb el professorat de les altres materies i sera convenient veure la mena
de contextos que es tenen en compte en les altres matéries. S’haura d’establir
clarament el procés, els objectius de cada matéria i la mena d’avaluaci6 que es
fara (cal evitar la perspectiva negativa que sovint es ddna als aspectes
linglistics, la resta de punts per les errades...).

Un projecte en qué, a més de tenir en compte materies no linglistiques, es
coordinin diferents llengiies. A partir d’'un contingut que es proposa treballar
des d'altres materies, escollir situacions globals que es puguin fragmentar amb
sentit i que es puguin treballar en diferents llengiies. En aquest cas les altres
disciplines orienten la seqlenciacié.

La darrera proposta és la més adequada per al desenvolupament de les
competéncies, perd suposa un grau de coordinacié major i, com es veura, €s
una mena de treball o projecte de sintesi. Si es fa en ambits més restringits, pot
ser una bona manera d’introduir noves metodologies: seleccionar un context
per treballar-lo, conjuntament amb d’altres matéries, com un projecte
d’aplicacié de continguts apresos a les classes que tenen una orientacié més
disciplinaria i amb I'objectiu d’aprofundir en alguna competéncia de manera
comuna. Cada matéria concentra una part del seu horari en un mateix mati o
tarda, de manera que els alumnes estan treballant en el projecte en un periode
de temps llarg. Els alumnes treballen per grups sobre un aspecte del projecte,
assessorats pel professorat de les diferents matéries implicades. Pot ser que
cada grup treballi sobre un aspecte del projecte o tots sobre el mateix tema. Al
final els alumnes han de fer alguna presentacidé publica dels resultats: una
exposicid, una revista, un web, etc.
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4. Orientacions i estrategies metodologiques i d’avaluacié per a
I'aprenentatge per competencies

El curriculum incorpora com a eix central les competéncies, tant les de caire social
com cognitiu, que I'alumnat haura de desenvolupar per poder participar com a ciutada
o ciutadana en la societat actual i per resoldre les diferents situacions que es trobara al
llarg de la seva vida. En consequencia el professorat, independentment de la seva
area de coneixement, ha de seleccionar els recursos i les activitats que permetran que
'alumnat apliqui els coneixements conceptuals, els procediments i les actituds
adquirits a classe a situacions futures, canviants i incertes. Aquests canvis comporten
que el professorat de totes les matéries treballi conjuntament per aconseguir, des de
cada ambit particular, dotar 'alumnat dels elements necessaris, sobretot els linguistics
i comunicatius, que els han de permetre actuar amb responsabilitat i desenvolupar
plenament les seves capacitats.

Un altre aspecte a considerar és la necessitat d’ensenyar a aprendre autbnomament
per tal que els alumnes puguin continuar aprenent al llarg de la seva vida. Aixo vol dir
que no només cal ensenyar estratégies de regulacié que els puguin donar elements
per saber si estan aprenent bé sense necessitat d'un butlleti de notes, siné que també
implica aconseguir una actitud positiva envers I'aprenentatge i apropar-los les eines
que les persones adultes utilitzen per aprendre. Per aconseguir-ho, s’han de tenir en
compte les fases d'aprenentatge, els diferents métodes, I'organitzacié social de
I'aprenentatge i el paper de l'avaluacié6 com a reguladora de tot el procés. A més,
caldra tenir molt present la cultura pedagogica de la qual es parteix, per poder procedir
als canvis que afavoriran la millora de I'educacio de tot I'alumnat.

En les matéries linglistiques i comunicatives hi ha, a més, una coordinacioé que ha de
ser més detallada, atés que hi ha molts camps que es comparteixen entre les llengties
que s’ensenyen a l'escola. Aixd suposa un canvi de cultura escolar i, per tant, és
important proposar uns nivells de coordinacié que facilitin el pas des dels nivells
minims al que seria I'0ptim desitjable.

Hi ha un primer nivell basic que fa referéncia a la necessitat de compartir la informacio:
cal que tothom sapiga el que es fa quant als diferents aprenentatges linguistics en
cadascuna de les llengiies i en les diferents matéries curriculars. Aquesta informacio,
que ha de poder ser consultada per qualsevol persona del claustre, hauria de contenir
aguests apartats:

« els objectius pretesos;

» els continguts basics i en especial els que fan referéncia als procediments
linguistics, i a les estratégies d’aprenentatge i de recerca;

» J'avaluacio, els métodes i els diferents aspectes que es tenen en compte.

| si volem que realment I'alumnat desenvolupi les competéncies basiques, cal una
major coordinacio, que superi la simple informacié i que faci possible que I'alumnat
relacioni els aprenentatges realitzats en les diferents matéries curriculars, d'una
manera general:

e acordant els objectius que cadascu prioritzara;
e posant-se d’acord en les metodologies d’ensenyament;
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» treballant articuladament les diferents estratégies i técniques d’aprenentatge,
les habilitats comunicatives, i els diferents tipus de text i habilitats
cognitivolinguistiques (descriure, narrar, explicar, justificar...);

e acordant l'avaluacié que es fara i com s’hi tindran en compte els aspectes
transversals.

Finalment hi ha una coordinacié que mostra un grau més elevat i que en I'ambit de
'ensenyament de les llenglies suposa:

» integrar els objectius de totes les llengles i tots els aprenentatges linglistics;

e articular les metodologies compartint fins i tot determinades activitats
educatives (el treball per projectes col-laboratius);

« afavorir les transferencies de les estrategies i adquisicions fetes en els diferents
ambits;

« acordar les modalitat d’'avaluacié i com s’hi tindran en compte els aspectes
transversals,

» utilitzacié coordinada de la diversitat de llengles en la realitzacié de les
tasques escolars.

A partir de la idea que aprendre no és la simple adquisicié de coneixements, sing el
desenvolupament de la capacitat d'utilitzar-los, és molt important, d’'una banda,
prendre com a base els coneixements que ja té I'alumnat i, d’'una altra, fer referéncia a
dubtes i problemes rellevants, i a situacions que tinguin, personalment i socialment,
sentit per a qui aprén (vegeu l'apartat dels contextos).

L’aprenentatge es defineix per la seva potencialitat en la promocié de la construccié de
nous coneixements i d’'altres recursos necessaris per actuar de manera reflexiva. Cal
fer evolucionar el pensament de I'alumnat des de les seves concepcions inicials cap a
idees i explicacions que els ajudin a solucionar situacions problematiques. Aquest
procés comu a altres matéries i construccions de coneixement ha de tenir com a fita
les implicacions comunicatives i socials. Per aconseguir-ho, cal tenir molt en compte el
procés d’ensenyament i aprenentatge que cal seguir de manera que, partint del més
simple i concret es vagi cap al més complex i abstracte, que I'ajudara a ser conscient
de la llengua i la comunicacié com a eines de construccié personal i del saber, tot
seguint les fases que tenen en compte la logica de qui aprén, com es pot veure al
quadre 8.

En les diferents fases del procés d’ensenyament i aprenentatge €s important fer que
I'alumnat sigui conscient de com esta aprenent: aprendre a aprendre és el fonament
d’aprendre al llarg de tota la vida. Per tant, cal preveure el temps necessari, i les
activitats, perqué I'alumnat reflexioni sobre el que s’ha fet i el que queda encara per
entendre, o com organitzar i sistematitzar tot el que s’ha apres, o com solucionar les
dificultats i els dubtes plantejats.
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Quadre 8. Fases d’ensenyament i d'aprenentatge

Abstracte 3. Estructuracio dels sabers
A

Sintesi del nous coneixements i
habilitats a la xarxa existent mitjangant
explicacions, teories i activitats
facilitadores del domini de les habilitats.

b 4

2. Introduccié de nous continguts

A partir de comparacions amb altres
situacions i la reflexio sobre I'adequacio i
correccio de I's que se n’ha fet dels
recursos linguistics.

S’estableixen noves connexions entre
els recursos que permeten millorar les
habilitats, i elaborar idees i expressions
més complexes i originals.

Es pot intentar qiestionar les idees previes
provocant el dubte per aconseguir el canvi
de coneixements o0 aconseguir
reestructurar-lo incorporant nous elements

N

y

o habilitats.

A

1. Exploraci6 d'idees préevies

4. Aplicacio dels nous sabers

Transferéncia del coneixement apres i
aplicar-lo a la resolucié d’un problema o

una situacié practica en diferents
En aquest moment del procés es tracta contextos.

d’aconseguir que I'alumnat apliqui espontaniament
els recursos linglistics que posseeix.

es reconeix la seva funci6 i utilitat.

Es consoliden els nous aprenentatges i

També cal detallar i negociar els objectius
d’aprenentatge perque I'alumnat se’ls representi.

Concret

[Font: JORBA, J. i CASELLES, E. (1996) La regulacié i autoregulacié dels aprenentatges. ICE-
UAB].

En l'aprenentatge, pero, també és fonamental desenvolupar actituds favorables
respecte a l'estudi i donar la possibilitat que l'alumnat descobreixi el gaudi que
representa poder comprendre els fenomens, fer prediccions i resoldre els problemes o
dubtes que genera I'observacié de la realitat. Tanmateix, per arribar a experimentar
aquest plaer necessita d'un acompanyament per superar els moments de desanim, i
que pugui trobar sentit a les activitats que se li proposen de realitzar. En el cas de
I'aprenentatge de les llenglies, aquest plaer és a la base del descobriment de les
potencialitats de la llengua en si mateixa, com a vehicle de cultura, constructora de la
propia identitat i com a mitja per al descobriment de les altres persones.

Els temes de conversa i debat, també quan es tracta de la llengua estrangera, han de
defugir dels habituals topics triats per a exemplificar estructures gramaticals
predeterminades i d’assumptes inicialment interessants que queden desvirtuats per la
utilitzacié textos inauténtics, i ha d’optar per abordar temes que interpel-lin 'alumnat de
manera que aquest s’impliqui en les converses o debats. En el cas concret de
I'aprenentatge de llenglies estrangeres, I's de temes procedents de les matéries de
llenglies i literatura com a objecte de discussié és pertinent i enriquidor, i dona peu a
abordar de forma oberta continguts emmarcats en les dimensions plurilingte i
pluricultural i estética i literaria.

Direcci6é General de 'Educacio Basica i el Batxillerat
25

» Complex




ORIENTACIONS PER AL DESPLEGAMENT DEL CURRICULUM DE L’AMBIT DE LLENGUES A L’ESO

Dels diversos métodes d’ensenyament que es poden emprar és interessant que es
tinguin en compte prioritariament aquells que fomenten tota mena d’interaccions en les
diverses fases del procés i aquells que estimulen el pensament critic, la participacio, la
col-laboracié i, en definitiva, I'assimilacié dels valors fonamentals de la societat
democratica. En l'ambit de llengiies es fonamental la preséncia de situacions
comunicatives funcionals en que es tracti de solucionar tasques. Per aix0, entre
d’altres métodes caldra pensar en: I'aprenentatge basat en problemes; I'aprenentatge
per projectes o tasques; I'aprenentatge centrat en la realitzaci6 de treballs de recerca;
els metodes de casos; I'aprenentatge a partir de la simulacio...

Sigui quin sigui el métode triat, cal tenir en compte que, en tractar-se del
desenvolupament de les competéncies, les capacitats per actuar, els diferents
metodes hauran de fer possible que:

e es puguin afrontar i resoldre de manera autbnoma i cooperativa les situacions
educatives que es plantegin;

» es desenvolupin capacitats propies del pensament critic (valorar idees i punts
de vista diferents, comprendre per actuar, prendre decisions raonadament,
resoldre problemes valorant la pertinenca de les diferents informacions...);

» es fomentin les habilitats socials i de comunicacié per comprendre les raons
d’altri, justificar els propis punts de vista, argumentar-los...

En el desenvolupament d'aquestes activitats hi ha un element complementari
afavoridor de I'aprenentatge de llenglies: la presa de consciéncia sobre la relacié entre
els significats i les formes linglistiques que vehiculen aquests significats. El treball de
sensibilitzaci6 sobre formes gramaticals, marcadors discursius, efectes pragmatics
dels enunciats, etc., és només Uutil si s'organitza de forma subordinada a, i a partir de,
les activitats de comunicacié real, en situacions reals o simulades, que es
desenvolupen a les aules d’ensenyament de llengles.

4.1. Punts clau de la metodologia

Per desenvolupar les habilitats linglistiques cal centrar el treball escolar en I's de
les llenglies.

La manera com tradicionalment s’han introduit els coneixements és a partir de
I'exposicié del professorat o de la lectura del material didactic en que s’expliquen
les teories gramaticals o literaries, amb el criteri que si es coneix la regla se sabra
aplicar. S’ha demostrat abastament que aquest cami poc té a veure amb la millora
del domini de la llengua. Cal realitzar activitats on I'alumnat hagi d’'usar la llengua
de manera més activa, és a dir, a més de llegint o escoltant, també imaginant,
analitzant, avaluant..., en definitiva, fent, parlant i pensant. Les activitats han de ser
diverses i han de facilitar a I'alumnat el seu progrés al llarg de la sequéncia
d’aprenentatge. Perd el progrés en aquest domini demana, a més, que aquest Us
sigui reflexiu.

L'autorregulacié del procés de comunicacié és una de les claus del progrés. Per
aixo és cabdal que les activitats d’avaluacio s'integrin en el procés de construccio
de la llengua i que, com s’ha dit abans, es focalitzi I'atencié de qui usa la llengua en
els aspectes gramaticals, marcadors discursius, efectes pragmatics dels enunciats,
etc., per aconseguir regular I'adequacié de les produccions propies i alienes.
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a) ElI desenvolupament de les competéncies linglisti  ques i
comunicatives.

Reduir les tasques escolars a només escoltar, llegir, comprovar alguna idea i
realitzar exercicis de repeticié per automatitzar els aprenentatges dificilment poden
ser el marc d’'un aprenentatge minimament eficagc. A més, I'atencié a la diversitat
passa en bona part per diversificar les activitats fent que coneguin moltes eines i
maneres d’aprendre perqué puguin decidir quina és la més s’adequa a les seves
caracteristiques.

Cada activitat promou el desenvolupament d’habilitats diferents: fer-se preguntes,
descriure, relacionar, planificar, comparar, analitzar, justificar, sintetitzar, avaluar...,
i totes sOn necessaries per al desenvolupament de les habilitats linguistiques. Una
mateixa activitat, com llegir, en funci6 de com es plantegi, pot desenvolupar
habilitats diferents. Per exemple, a partir de la lectura d’'un article del diari es pot
demanar que busquin una informacié determinada (informacié que trobaran
literalment al text), perd també que pensin quins coneixements necessiten per
poder entendre’l (se’ls demana que analitzin la situacid) o que emetin un judici al
respecte (si, per exemple, el text ens planteja una problematica sense resoldre o si
no té una solucié Unica).

En aquesta variacié d'activitats caldra assegurar que es realitzen les necessaries
sintesis dels continguts que facilitin la creacié de recursos cognitius que donin el
suport necessari per a la regulacié de les activitats comunicatives de I'alumnat.
Evidentment, no es tracta de presentar teories literaries, linglistiques o
semiotiques, propies dels estudis universitaries, sind que, a partir de les activitats
d’Us reflexiu de les llengles, s'ajudi I'alumnat a la construccié d’un bon sistema de
control de l'activitat linglistica i comunicativa que el faci eficag en les seves
comunicacions.

b) L’Gs de les TIC per aprendre.

El desenvolupament de la competéncia en el tractament de la informacid i
competéncia digital s’ha de fer integradament amb les altres competéencies de caire
metodologic. Les TIC tenen mudltiples funcions i utilitats en el camp de
'aprenentatge. En la seva organitzacié social, faciliten la interaccié de l'alumnat
amb altres persones i realitats, afavoreixen la resolucié de problemes, potencien
aprendre dels errors per mitja d'una retroalimentaci6 immediata i efectiva, i
afavoreixen la presentacio, la col-laboracié i la comunicacié de les experiéncies i
resultats. Per tant, en 'ambit dels aprenentatges linguistics han de jugar un paper
central.

Pero si parlem de I'aprenentatge de les llengles, I'Us de les TIC aporta contextos
comunicatius d’'una poténcia enorme que van des dels simuladors al treball
cooperatiu amb alumnat de llocs, llengiies i cultures diversos, a la utilitzacié global
de sistemes de comunicacié audiovisual de tota mena. En definitiva, les TIC tenen
un gran potencial per a I'aprenentatge i el coneixement.

En tot aquest procés, perd, cal una postura critica respecte als recursos que es
troben a la xarxa, diferenciant els que tenen qualitat didactica i cientifica d’aquells
gue només han substituit el format paper per el format virtual i que reprodueixen la
metodologia de les classes tradicionals. També cal ensenyar a fer-ne un Us eficient
d’aquestes eines informatiques: aprendre a saber com cercar la informacio, a
discriminar les pagines amb informacions fiables de les que no ho soén, a fer-ne una
lectura critica...
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c) La gestio de l'aula.

Per aprendre també cal saber treballar en grup cooperatiu , ja que aprenem
socialment, interaccionant amb d’altres. Treballar en grup exigeix alhora un treball
individual, pero cal que aquest treball es realitzi en funcié de la consecucié del que
el grup s’ha proposat. Cada un dels participants ha de ser responsable no
solament de la seva part, sind de com la comparteix amb els altres i com entre tots
gestionen la tasca global.

Aix0 implica que el professorat gestiona les tasques que es proposen a l'aula amb
un sistema de funcionament que sigui Gtil per aprendre a tot tipus d’alumnat. Quant
a l'organitzaci6é social de l'aprenentatge , cal tenir en compte la diversitat de
formes de treball. Cal combinar el treball en gran grup, en petit grup i el treball
individual, per donar espai i temps per als estils de cadascu i a les interaccions
necessaries per a la construccié dels sabers necessaris: plantejar i plantejar-se
preguntes, resoldre dubtes i problemes cercant noves vies de soluci6 i essent
capac de ser flexible i creatiu davant de les situacions imprevistes 0 noves.
Solament aixi es podra afavorir el creixement individual ja que el treball col-lectiu
afavoreix compartir representacions, discutir afirmacions, questionar opinions,
donar arguments, aportar alternatives, proposar experiments o suggerir nous
reptes.

El treball en grup suposa organitzar les tasques dels seus membres i compartir els
resultats de les aportacions de cadascl amb I'objectiu d’obtenir un resultat final a
partir del contrast de punts de vista, la discussio i el consens. En la cooperacio
entre iguals els membres del grup es donen suport mutu: s’ajuda els altres i, a
I'hora, millora i s’aprofundeix el propi aprenentatge. A més, és una bona estrategia
per atendre la diversitat ja que els alumnes més experts actuen com a model en la
planificacié de tasques o en la resolucio de dificultats. Cal tenir molt present que
I'atenci6 a la diversitat és la clau d’un aprenentatge per a la democracia, clau per
al futur de la nostra societat.

Aquesta organitzacié de les tasques ha d’esdevenir un altre moment clau en
'aprenentatge de llengiies, ja que no es tracta que el professorat decideixi qué i
com cal realitzar la tasca, siné que es tracta d’explicitar les normes proposades,
debatre-les, consensuar-les, avaluar si es compleixen i revisar-les quan calgui,
sempre en el marc del treball cooperatiu de l'aula. No podem pensar que I'alumnat
entra a l'aula amb el coneixement d’aquestes regles i, per tant, s’han d’ensenyar i
aprendre a gestionar-les, si volem que I'alumnat aprengui a aprendre al llarg de
tota la vida. Tanmateix, el més important és aconseguir que l'alumnat arribi a
comprendre les raons que justifiquen les normes de treball i que les percebi com
una ajuda per aprendre i, per tant per aprovar, i no com a font de castigs.

Finalment, per ser coherent amb la proposta del curriculum, caldra posar I'accent
en l'avaluacié i control de les activitats cooperatives de la mateixa manera que es
fa amb les individuals. Aixo pot ser clau en el moment de les posades en comu per
fer la sintesi dels coneixements conceptuals, pero també clau en la consciéncia
dels processos d’aprenentatge

La condicié basica per a una bona gesti6 de la classe és aconseguir un clima
d’aula en el qual tothom pugui expressar-se i trobi el seu lloc. Aquest clima ha de
fer possible que les errades puguin ser motiu d'aprenentatge i no motiu de
vergonya, i aixi professorat i alumnat podran ajudar a entendre les causes de
I'error i a trobar camins per superar-lo.

Direcci6é General de 'Educacio Basica i el Batxillerat
28



ORIENTACIONS PER AL DESPLEGAMENT DEL CURRICULUM DE L’AMBIT DE LLENGUES A L’ESO

d) Relacionar els continguts de les diferents lleng lles i matéries.

Tal com ja s’ha dit i s’ha insistit en parlar de la coordinacié dels ensenyaments de
llengiies, també cal promoure en l'alumnat I'establiment d’interrelacions entre els
continguts de les diferents disciplines, de manera que el procés d’ensenyament
sigui més eficient i, al mateix temps, tingui molt més sentit per als que aprenen tot
el que se'ls proposa fer i pensar. En aguest ambit cal tenir molt en compte que
aguestes transferencies les poden realitzar d’'una manera bastant espontania els
nois i noies més capacitats, pero la majoria de I'alumnat necessita que s’ensenyi
aquest procés o, normalment, sera incapag de transferir coneixements.

En el cas de les llengles, aquest element és clau en el procés d'aprenentatge.
L'alumnat ha d’aprendre a comparar les llengies i a transferir els aprenentatges
realitzats en un ambit a d'altres ambits d’'is o a altres llenglies. Aquest aspecte
s’ha de programar, és una de les parts essencials de la dimensié plurilingle i
intercultural i una de les bases per a un correcte desenvolupament de la
competéncia comunicativa: els coneixements del funcionament de la llengua i el
seu aprenentatge.

4.2. L'avaluaci6

L’avaluacié com a reguladora de tot el procés d’ensenyament i aprenentatge, i no com
a simple sancionadora del que ha fet o no ha fet 'alumnat, ha de ser coneguda i
coordinada per tot el professorat i cal que també ho sigui, des del comen¢cament del
procés d’ensenyament, per tot 'alumnat. Ha de permetre que el professorat conegui i
contrasti I'assoliment aconseguit de les competéncies basiques que son I'objectiu de
I'aprenentatge, a través de I'analisi de tot el procés d’ensenyament i aprenentatge.

Alhora ha de fomentar la participacid6 de l'alumnat, que haura d'implicar-se i ser
conscient i reflexionar sobre el que aprendra, esta aprenent o ja ha aprés, i intervenint
en la recerca de solucions de les seves dificultats d’aprenentatge. Aquesta avaluacio
ha de ser una part fonamental en la planificacié i realitzaci6 de les activitats
d’aprenentatge. Ha de tenir en compte tant la participacio individual com social i, per
tant, també ha de contemplar la regulacio de les activitats de grup.

En les matéries linguistiques el criteri basic d'avaluaci6 ha de ser el grau d’exit
comunicatiu demostrat per I'aprenent en tasques on la llengua es fa servir de forma
semblant a com es fa servir al mon real de fora de l'aula. Es a dir, I'estudiant haura de
demostrar que és capac d'interaccionar, conversar, parlar, escoltar i entendre, llegir o
escriure en activitats on la demanda consisteix precisament en posar en accio
aquestes competéncies, sempre al servei d’'una finalitat comunicativa concreta real o
simulada.

Cal utilitzar la diversitat d’instruments d’avaluacio: discussions en gran i petit grup,
preguntes i respostes orals, treballs individuals i en petit grup, exposicié a l'aula dels
treballs, problemes o investigacions realitzades, i realitzacié de proves. Es important
que les dades sobre el progrés dels estudiants obtingudes a través de tasques
d’avaluacié formal —examens o altres formats—es complementin amb activitats com
les abans esmentades, d’avaluacié semiformal o informal; és a dir, que no sempre cal
fer activitats especificament d’avaluacio.

Donar un pes excessiu als resultats de proves especifiques d’avaluaci6 mostra una
valoracio de la importancia de determinats moments dels procés d’aprenentatge que
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poden distorsionar els objectius d’aprenentatge. Si creiem que I'important és la millora
de I'is de la llengua, cal recollir sistematicament I'actuacié dels estudiants durant les
activitats d’aprenentatge: el portfoli pot ser una eina molt efica¢ i objectiva quant al
procés d’aprenentatge linglistic i comunicatiu. A més, els descriptors del Portfoli
Europeu de les Llengies, promogut pel Consell d’Europa, ens pot oferir un bon banc
de descriptors del procés d’aprenentatge de I'alumnat i no solament per al professorat
de llengles estrangeres.

El coneixement explicit per part de l'alumnat dels criteris de correcci6 de cada
instrument, alhora que facilita I'aprenentatge, déna eines per a nous aprenentatges.
Tots aquests instruments es complementen i proporcionen informacio al professorat i a
'alumnat i han de ser utilitzats en tots el moments del procés i amb la finalitat de
detectar, seguir i regular i retroalimentar el procés d’'aprenentatge, com es pot veure en
el quadre 9:

Quadre 9. Diferents tipus d’avaluacio

Al principi del procés  Durant el procés Al final d el proces
En funci6 del Inicial Continuada Final
moment
En funcio de Diagnostica Formativa Sumativa
la finalitat

L’avaluacio formativa (i formadora), concebuda com a activitat comunicativa que regula
(i autoregula) els processos d’aprenentatge i Us de la llengua, forma part indestriable
de l'estructura de les tasques de I'ensenyament i aprenentatge de llengtes. L'Us dels
diferents tipus d'avaluacié (autoavaluacio, heteroavaluacié, coavaluaci6, individual,
col-lectiva) i instruments (pautes d'avaluacio, qlestionaris, portfolis, dossiers)
asseguraran l'eficacia educativa.

Hi ha una questi6 molt important en l'avaluaci6 de les llengues: cal que tot el
professorat es coordini també en l'avaluacié de les llengles, i atées que I'objectiu de
'ensenyament de la llengua és aconseguir que els nois i les noies esdevinguin
persones plurilinglies, cal canviar l'avaluacié que podia tenir sentit en un marc
monolingtie. Cal partir de la idea que hi ha diferents graus de domini d’'una llengua, i
que cal tenir altres capacitats no propies d'una llengua com el canvi de llengiies i la
seva gestio en contextos plurals. En aquesta avaluacio és molt important que I'alumnat
sigui conscient de la seva situacio plurilinglie i del fet que aquesta pot canviar.
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Annex. Seqiiéncia didactica: lectura i escriptura per a 1r o 2n d’ESO*

Indicacions per al professorat
La seqgliencia didactica treballa la competéncia comunicativa (lectura, expressié oral i
escrita) i la competencia literaria. A partir d'un text literari, contempla, en tres sessions,

el treball individual i la col-laboracio i la interaccié oral i escrita del grup classe.

La seqiiéncia permet també, en els moments de fer i corregir les activitats, que
lalumnat participi activament i reflexiva en els processos de coavaluacio i

autoavaluacio del propi aprenentatge i en el dels altres.

Temporitzacio

Sessio 1 : Procés de lectura i comprensio lectora. (1 hora)

Es divideix I'acci6 en tres moments:

o Presentaci6 de la sequéncia. Abans de la lectura (activitats 1, 2 i 3).

0 Lectura del text en fragments. Durant la lectura (activitat 4). Aquesta
activitat s’ha d’anar fent a mesura que es va llegint el text. Resulta molt
interessant contrastar algunes de les hipotesis que van formulant els
lectors.

o Activitats de comprensié global. Després de la lectura (activitats 5 i 6).
Tot i que es poden realitzar les dues activitats, sovint n’escollim només
una de les dues, ja que es tracta simplement de confegir la comprensié

final del text.

Sessié 2: Analisi de la rondalla (30 minuts d’'activitats d’aprenentatge i 30 minuts
d’activitats de coavaluacio)
Activitats 7, 8,9, 101 11.

Sessi6 3 : Escriptura (1 hora). Activitats 12, 13, 14 i 15.
Aquesta sessiO es dedica a I'escriptura. Tot i que es poden portar a terme les quatre
activitats, el professorat també pot seleccionar les que li siguin més properes a la seva

programacio.

! Activitat dissenyada per Joan Marc Ramos i Jordi Clopés, de I'|ES Cristofol Ferrer (Premia de
Mar).
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LECTURA

Atenci6: alarma verda

Som tossuts, no serveix de gaire que ens avisin. Ens han advertit que desequilibrem
perillosament la naturalesa, perd continuem fent I'orni.

Fa poc, en un d’aquests indrets que hi ha pel sud d’Europa, i cap a mitjan estiu, un nen
en va fer una com un cove. No fou culpa d’ell, perque la veritat és que tenim molts
dubtes a I'hora d’educar-los. Anem a cegues.

La familia havia aprofitat dues festes seguides per sortir a fora, fugint d'una
concentracié urbana. Mentre els pares paraven les tovalles a terra, amb el trasbals que
suposa allunyar-se dels formiguers, el nen se la campava entre la flora i la fauna. Va
descobrir una papallona petita, inquieta, d’aquestes que fan I'efecte que si no existissin
tampoc no hi perdriem res. El nen va contemplar-la una estona amb un posat de
meravella i, de cop i volta, va esclafar-la amb un picar de mans rapid com la llengua
d’'un camaled. Fou un gest instintiu sota el signe de la crueltat de la innocéncia, pero
l'insecte se’'n va fer I'estella.

| va resultar que la papallona era la clau d’'un micro-sistema ecologic, una peca
importantissima per molt que no ho semblés. Potser ni ella mateixa no ho sabia. El cas
€s que la seva desaparicié del mén dels vius va desencadenar una serie de fallides,
meitat subterranies, meitat de superficie, i una esquerda nova de trinca va obrir-se pas
tot serpentejant. Avanca fins a un poblat de poques cases, gairebé totes abandonades
i, en topar amb pedra bastida, va provocar un terratréemol. O qui sap si no era tant com
aix0, pero si que basta per ensorrar un campanar romanic que fins aleshores havia
aguantat gallardament el pas dels segles.

-Anem-nos-en tu —va dir el pare a la mare-. S6n capacos de dir que hem estat
nosaltres.

Van recollir a corre-cuita el parament de I'excursid, mentre estireganyaven la criatura
per un brag. Sort van tenir de la rapida represa del motor del seu cotxe.
Providencialment, el pare I'havia fet ajustar tres dies abans.

Pere Calders, Un estrany al jardi
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A. ABANS DE LA LECTURA

1. Fixa't en el titol:  Atencié: alarma verda

El titol sol contenir una part essencial del missatge o del contingut d'un text literari. En
aquest cas, hauries de fixar-te bé en tots els seus components i realitzar les activitats

seguents:

1.1. En petit grup, comenteu i, després, assenyaleu en quines d’aquestes situacions

declararieu una alerta?

SITUACIO Sl NO

a) Si hi ha risc d’'inundacions.

b) Si molts alumnes suspenen matematiques.

¢) Si es declara un foc a la teva poblacio.

d) Si hi ha una intoxicacié per culpa d’un aliment en mal estat.

e) Si el teu equip perd tres partits seguits.

f) Si un camié que transporta materies perilloses té un accident a

l'autopista.

g) Si la gent no assisteix ni als cinemes ni als teatres.

h) Si cada dia pugen tots els preus.

1.2 . Amb quin d’aquests temes se sol relacionar el color verd?

a) amb l'esport
b) amb I'ecologia
c) amb la politica

d) amb una meteorologia adversa

1.3.  Quinainformaci6 aporten els dos punts del titol?

a) Indiguen que s'inicia una enumeracio.
b) Indiguen que esta a punt de parlar un dels personatges del conte.
c) Indiguen que s’explicara la causa per la qual cal parar atencio.

d) Indiguen que s’explicara la causa de I'alerta verda.
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2. El genere literari

2.1. A continuacio llegiras un conte. De totes maneres, aquesta paraula sovint s'utilitza
amb significats diferents. Dins la nostra cultura, hi ha molts tipus de narracions curtes i

reben diversos noms segons la tematica i el destinatari previst per I'autor/a.

En petit grup, comenteu i relacioneu el nom del génere amb cada definicid.

Geéneres Definicions

- narracid escrita per un autor conegut dirigida a tots els publics i
gue tracta sobre aspectes de la vida quotidiana.

CONTE INFANTIL
- narracid de ficcid, sovint protagonitzada per animals o

CONTE personatges anonims, dirigida basicament al pablic infantil.

LLEGENDA - narracié pensada especialment per ser explicada als nens i
nenes.

RONDALLA

- narracié de ficci6 que es fonamenta en personatges historics
d’'un poble o naci6.

2.2. Trieu, en petit grup, algun exemple que conegu  eu de cada tipus de narracio.

CONTE INFANTIL / LLEGENDA / RONDALLA / CONTE:

3. Components de les narracions

Tots els contes, contes infantils, rondalles i llegendes solen contenir uns components
fonamentals que cal saber distingir. Relaciona cada concepte amb la realitat a la qual

es refereix:

Concepte Realitat

- Missatge o aprenentatge que es pot extreure de la lectura d’'una
ARGUMENT narracio.

MORALITAT - Persona real que ha escrit el text i que, eventualment, n’ha
NARRADOR/A extret un benefici economic.

AUTOR/A - Persona o persones que expliquen els fets de la historia.
PERSONATGE

- Persona o persones a les quals succeeixen els fets narrats.

- Seguit d’accions que se succeeixen en una narracio.

Direcci6é General de 'Educacio Basica i el Batxillerat
34



ORIENTACIONS PER AL DESPLEGAMENT DEL CURRICULUM DE L’AMBIT DE LLENGUES A L’ESO

B. DURANT LA LECTURA

Per tal de llegir adequadament una narracio literaria cal anar-se fent un seguit de
preguntes per adonar-se si s'avanca correctament en la comprensié. Hem dividit el text
en quatre fragments per tal d’ajudar-te a guiar aquest procés. Llegeix cada fragment i
després respon les preguntes que se'’t proposen:

4.1. PRIMERA PART (paragrafs 1i 2)

- Qué significa ser tossut?

- Qui creus que ens ha advertit que desequilibrem la naturalesa?
- Quina actitud es pren davant d’aquestes adverténcies?

- Quan van passar els fets?

- On se situa el succés?

- El narrador és el protagonista dels fets?

- Qui va provocar els fets que s’expliquen?

- De qui va ser culpa?

ANTICIPA'T:

- Quin creus que devia ser aquest fet tan greu protagonitzat pel nen?

4.2. SEGONA PART (paragraf 3)

- On va anar la familia?
- Quin va ser el principal problema per instal-lar-se comodament?
- Que troba el nen mentre els seus pares preparen el dinar?

- Qué fa el nen?

RECAPITULA L'ARGUMENT DEL PARAGRAF (treball col-lab oratiu en petit grup):

“ La familia va aprofitar una dies de ..o, per anar
Al . Mentre els seus ... preparaven el
.......................... , el nen troba (5] o= T petita. Se la
queda........ccccevvieiiiiiiennn, i després, de copivolta, I'.................oooeeee. d’un cop sec.”
ANTICIPA'T

- Quines consequéncies creus que tindra I'accié del nen?
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4.3. TERCERA PART (paragraf 4)

- Quina consequéncia provoca realment la mort de la papallona?
- La papallona era conscient de la seva importancia?

- En quin moment esclata el terratrémol?

- Com és la poblaci6é on succeeixen els fets?

- Quina és la principal péerdua?

RECAPITULA LARGUMENT DEL PARAGRAF (treball col-lab oratiu en petit grup):

LA ocupava un pPaper.......ccccccceeeeeeeeeeeenn.. a l'ecosistema. La
SEVA....ccii i, provoca  efectes devastadors, s'obri una
............................. i, en arribar a un poble, un ............ccc.ccceeeeeeeeeeeeenne vVa destruir un
............................ historic.”

ANTICIPA'T

- Com creus que reaccionara la familia davant d’aquests fets?

4.4. QUARTA PART (paragraf 5i 6)

- Quina reacci6 tenen els pares quan s'adonen del fet?
- De qué tenen por?
- Per qué s’ha d’entendre que varen tenir sort?

- Com es van endur el nen?
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C. DESPRES DE LA LECTURA

5. Marca la resposta correcta a cadascuna de les preguntes que apareixen a

continuacio:

5.1.A qui es refereix la forma verbal som del principi de la narracio?
a) alafamilia que apareix al conte
b) als homes i dones que maten papallones
c) als catalans i catalanes

d) atota la humanitat

5.2. Segons s’explica a la narracié, en quins dels paisos segiients segur que no van
succeir aquests fets?

a) Espanya i Portugal

b) Italiai Franca

c) Suéciai Finlandia

d) Gréciai Eslovenia

5.3. El narrador es lamenta dient “La veritat és que tenim molts dubtes a I'hora
d’educar-los”. A qui es refereix amb aquest pronom —los?

a) als fills en general

b) als adolescents

c) als pares

d) ala societat en general

5.4. La familia va fugir d’'una concentracié urbana. A quée es refereix amb aquesta
expressio?

a) a una manifestacié multitudinaria

b) a una gran ciutat

c) auna Festa Major

d) aunatrobada d'ecologistes
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5.5. Per qué el nen mata la papallona?
a) perque és molt dolent
b) per instint
C) per veure que passa

d) perqué el molestava i la trobava lletja

5.6. El narrador diu que el nen va actuar “rapid com la llengua d’'un camaleé”. Aquesta
frase és una:

a) explicacio

b) comparacié

c) metafora

d) rima

5.7. A qué fa referéncia I'expressio pedra bastida?
a) pedra pintada i decorada
b) pedra tapada amb robes
c) pedra amb la qual s’ha fet una construccié

d) pedra escampada pel camp de qualsevol manera

5.8. Habitualment, la moralitat dels contes se sol trobar al final de la narracié. En
aquest conte, en quin paragraf es concentra principalment la moralitat?

a) al primer

b) al tercer

c) aldltim

5.9. Si s’hagués de canviar el titol del conte, quin d’aquests trobaries més escaient?
a) La papallona destructora
b) Una papallona de colors
c) La papallona imprescindible

d) Una papallona massa petita

5.10. El text parla d’'un micro-sistema ecologic. Sabries dir quina forma expressa el
sentit contrari de micro?

a) super

b) maxi

C) macro

d) hiper
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6. Reconstruim I'argument del conte.

6.1. Ordeneu, en petit grup, I'argument del conte a partir de les frases desendrecades

gue apareixen a continuacio.

a)
b)
c)
d)
e)
f)

9)
h)
)

)

k)

Ho recullen tot i marxen tan rapid com poden.

Mentre els pares muntaven el parament, el fill se’n va anar a voltar.
Una familia va aprofitar uns dies d’esbarjo per anar a dinar al camp.
El pare decideix fugir immediatament.

De sobte es troba una papalloneta esquifida, sense cap originalitat.
Després de mirar-se-la, la va aixafar amb un cop sec i decidit.

La mort de la papallona provoca una serie d’efectes en cadena.

Un dia, no fa gaire temps en va passar una de molt grossa.

El sotrac enfonsa un campanar romanic.

S’obri una escletxa al terreny que va arribar fins a un poblet.

En xocar amb la primera construccié, es desencadena un terratremol.

Ordre: ...........

6.2. Rescriu individualment el resum d’aquesta rondalla a partir de les frases de

I'exercici anterior. Procura unir les oracions de dues en dues amb I'ajut d’algun

connector.
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ANALISI DEL CONTE

7. A I'Gltim paragraf es diu que la familia va recollir tan rapidament com va poder el
parament de I'excursié. Parament és una paraula derivada de parar, i en aquest cas
significa tot alld que es posa per parar taula i menjar com cal.

De tots els mots que et presentem a continuacié, comenteu i encercleu aquells que

habitualment trobarieu en el parament d’una excursio:

forquilla tovallola barnus

copa de cristall ganivet espelma
carmanyola tovalles sopera
mocador cullera béta de vi
torradora tovallé got

cafetera eléctrica saler sofa
rentavaixelles plata d’'amanida obreampolles
estufa setrilleres plat

matalas podadora catifa

pinces pot de quetxup aixeta

8. Aquest text conté un seguit de frases fetes. Ja saps que aquestes expressions
contenen un sentit figurat i que, per tant, el seu significat no s’extreu directament de la
suma dels significats de cada paraula.

Per exemple, “ficar-se de peus a la galleda” no implica mullar-se siné equivocar-se.
Treball col-laboratiu: busqueu les frases fetes del text que signifiquin el mateix que

aquestes definicions.

DEFINICIO FRASE FETA

no fer cas

equivocar-se molt

estar desorientat

passejar lliurement

morir-se

estar per estrenar
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9. Puntuacio i connectors

Hem extret una série de fragments del text on, a continuacié del punt, s’hi podria afegir
un connector per expressar la relacié logica que uneix les dues frases. Comenteu i
trieu en petit grup, el connector més adient per a cada cas tot fixant-te en la globalitat

del text:

Som tossuts, no serveix de gaire que ens avisin. [SOVINT, TOT I QUE,
JA QUE] ens han advertit que desequilibrem perillosament la naturalesa, pero
continuem fent I'orni.

Fa poc, en un d’aquests indrets que hi ha pel sud d’Europa, i cap a mitjan d’estiu, un

nen en va fer una com un cove. [SOVINT, TOT I QUE, JA QUE] No fou

culpa dell, perqué la veritat és que tenim molts dubtes a I'hora d'educar-los.
[SOVINT, TOT I QUE, JA QUE] Anem a cegues.

La familia havia aprofitat dues festes seguides per sortir a fora, fugint d'una
concentracié urbana. Mentre els pares paraven les tovalles a terra, amb el trasbals que
suposa allunyar-se dels formiguers, el nen se la campava entre la flora i la fauna.
[DE SOBTE, ALESHORES, REALMENT] Va descobrir una
papallona petita, inquieta, d’aquestes que fan I'efecte que si no existissin tampoc no hi
perdriem res. [LLAVORS, PERQUE, REALMENT] El nen va
contemplar-la una estona amb un posat de meravella i, de cop i volta, va esclafar-la
amb un picar de mans rapid com la llengua d'un camaleo. [DE
SOBTE, ALESHORES, REALMENT] Fou un gest instintiu sota el signe de la crueltat
de la innocencia, pero l'insecte se’'n va fer I'estella.

| va resultar que la papallona era la clau d’'un micro-sistema ecologic, una peca
importantissima per molt que no ho semblés. Potser ni ella mateixa no ho sabia. El cas
és que la seva desaparicié del mén dels vius va desencadenar una seérie de fallides,
meitat subterranies, meitat de superficie, i una esquerda nova de trinca va obrir-se pas
tot serpentejant. [A CONTINUACIO, PERO, ARA BE] Avanca fins
a un poblat de poques cases, gairebé totes abandonades i, en topar amb pedra
bastida, va provocar un terratrémol. O qui sap si no era tant com aix0, pero si que
basta per ensorrar un campanar romanic que fins aleshores havia aguantat
gallardament el pas dels segles.

-Anem-nos-en tu —va dir el pare a la mare-. [ENCARA, DE SOBTE,
ENCARA QUE] S6n capacos de dir que hem estat nosaltres.

Van recollir a corre-cuita el parament de I'excursié, mentre estireganyaven la criatura
per un bragc. Sort van tenir de la rapida represa del motor del seu
cotxe. [JA QUE, EN CONCLUSIO, PER CONTRA] Providencialment,
el pare I'havia fet ajustar tres dies abans.
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10. Adjectius i Adverbis

Els adjectius i els adverbis s6n dues categories gramaticals forca properes pero
presenten algunes diferéncies fonamentals.

Una d'elles és que l'adjectiu sol expressar una caracteristica d’'un nom i I'adverbi
afecta globalment tota I'oracié ja que és un complement del verb.

De totes maneres, una forma molt senzilla de distingir-los és per la seva morfologia.

Recorda:
L'adjectiu sempre expressa génere (masculi/ffemeni) i nombre (singular/plural), per la
qual cosa presenta normalment diverses formes:

cotxe blanc / casa blanca / anells blancs / soles blanques
L’adverbi, en canvi, és invariable, només presenta una forma independentment del seu
context:

avui, dema, sempre, tranquil-lament...

Relaciona les paraules subratllades als seguients fragments amb la seva categoria

gramatical:

Som tossuts

desequilibrem perillosament la naturalesa

dues festes seguides ADJECTIU

d’una concentracié urbana

un gest instintiu

una peca importantissima

Potser ni ella mateixa

gairebé totes abandonades
ADVERSBI

havia aguantat gallardament

Providencialment, el pare I'havia fet

ajustar
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11. Funcions dels guions

Els guions s'utilitzen amb diferents funcions.

11.1. Relaciona cada un dels guionets que han aparegut al text amb la seva utilitat:

s'empra per donar una explicacié afegida, per exemple I'autor
— anem d’'unes paraules. En aquests casos se’n situa un al principi i

un al final de I'explicacio.

anem-nos-en s'utilitza per introduir el discurs directe, és a dir, per donar la

contemplar-la Veu a un personatge.

s’empra per separar els dos components d’algunes paraules

—va dir el pare-
compostes

s'utilitza per unir els pronoms febles al darrere de les formes

corre-cuita
verbals

11.2. Treball col-laboratiu en petit grup. Expliqueu algun altre cas on es pugui utilitzar

el guionet.
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ESCRIPTURA
12. Feu en petit grup una llista de 10 comportaments habituals de I'ésser huma que
malmetin el medi ambient. Procureu redactar-los amb una oracié completa, que tingui

subjecte i predicat.

Ex. Molta gent encara llenga les piles barrejades amb la resta de deixalles.

1

10
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13. Imagina’t que reps una persona d’un altre pais a la teva llar i no sap com parem la
taula a casa nostra. Escriu un text instructiu en el qual apareguin les indicacions

necessaries per tal que aquesta persona pugui parar la taula.

Com a minim, hi haurien d’apareixer els mots:

tovalles, coberts, gots, plats, beguda, menjar, tovallons i pa.

En acabat, contrasta el text elaborat amb els dels altres companys i companyes del

grup i revisa en el teu text tot alld que serveixi per millorar-lo, si cal.
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14. Recordes les frases fetes que han aparegut al text? Procura escriure una nova
oracié amb cadascuna d’elles de manera que el sentit quedi ben clar:

a) fer I'orni:

b) fer-ne una com un cove:

C) anar a cegues:

d) campar-se-la:

e) fer I'estella:

f) ser nou de trinca:

15. Imagina’'t que la policia s'adona dels fets i deté el pare del noi. Imagina't que ets el

pare i respon les preguntes d’aquest interrogatori fictici:

POLICIA: Que havieu anat a fer en aquell lloc?

PARE:

POLICIA: Quants éreu?

PARE:

POLICIA: Com és el vostre fill?

PARE:

POLICIA: El vareu deixar sol en algun moment?
PARE:

POLICIA: Que us ha explicat el noi que va passar?
PARE:

POLICIA: Com era la papallona que va matar?
PARE:

POLICIA: Qué vareu sentir?

PARE:

POLICIA: Per qué vareu marxar corrent?
PARE:
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