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1. INTRODUCCIO

Una de les practiques recurrents a les nostres aules sén les activitats de lectura guiada perquée
els alumnes assoleixin la comprensié d’un text. Es una practica habitual i freqiient a primaria,
pero que cal consolidar i aprofitar a la secundaria obligatoria, atesa I'especialitzacié académica
i, en consequeéncia, la dificultat creixent dels textos de les diferents materies del curriculum.

La lectura guiada acompanya l'alumne al llarg d’una lectura, amb un doble objectiu didactic.
D’una banda, facilita la comprensié de textos especifics de les materies curriculars o de textos
d’una certa dificultat, ja sigui pel contingut o per la interpretacié que se’n pot derivar; per tant,
ajuda lI'alumne a resoldre I'encarrec de lectura plantejat dins de I'activitat d’aula. D’altra
banda, posa I'alumne en disposicid d’aprendre i practicar les estratégies i les habilitats que
posa en practica un lector expert per fer-se seu el contingut d’'un text i construir nous
aprenentatges.

La intervencié del docent ha de buscar acompanyar i guiar I'alumne en aquest cami que el
porta cap a la comprensié de la lectura. La interaccid i la discussio (també guiada) esdevenen
eines clau, que han de garantir la participacié de lI'alumne i la seva autonomia en la
comprensio de textos.

La lectura guiada és, doncs, una bona eina per ajudar I'alumne a desenvolupar la competéncia
lectora i a construir coneixements des de totes les arees d’aprenentatge.

L'objectiu d’aquest dossier és aportar elements que ens permetin revisar les practiques que ja
es fan a I'aula, i tenir en compte els aspectes necessaris per treure el maxim profit, en totes les
materies, de les sessions d’aquest tipus de lectura.

En el dossier trobareu exemples de lectura guiada per a diferents materies d’aprenentatge de
la secundaria obligatoria.'

pel que fa a l'aplicacié de la lectura guiada en altres etapes d’ensenyament podeu consultar
respectivament els dossiers pera I'Eli el Cl, i el de CM i CS:
http://xtec.gencat.cat/ca/projectes/lectura/impulslectura/formacio/materialsformacio/



http://xtec.gencat.cat/ca/projectes/lectura/impulslectura/formacio/materialsformacio/

2. QUE ENTENEM PER LECTURA GUIADA?

La lectura guiada consisteix en un procés de lectura compartit que, guiat pel docent, alterna
moments en qué el protagonisme de I'activitat passa del docent a I'alumne i a I'inrevés. Els
alumnes segueixen la lectura i apliquen les estrategies de comprensié de manera implicita o
aprofundeixen en els continguts a partir dels suggeriments del docent, responent preguntes de
comprensi6 o requeriments dels
mateixos companys. La interaccié entre
el docent i els alumnes, o dels alumnes
entre ells, és I'eina que permet posar a
I’abast de tothom els coneixements, les
habilitats i les estrategies de tot el grup
per resoldre conjuntament les dificultats
de comprensié que presenti el text (pel
que fa tant al procés lector com al tema
de la lectura o el lligam amb els
continguts curriculars).

Per tant, la lectura guiada és una

estrategia didactica, orientada a

desenvolupar I'autonomia de I'alumne en la comprensié d’un text i en la construccié de
coneixements a partir de la lectura. Amb aquesta intencid, té una doble finalitat:

e Desenvolupar la competéncia lectora dels alumnes amb practiques que, guiades pel
docent, pretenen posar en joc les capacitats lectores, les habilitats i les estrategies
necessaries per comprendre un text.

e Acompanyar I'alumne en la lectura de textos d’una certa dificultat per facilitar la
comprensid lectora i assolir I'objectiu de I'activitat de lectura, aixi com introduir,
complementar o consolidar I'assoliment dels objectius d’aprenentatge i continguts de
les diferents mateéries del curriculum.

Quan es fa una lectura guiada a I'aula, docent i alumnes comparteixen capacitats i estratégies
per enfrontar-se a la comprensié d’un text i assolir-ne la comprensié. Aquests espais de treball
col-lectiu de la lectura esdevenen una gran oportunitat per a I'aprenentatge des de totes les
materies, perque permeten:

e construir coneixement conjuntament,

e discutir sobre els continguts del text, i

e identificar les dificultats de comprensid, prendre decisions i actuar, portar a la practica
estratégies de millora per a la comprensié de les lectures que es fan a 'aula.

Es tracta, doncs, d’'una estratégia didactica que pot ser objecte d’atencid i aplicacié tant a les
materies lingliistiques, que han de vetllar pel desenvolupament de la competéncia lectora,
com a les mateéries no lingliistiques, que han de tenir en compte que la lectura guiada pot estar
al servei de I'aprenentatge dels objectius i continguts de les matéries del curriculum.



Tot i que I'objectiu d’aquest dossier son les classes col-lectives de lectura guiada, aquestes no
son I'Gnica manera de treballar aquest tipus de lectura. Els alumnes també ho poden fer amb
eines o instruments que orientin la lectura, com ara les guies de lectura, els qiiestionaris, les
bases d’orientacid i les pautes d’autoavaluacid.” (A I’Annex 1 trobareu unes consideracions i
exemples sobre les guies de lectura i els qliestionaris.)

3. EL PROCES LECTOR | LES ESTRATEGIES DE COMPRENSIO EN LA
LECTURA GUIADA

El desenvolupament de les activitats de lectura guiada comporta el seguiment del procés de
lectura. La lectura guiada s’inicia compartint I'objectiu o proposit de la lectura, que permet
d’una banda donar sentit a I’activitat i fer-hi participar I'alumnat (I'alumne sap per que llegira
el text i per a que li servira) i, d’altra banda, fixar i establir un element de control de la
comprensié al qual podra recérrer en qualsevol moment del procés lector per verificar-la.?

Al llarg del procés lector (abans, durant i després) caldra aplicar diferents tipus d’estratégies en

LLEGIR

—> PROPOSIT DE LECTURA

PROCES LECTOR

DESCODIFICACIO COMPRENSIO

CONTROL / METACOMPRENSIO < | COMPRENSIO

LITERAL
. < | COMPRENSIO
ABANS DE LA DURANTLA DESPRES DE INFERENGIAL

LECTURA LECTURA LALECTURA

COMPRENSIO
- AVALUATIVA

Quadre del procés lector

2 . . . .. . . .
Per coneixer diferents eines i instruments que poden ajudar i guiar I'alumne a comprendre un text
consulteu el dossier de la formacié ILEC Eines d’avaluacio per a la reflexio metacognitiva de I'alumnat.

3Compartir I'objectiu de lectura i d’aprenentatge son elements clau que es treballen al llarg de la
formacié ILEC, per aprofundir en el tema podeu consultar el dossier: Les activitats de lectura des de la
perspectiva d’aprenentatge de I’'alumne.



funcio de:

e Les necessitats i habilitats del lector,
e [|'exigénciai les dificultats del text, i
e |’encarrec concret de feina en 'activitat associada a la lectura.

La lectura s"acompanya amb aturades i pauses tant a demanda dels alumnes com del professor
per comprovar la comprensio, per establir connexions amb coneixements que s’han treballat a
classe, per motivar... Un mateix text podra requerir diferents tipus d’accions: I'analisi de la
composicio d’algunes paraules (per accedir al seu significat), fer hipotesis, inferencies i
connexions (per comprendre el text), i fer recapitulacions (per comprovar la comprensid),
observar I'estructura i components del text per activar coneixements previs, entre d’altres.

El docent guiara els passos perque els alumnes assoleixin la comprensié del text amb les ajudes
i intervencions necessaries, pero també retirara ajudes i requerira la participacié cada cop més
independent de l'alumne. La manera més eficag, i eficient, de desenvolupar aquest
acompanyament és a través de seqliencies de treball, en qué, inicialment, la responsabilitat
recau del tot en el docent, que progressivament la va desplagant cap als alumnes, a mesura
gue la seva es redueix.

POSADA EN | ACOMPANYA

MODELATGE APLICACIO
.
. =
Et facilito ajudes i|| Vinga, ara tu! 2
) a
T'ensenyo com sup.orts.per fer-ho
- i revisar-ho.
E fer-ho!
Ho faig jo!
8 o faig jo
(=)
DEIXA-M’HO FER 5
A MI PEL MEU g
X 1 COMPTE <
ENSENYA'M COM FEM-HO JUNTS!
w ’ e
Z || ENSENYA'M QUE ES FA
2 || Es1 PER QUE ES
< || IMPORTANT

Durant aquest procés d’acompanyament gradual, a mesura que es va donant més rellevancia a
la responsabilitat i intervencid de I'alumne, és important incidir en les estrategies de
comprensio lectora que es poden aplicar per comprendre un text.



RECULL D’ESTRATEGIES PER APLICAR

AL LLARG DEL PROCES LECTOR

e Control de I'agilitat i la velocitat lectora per descodificar i

comprendre el text escrit

. . e Supervisié del ritme, I'expressivitat i I'entonacié adequades
Estratégies de P /TEXp a
. durant la lectura
millora de la L, . . L,
. e Atencid a les pauses de lectura i als signes de puntuacid
fluidesa lectora . . ) e
e Seguretat i confianca mentre es llegeix per corregir facilment

errors que es cometen

e Fer hipotesis i comprovar-les

e Adonar-se dels indicis textuals i paratextuals

e Fer connexions amb experiéncies i coneixements previs
e Fer inferéncies

e Visualitzar
Estrategies de e Resumir (i recapitular)
comprensio e Fer-se preguntes

e Reorganitzar i integrar la informacié

e Supervisar i reparar la comprensié

e |dentificar el significat del nou vocabulari (per context o
tenint en compte les parts que integren la paraula)

e Establir i recordar el proposit de lectura

e Autoregular-se en la lectura (Qué puc fer per llegir bé aquesta

.. paraula?, Ho he entés?...)

Estrategies

¢ it e Valorar com ho he fet

metacognitives . L
& e Reflexionar sobre qué hem de fer per llegir bé un text

e Suggerir o proposar qué podriem fer per millorar




Controlar la comprensio del text
requerira gliestionar-se si realment

entenem el text, i fins a quin punt el COMPRENSIO ; Informacié
nivell de comprensié és suficient LITERAL explicita en el text

per resoldre [l'activitat, I'encarrec

de feina, o per respondre a les ELEMENTS ATENIR EN COMPTE

nostres expectatives. Caldra BREGUNIESIDEJEARACTER
*  Reconsixementd'zspai i temps. LITERAL
formular preguntes (ja sigui el . Distincid delsignificat de
. paraules i oracions. + Qui

professor o els mateixos aIumnes) +  Identificacio de fets | detalls. +  Cuies.

H H PA. *  Segilenciar els fets. * On.
de diferents nivells de comprensid: e e - Qwen.
comprensio literal, reorganitzativa, *  Distincid de la Informacio > -
. o rellevant i secundaria. * Ambgui..
inferencial i critica. - Identificacié de relacions de + Peragué..

causa-efecte, comparacions... RS

COMPRENSIO Reordenacic de la
REORGANITZATIVA informacio

ELEMENTS ATEMIR EN COMPTE

ACTIVITATS RELACIOMNADES
Agrupament d'idees.
Divizio el text en parts. »  Classificacio (temps,
Supreszio d'informacio CBUSE, jerarquia |
redundant o trivial. d'idees...).
Organitzacid de la informacis *  Esguematitzacid .
segons criteris (temps, causa...). lelaboracio, : COMPRENSIO I Interpretacid dels
Reestructuracio el text. interpretacid...). ‘_ P
Posar titols als apartats. + Sintesi (resums, INFERENCIAL indicis del text
Distincio de la Informacio reestructures...).
rellevant i secundaria. " -
ELEMENTS ATENIR EN COMPTE PREGUNTES DE CARACTER
INFERENCIAL
*  Deduccio d'informacio. +  Qué significa...
*  Prediccio de resultats, solucions, *  Pergue / Perquin
desenllagos... motiu...
+ Inferénciadel significat de *  Qué passaria si...
paraules | expressions. *  Quin altre titol...
*  Deducciodel tema del text. *  Com podriem...
*  Interpretaciode |z segliencia *  Quines semblances /
d'idees. diferéncies...
*  Interpretacio del zentit real i del *+  Quines relacions...
zentit figurat. *  Com acabars..

COMPRENSIO Formacio de
CRITICA judicis propis

ELEMENTS ATENIR EN COMPTE

*  Reconeixementdels implicits (el
que hi ha rere leslinies).

*  Treball de fets i opinions
interpretacions.

*  \gloracid del contingut.

*  Analisi de la intencionalitat.

*  Interpretaciode I'estructura.

*  Interpretacio del sentit real i del
sentit figurat.

+  udici del punt de vista.

* Reaccionsala lectura.

PREGUNTES DE CARACTER
INFEREMCIAL

*  Qué etsembla...

* Qué penses de...

= Creusque...

*  Quina qualificacis...
*  Estas d'acord amb...




Aquest paper actiu de I'alumne en la
comprovaci6 de la comprensid
cgnsci‘enc'\a demana que, en diferents moments

de la lectura guiada,

ASPECTES RELACIONATS

prengui decisions conscients
sobre el que pot fer per resoldre les

dificultats de comprensid del text,
[ )

Latencio.
. Lareflexio.
. "‘e"‘b‘:‘-‘ ctura
jectiu de |€ @
s (C)):I}thﬁu d‘aprene‘nt.atsge‘
. Aplicacié d'estratem{e =
Coneixements previs.

TE
ELEMENTS ATENIR EN COMP

. Pplanificacio.
. supervisio.
Avaluacio.

i reflexioni sobre el procés
que esta seguint

les

per poder

incorporar estrategies i

habilitats que posa en practica al

conjunt de coneixements propis.

D’aquesta manera podra

utilitzar-los en noves situacions
de lectura a les quals s’enfronti.

Aguestes estratégies metacognitives també poden ser promogudes i incentivades pel
docent.

procés.

Finalment, en acabar la lectura guiada, cal comprovar si s’ha assolit I'objectiu de la lectura,
verificar el nivell de comprensié del text, i valorar I'aprenentatge que s’ha aconseguit amb el

4. UNA MIRADA DE LA LECTURA GUIADA A LES MATERIES*
En un centre educatiu la lectura es treballa en diferents ambits: Llegir per saber llegir, llegir
per gaudir de la lectura i llegir per aprendre.

Llegir per saber

La lectura en les
llegir

materies
linglistiques
Llegir per La lectura
gaudir de la autdbnoma, com a
lectura

activitat lliure

Llegir per La lectura en
aprendre totes les mateéries

4 Vegeu el quadern Llegir per aprendre, d’aquesta mateixa col-leccié (en preparacid).
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En el cas de llegir per aprendre la lectura esdevé un mitja per aprendre els continguts de les

materies. En conseqiiéncia, les matéries esdevenen un context idoni per al desenvolupament

de la competéncia lectora. El paper de la lectura en aquestes situacions d’aprenentatge pot ser

diferent segons el moment en qué introduim la lectura en relaci6 amb els continguts que

s’estan treballant:

En comencar
la unitat
didactica

- Per motivar i
despertar l'interes

- Per presentar un nou

tema d'estudi

- Per iniciar la unitat

amb un repte, un
problema

Durant la
unitat
didactica

- Obtenir informacio

- Contrastar
informacions

- Ampliar o sintetitar
la informacié

Per tancar la
unitat
didactica

- Consolidar el que s'ha
aprées

- Ampliar els
coneixements

- Aplicar el que s'ha
apres en una nova
situacid

Es evident, doncs, que a les matéries també s’han de treballar els diferents aspectes de la

competéncia lectora. Es important, per exemple, que els alumnes tinguin clar per a qué han de

llegir els textos, amb quin objectiu de lectura:

Per extreure'n

informacions

e Les idees explicites del

text
e La connexio amb els

coneixements previs

Per interpretar el

text

e Inferir la idea que ens

vol transmetre

e Relacionar les idees
del text

e Copsar l'estructura del

text

e Sintetitzar la
informacio

e Del mateix text
e De diferents textos

e Amb els coneixements
previs

A més, i segons el que podem veure en el quadre anterior, qualsevol docent ha d’aspirar a fer
una intervencié adequada que tingui en compte, per exemple, els diferents nivells de

11



comprensio i que garanteixi la comprensié lectora dels textos que es llegeixen a I'aula en els
diferents moments del procés lectorr.”

De la mateixa manera, i tenint en compte la complexitat i I'especificitat de les lectures que es
fan a l'aula és necessari acompanyar els alumnes per ajudar-los a saber com sén els textos que
caracteritzen les diferents materies del curriculum:

Estructura problema-
Estructura descriptiva solucio
(propietats, (manera d'assolir una
caracteristiques...) finalitat, plantejament
d'un entrebanc...)

Estructura temporal
(seqliencia d'uns fets...)

Estructura
argumentativa
(tesi, argument, opinid...)

Estructura causal Estructrura comparativa
(d'un fenomen, una (contrast d'idees,
situacid, un fet...) semblances...)

En definitiva, fer servir la lectura guiada com una estratégia per a la lectura de textos en les
materies no lingliistiques no només aportara, doncs, un benefici per a I'assoliment de la
competéncia lectora dels alumnes, sind que també facilitara I'adquisicié dels coneixements
especifics de cada matéria.

Les practiques de lectura guiada en les diferents matéries d’aprenentatge exposen I'alumnat a
un nombre considerable d’experiéncies lectores molt diverses (diferents textos, situacions,
finalitats de lectura...), en que poder practicar i consolidar les habilitats i estratégies que van
adquirint. A més, en les matéries podem fer servir la lectura guiada per treballar aquells textos
que presentin alguna complexitat per a I'alumne, ja sigui per la tematica, pel desenvolupament
del contingut, per l'origen del text... De la mateixa manera, la lectura guiada és una bona
estratégia per introduir els alumnes en la lectura dels géneres textuals afins a la disciplina
cientifica associada amb la matéria d’ensenyament i aprenentatge (i forca més dificils de llegir
que el llibre de text). A més, en un mén multimodal on els textos s’enriqueixen amb grafics,
mapes, taules, elements multimedia (so, imatge en moviment, animacions...), és important
acompanyar l'alumne en la comprensié d’aquest tipus de textos. La lectura guiada, un cop
més, és una bona estratégia per aconseguir-ho.

5 ;. ., . . . .2
Per a més informacié podeu consultar el dossier El procés lector, d’aquesta mateixa col-leccié.
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5. LA INTERVENCIO DOCENT

En les classes col-lectives de
lectura és convenient que el
docent ajudi els alumnes a
comprendre el text i la
interacci6 per construir el
significat dels textos que es
llegeixen a Il'aula. Per aixo, el
docent necessita:

o definir els objectius de
lectura que s’han d’assolir amb

el text escollit,
e contextualitzar la lectura

amb una série d’activitats
d’aprenentatge complementaries a la lectura,

e identificar I’estructura del text,

e Decidir el format de guia: ja sigui amb qliestionaris, guies de lectura o converses entre
iguals,

e plantejar diferents tipus de suports per ajudar I'alumne en la comprensid del text
(mapes conceptuals, esquemes, referents d’aula...),

e planificar quines pauses o aturades fara el professor durant la lectura que permetin la
participacié de I'alumnat, la resolucio dels dubtes o dificultats, I'aplicacié d’estratégies,
o el seguit de preguntes rellevants que dinamitzaran la comprensié del text, sobre els
continguts que es llegeixen i que poden servir per a la reflexid i I'assoliment de
I’objectiu de lectura, previ a I'assoliment de la comprensié del text.

En acabat, és necessari que la lectura reverteixi en una activitat per a I'alumne que li
permeti sintetitzar el treball que s’ha fet (qliestionaris d’avaluacid, la reflexié sobre el
procés de comprensié, mapes conceptuals, esquemes, resums, valoracions, opinions...).

En conseqiencia, per poder guiar la comprensié i treure el maxim profit de les oportunitats
que ofereix el text cal una preparacio prévia de la lectura per decidir quina intervencié docent
es dura a terme i que ha de saber fer I'alumne per entendre el text i resoldre I'activitat
plantejada.

5.1. La tria del text

Els llibres de text acostumen a ser la principal font de consulta de textos. Amb tot, cal fer
enfrontar I'alumne a la lectura de textos reals, com per exemple textos periodistics, en
diferents fonts, formats i suports. A més, cal tenir en compte altres consideracions a I’hora
d’escollir els textos per treballar:
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e Han de tenir alguna connexi6 amb els alumnes, per tal que puguin posar en
funcionament els seus coneixements previs: textos relacionats amb la seva vida
quotidiana, amb I'escolar, amb el treball que es fa des de les matéries...

e Han de tenir una estructura adequada i disposar de suports per tal de facilitar-ne la
comprensid: paragrafs, titols, subtitols, imatges, peus de foto, grafics, taules, mapes...

e Han de ser coherents i estar ben organitzats internament.
e Han d’aportar coneixements que puguin promoure la discussié entre els alumnes.

e Han de suposar un repte assumible per als alumnes: no han de ser massa senzills® ni
massa allunyats de les seves possibilitats.

e A secundaria és important que es facin llegir textos —convenientment adaptats al seu
nivell de comprensié— que corresponguin als generes més afins a la materia, per tal
que els alumnes s’hi familiaritzin.

5.2. l’analisi del text i la presa de decisions sobre les aturades o els
moments per treballar la comprensio

Pensant EN els alumnes amb els quals durem a terme I'activitat i el text que tenim, cal fer una
nova mirada a aquest per determinar en quins moments ens podem aturar, quines preguntes
o reflexions podem suggerir als alumnes i quines dificultats de comprensid i ajudes podem
preveure. Aquesta analisi ens ha de permetre:

e Preveure |'objectiu de lectura a compartir amb I'alumnat. Cal valorar diferents
possibilitats i deixar un marge perque siguin els alumnes els que modifiquin I'objectiu i
se’l facin seu. En qualsevol cas és important que I'objectiu quedi fixat en un llenguatge
comprensible per als alumnes.

e Veure la distancia que hi ha entre els coneixements previs que requereix el text i els
gue posseeix I'alumne (parlem tant de coneixements referits als continguts especifics
del tema com de les habilitats lectores).

e Identificar les dificultats lingliistiques del text per als alumnes: de vocabulari, de
sintaxi (frases molt complexes, amb molta subordinacio)...

e Identificar les dificultats textuals: organitzacié i ordre de la informacid, estructura del
text, relacié entre les parts...

e Identificar els conceptes clau i les idees principals.

e Considerar quina és I'activitat més adequada per fer amb aquest text d’acord amb
I'objectiu de la lectura. Cal veure si 'encarrec de feina que proposem es pot dur a
terme al llarg de tots els paragrafs, i quines dificultats planteja. Per exemple, si el que
proposem és identificar fets i opinions en els diferents paragrafs de la lectura, caldra
veure si aixo és possible per a tots, o si es va distribuint al llarg de tot el text, si 'opinid
és explicita o queda implicita...

®A secundaria, un text molt senzill no hauria de necessitar lectura guiada, i per tant hauriem de reservar
aquesta metodologia per a textos de major dificultat o complexitat.
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Determinar les pauses que es faran al llarg de la lectura i la demanda o requeriment
que es fara a cada pausa: preguntes per comprovar la comprensié, accés al significat
del léxic, recull de propostes per resoldre les dificultats de comprensié...

Escollir 'estrategia didactica més adient. En les lectures guiades col-lectives tothom
llegeix el mateix text, i per aix0 és convenient que tothom disposi d’'un exemplar o bé
que es projecti en una PDI. Un altre aspecte important és que interessa avangar
progressivament i alhora en la comprensid del text, de manera que convé regular el
ritme en la lectura. Per fer-ho podem triar entre diferents opcions:

o lectura silenciosa de tot el text per representar-se’n el sentit global
o lectura en veu alta per torns dels diversos paragrafs

o lectura silenciosa de cada paragraf i treball de comprensid

o projeccié d’'un sol paragraf i treball de comprensié

o presa de notes a mesura que es va llegint el text

Identificar les habilitats cognitives i les estratégies que caldra aplicar per comprendre
el text, i preveure el tipus d’ajuda que requereixen (recordar una estratégia, modelar-
ne una altra, utilitzar un referent d’aula, una base d’orientacié...).

Preveure quins modelatges fara el docent. Al llarg de la lectura guiada el docent pot
incorporar diferents modelatges per mostrar a I'alumnat com resol les dificultats de
lectura. Es tracta de pensar en veu alta, posar veu al pensament per mostrar el que fa
un lector expert quan s’enfronta a la comprensié d’un text. Aquests modelatges poden
ser de diferents tipus: modelar una estratégia, controlar la comprensié del text,
gliestionar-se el nivell de comprensié...
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5.3. La interaccido amb els alumnes

El docent contribueix a la lectura i a la comprensio del text que llegeixen
els seus alumnes (...) per la via de formular-los preguntes, de fer-los
adonar de la importancia i del significat d’'un determinat connector, de
proposar-los aturades per fer recapitulacions col-lectives orientades pels
objectius de la lectura i també per la via de la discussié guiada.

La lectura en un centre educatiu

La interaccid entre els docents i els alumnes o entre els mateixos alumnes és I'eina, en la
lectura guiada, que permet construir el significat del text, compartir les estratégies i habilitats
necessaries per comprendre’l, i reflexionar sobre el procés d’aprenentatge que se segueix per
resoldre I'activitat.

El docent haura de promoure la participacié de I'alumnat, i vetllar perque les aportacions
siguin riques i permetin aprofundir en la comprensid. Aquesta discussié guiada també ha de
poder establir-se al voltant de reptes cognitius, que calgui considerar i resoldre, en que els
alumnes proposin solucions i prenguin decisions per resoldre les dificultats que planteja la
lectura.

Cal vetllar per equilibrar la intervencié del docent i dels alumnes. A més, cal provocar que
siguin els alumnes, en una situacié d’acompanyament gradual i d’apoderament de I'autonomia
i la iniciativa davant la lectura, els qui interactuin parlant dels continguts, fent-se preguntes els
uns als altres (o a un mateix), exigint-se explicacions, plantejant opinions, rebatent
posicionaments...

5.4. Fomentar I'lautonomia i promoure que I'alumne esdevingui
estrategic

Desenvolupar la competéencia lectora, tal com apuntavem anteriorment, implica que I'alumne
sigui capag d’enfrontar-se autonomament a la comprensié d’un text, i que esdevingui un lector
estrategic, un lector capac d’aplicar, sense ajuda, estrategies de comprensié adequades a les
situacions de lectura que se li plantegin. Partint d’aquest principi, en una seqiiéncia de lectura
guiada, si bé orientem |'alumne en el procés de comprensié d’un text caldra vetllar també per:

e Incorporar moments d’autonomia en I'aplicacid d’estratégies i de control de la
comprensio, donar-li protagonisme (retirant la nostra ajuda o intervencid).

e Provocar la reflexié explicita del que fa per resoldre les dificultats de comprensio, per
tal que pugui fer servir aquest coneixement en altres situacions.

e Recuperar coneixements que sabem que els alumnes han assolit en altres situacions
d’aprenentatge (tant del tema com de les habilitats i estratégies de comprensio),
ajudar a la transferencia.

No podem garantir que els alumnes assoleixin de manera espontania la consciencia de les
habilitats i les estrategies que fem servir i la transferéncia a altres situacions d’aprenentatge.
Es per aixd que també cal que la intervencié docent ajudi a fer-les possible. Per aquest motiu,
en una lectura guiada els alumnes sén orientats de forma implicita cap a la comprensié del
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text, pero també calen moments de treball explicit perque reflexionin sobre que fan, com ho
fan, i perque valorin el que aprenen.

5.5. La coordinacio entre el professorat

Treballar la lectura guiada demana que els diferents equips docents d’'un centre arribin a
acords sobre com aplicar la lectura guiada com a estrategia d’ensenyament i aprenentatge,
establir una periodicitat, organitzar I'aplicacié de I|’estratégia... A més, la coordinacié del
professorat per dur a terme activitats de lectura guiada pot anar més enlla d’uns acords per
dur a terme un tipus d’activitat de lectura, i esdevenir un estil d’ensenyament que permeti
establir una linia de centre.

Des del centre caldra promoure:

e Laimplicacié del professorat de totes les matéries en la lectura de textos.
e Larevisio de les formes didactiques de guiar la lectura.
e Eltreball de textos en diferents formats i suports en totes les materies.

e L'organitzacid, a nivell de centre, dels diferents generes afins a I|'especialitzacid
cientifica de les materies.

e El treball de la lectura guiada no només en textos no només continus sindé també
discontinus (una seqiéncia algebraica, una obra d’art, un mapa, un grafic...).

6. LECTURA GUIADA | CURRICULUM

Les activitats de lectura guiada permeten donar resposta a bona part dels continguts
curriculars vinculats a les diferents matéries curriculars. Tal com ja hem apuntat més amunt, la
lectura guiada té com a finalitat:

e Ajudar els alumnes a desenvolupar estrategies de lectora per enfrontar-se a
I’especificitat de les diferents matéries curriculars.
e Facilitar I'accés als continguts curriculars.

En aquest sentit, en totes les materies cal atendre la comprensié lectora per facilitar la
comprensio dels textos i permetre que els alumnes facin seus els continguts.

En els seglients quadres s’han seleccionat els continguts dels diferents ambits curriculars que
tenen relaci6 amb la lectura, organitzats en les dimensions competencials que es poden
treballar a partir d’activitats de lectura guiada.’

7 , . N .
Podeu consultar el curriculum per a I’educacio secundaria:
http://www.xtec.cat/web/curriculum/eso/curriculum
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Ambit lingiiistic

Competéncia 1. Obtenir informacid, interpretar i valorar el contingut de textos escrits de la vida
quotidiana, dels mitjans de comunicacié i académics per comprendre’ls

CC1. Comprensi6 literal, interpretativa i valorativa. Idees principals i secundaries.

CC2. Estrategies de comprensid per a abans, durant i després de la lectura o de la seqliéncia audiovisual.

CC3. Estratégies de cerca, Us de cercadors i tractament de la informacié per a la construccié del coneixement (CCD12,
CCD16, CCD17).

CC15. Lectura i escriptura sovintejades sobre temes diversos i en contextos diferents.

CC19. Pragmatica: Registres linglistics, géneres de text i elements de la comunicacié.

CC21. Lexic i semantica: Expressions comunes, frases fetes, léxic precis i apropiat a contextos concrets i quotidians,
camps lexico-semantics, mecanismes de formacié de paraules, relacions semantiques, canvis en el significat de les
paraules, estrategies digitals de cerca lexica.

CC23. Llenguatge audiovisual (CCD10).

Competeéncia 2. Reconeéixer els géneres de text, I'estructura i el seu format, i interpretar-ne els trets léxics i
morfosintactics per comprendre’l

CC1. Comprensid literal, interpretativa i valorativa. Idees principals i secundaries.

CC2. Estrategies de comprensid per a abans, durant i després de la lectura o de la sequiencia audiovisual.

CC19. Pragmatica: Registres linglistics, geéneres de text i elements de la comunicacid.

CC21. Lexic i semantica: Expressions comunes, frases fetes, léxic precis i apropiat a contextos concrets i quotidians,
camps lexico-semantics, mecanismes de formacié de paraules, relacions semantiques, canvis en el significat de les
paraules, estrategies digitals de cerca léxica.

CC22. Morfologia i sintaxi: Categories gramaticals, sintaxi de I'oracid, connectors, elements d’estil.

CC23. Llenguatge audiovisual (CCD10).

Competencia 3. Desenvolupar estratégies de cerca i gestié de la informacié per adquirir coneixement

CC1. Comprensid literal, interpretativa i valorativa. Idees principals i secundaries.

CC2. Estratégies de comprensid per a abans, durant i després de la lectura o de la sequiéncia audiovisual.

CC3. Estratégies de cerca, Us de cercadors i tractament de la informacid per a la construccié del coneixement. (CCD12,
CCD16, CCD17).

CC23. Llenguatge audiovisual (CCD10).

Competeéncia 7. Obtenir informacio, interpretar i valorar textos orals de la vida quotidiana, dels mitjans de
comunicacio i acadéemics, incloent-hi els elements prosodics i no verbals

CC6. Processos de comprensio oral: reconeixement, seleccid, interpretacid, anticipacid, inferéncia, retencié.

CC7. Elements prosodics i no-verbals.

CC8. Textos orals formals i no-formals, planificats i no planificats.

CC16. Formes de cortesia i respecte en les interaccions orals.

CC19. Pragmatica: Registres linglistics, geéneres de text, elements de la comunicacid.

CC20. Fonetica i fonologia: Simbols fonétics amb la pronunciacié de fonemes d’especial dificultat. Patrons basics de
ritme, d’entonacié i accentuacié de paraules i enunciats.

CC21. Lexic i semantica: Expressions comunes, frases fetes. Léxic precis i apropiat a contextos concrets i quotidians.
Camps lexico-semantics. Mecanismes de formaciéd de paraules. Relacions semantiques. Canvis en el significat de les
paraules. Estrategies digitals de cerca lexica.

CC22. Morfologia i sintaxi: Categories gramaticals. Sintaxi de I'oracié. Connectors. Elements d’estil.

CC23. Llenguatge audiovisual (CCD10).

CCD1. Sistemes de comunicacid i entorns de treball digital per a I'aprenentatge en col-laboracié i al llarg de la vida,
atenent les formes de cortesia (CCD20, CCD21, CCD22, CCD24).

DIMENSIO COMPRENSIO LECTORA

DIMENSIO COMUNICACIO ORAL
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Competéncia 9. Emprar estratégies d’interaccié oral d’acord amb la situaci6 comunicativa per iniciar,
mantenir i acabar el discurs

CC6. Processos de comprensio oral: reconeixement, seleccid, interpretacid, anticipacid, inferéncia, retencié.

CC7. Elements prosodics i no-verbals.

CC8. Textos orals formals i no-formals, planificats i no planificats.

CC16. Formes de cortesia i respecte en les interaccions orals.

CC19. Pragmatica: Registres lingliistics. Géneres de text. Elements de la comunicacio.

CC20. Fonetica i fonologia: Simbols fonétics amb la pronunciacié de fonemes d’especial dificultat. Patrons basics de
ritme, d’entonacid i accentuacid de paraules i enunciats.

CC21. Lexic i semantica: Expressions comunes, frases fetes. Léxic precis i apropiat a contextos concrets i quotidians.
Camps lexico-semantics. Mecanismes de formacid de paraules. Relacions semantiques. Canvis en el significat de les
paraules. Estrategies digitals de cerca léxica.

CC22. Morfologia i sintaxi: Categories gramaticals. Sintaxi de I'oracid. Connectors. Elements d’estil.

CC23. Llenguatge audiovisual (CCD10).

CCD1. Sistemes de comunicacid i entorns de treball digital per a I'aprenentatge en col-laboracié i al llarg de la vida,

atenent a les formes de cortesia (CCD20, CCD21, CCD22, CCD24).

Competeéncia 10. Llegir obres i conéixer els autors i les autores i els periodes més significatius de la

literatura catalana, la castellana i la universal

CC1. Comprensid literal, interpretativa i valorativa. Idees principals i secundaries.

CC2. Estratégies de comprensié per a I'abans, durant i després de la lectura o de la seqliéncia audiovisual.

CC3. Estrateégies de cerca, Us de cercadors i tractament de la informacid per a la construccid del coneixement.

CC9. Periodes literaris i estétics significatius de les literatures catalana, castellana i universal.

CC10. Autors i contextos sociohistorics de les literatures catalana, castellana i universal.

CC11. Lectura i comprensio de textos: estructura, aspectes formals, recursos estilistics i retorics.

CC12. Temes i subgéneres literaris. Topics.

CC14. Lectura d’obres de la literatura catalana, castellana i universal, o juvenils.

CC15. Lectura i escriptura sovintejades sobre temes diversos i en contextos diferents.

CC19. Pragmatica: Registres linguistics. Géneres de text. Elements de la comunicacié.

CC21. Lexic i semantica: Expressions comunes, frases fetes. Léxic precis i apropiat a contextos concrets i quotidians. Camps lexico-
semantics. Mecanismes de formacié de paraules. Relacions semantiques. Canvis en el significat de les paraules. Estrategies digitals de

< o
o cerca léxica.
<L CC23. Llenguatge audiovisual.
% Competencia 11. Expressar, oralment o per escrit, opinions raonades sobre obres literaries, tot identificant
= | géneres, i interpretant i valorant els recursos literaris dels textos
- CC4. Estrategies per a la produccio de textos escrits i audiovisuals: I'escriptura i la creacié audiovisual com a procés.
‘O CC5. Adequacio, coheréencia, cohesio, correccid i presentacio. Normes ortografiques.
% CC7. Elements prosodics i no-verbals.
L CC8. Textos orals formals i no-formals, planificats i no planificats.
; CC9. Periodes literaris i estetics significatius de les literatures catalana, castellana i universal.
a CC10. Autors i contextos sociohistorics de les literatures catalana, castellana i universal.
CC11. Lectura i comprensid de textos: estructura, aspectes formals, recursos estilistics i retorics.
CC12. Temes i subgéneres literaris. Topics.
CC14. Lectura d’obres de la literatura catalana, castellana i universal, o juvenils.
CC16. Formes de cortesia i respecte en les interaccions orals.
CC19. Pragmatica: Registres linglistics. Generes de text. Elements de la comunicacioé.
CC20. Foneética i fonologia: Simbols fonétics amb la pronunciacié de fonemes d’especial dificultat. Patrons basics de
ritme, d’entonacié i accentuacié de paraules i enunciats.
CC21. Lexic i semantica: Expressions comunes, frases fetes. Léxic precis i apropiat a contextos concrets i quotidians.
Camps lexico-semantics. Mecanismes de formacié de paraules. Relacions semantiques. Canvis en el significat de les
paraules. Estratégies digitals de cerca léxica.
CC22. Morfologia i sintaxi: Categories gramaticals. Sintaxi de I'oracié. Connectors. Elements d’estil.
CC23. Llenguatge audiovisual.
Actitud 1. Adquirir I’habit de la lectura com un mitja per accedir a la informacid i al coneixement, i per al
: L gaudi personal; i valorar I'escriptura com un mitja per estructurar el pensament i comunicar-se amb els
<Z( > | altres
a (ZD CC15. Lectura i escriptura sovintejades sobre temes diversos i en contextos diferents.
D= CCD2. Entorn personal d’aprenentatge (EPA) i dossiers personals d’aprenentatge (portafolis digitals) (CCD18, CCD19).
E o | Actitud 2. Implicar-se activament i reflexiva en interaccions orals amb una actitud dialogant i d’escolta
(O D | CC16. Formes de cortesia i respecte en les interaccions orals.
<_ E CCD1. Sistemes de comunicacid i entorns de treball digital per a I'aprenentatge en col-laboracié i al llarg de la vida,
a) atenent a les formes de cortesia (CCD20, CCD21, CCD22, CCD24).

CCD2. Entorn personal d’aprenentatge (EPA) i dossiers personals d’aprenentatge (portafolis digitals) (CCD18, CCD19).
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Ambit cientificotecnologic

CCD13. Fonts d’informacié digital: seleccié i valoracié (simuladors de models fisics i quimics, aplicacions
autocorrectives)

Fonts d’informacié digital: seleccid i valoracié.

Informacié i comunicacié com a fonts de comprensié i transformacié de I'entorn social: comunitats virtuals, globalitzacio,
interaccio a Internet, xarxes socials.

Cerca de dades en diferents fonts i analisi critica de la informacié trobada.

CC16. Teories i fets experimentals. Controveérsies cientifiques. Ciéncia i pseudociéncia

Lectura critica de textos per interpretar coneixements.

Lectura critica de textos de tematica cientifica.

Lectura de recerques fetes per altres i analisi critica dels procediments emprats per a la recollida de dades i de les evidéncies que
es mostren.

Lectura de mapes geologics.

CC25. Aparells i sistemes d’informacié i comunicacio
Reflexionar sobre les possibilitats de construir el que es demana, obtenir informacid i decidir el que ha d’incorporar el projecte.

CRITERIS D’AVALUACIO
Cercar informacid, avaluar-la criticament i prendre decisions justificades sobre alguns efectes de I'activitat humana en el medi:
contaminacid, desertificacio, afebliment de la capa d’0z6 i produccid i gestid dels residus.

Ambit matematic

Competéncia 1. Traduir un problema a llenguatge matematic o a una representacié matematica utilitzant
variables, simbols, diagrames i models adequats

La comprensié del problema assumint el contingut, simplificant el que calgui i determinant la informacié que aporta i la que
demana.

Ambit social

Competencia 3. Interpretar que el present és producte del passat, per comprendre que el futur és fruit de les
decisions i accions actuals

CC1. Textos de les ciéncies socials: descripcio, explicacio, justificacio, interpretacid i argumentacid, i vocabulari propi.

Competencia 6. Aplicar els procediments de I’analisi geografica a partir de la cerca i I'analisi de diverses fonts, per
interpretar I'espai i prendre decisions

CC18. Lectura i interpretacié de mapes, planols i imatges de diferents caracteristiques i suports. Eines d’orientacié espacial.

7. SEQUENCIA DIDACTICA D’UNA ACTIVITAT DE LECTURA GUIADA

En una seqliéncia de lectura guiada el docent disposa de dues eines clau d’intervencié
didactica:

- La conversa guiada, ja sigui amb tot el grup classe o en petit grup i parelles a partir de guies
de lectura.

- El modelatge del mestre. En diferents moments de la lectura s’incorporen petits modelatges
del docent per mostrar com ho fa un lector expert per comprendre un text, posant veu al
pensament i verbalitzant davant dels alumnes les accions que es duen a terme i aplicant-les.
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Les activitats de lectura guiada sén practiques variades que no tenen una Unica manera de
procedir, i si bé podem establir una seqiiencia didactica, aguesta sempre sera orientativa, no
s’ha de seguir al peu de la lletra. Els diferents passos assenyalats en cada moment del procés
lector es poden canviar d’ordre, donar més rellevancia a uns que a d’altres, i entretenir-nos en
algun punt o bé passar-hi per sobre en funcié de les necessitats de comprensié del text, les
exigencies de I'activitat i dels coneixements dels alumnes.

Aguesta seqliéncia didactica vol ser una eina que orienti en la planificacié d’activitats de
lectura guiada.® A continuacié es despleguen els diferents aspectes de la seqiiéncia didactica

per a la lectura guiada, amb alguns exemples d’intervencié en la conversa guiada i el
modelatge.

7.1. Abans de la lectura

Que en sabeu de...?

de...?
Quin tipus de text és?

Creacio d’expectatives

Heu sentit alguna vegada parlar

El docent contextualitza el tema i desvetlla I'interés i la motivacié
per la lectura.
Conversa guiada per activar coneixements previs relacionats tant
amb el tipus de text com amb el tema de la lectura. Es poden
recollir a la pissarra per contrastar-los posteriorment.
e Activacio de coneixements previs pertinents:
e el tipus de text
e del contingut
e (Cal assegurar-se que els alumnes disposin dels coneixements
previs necessaris per abordar la lectura. Compensar-ho amb
imatges, cerca per Internet, mirar DVD...
e Valorar I'anticipacié de mots o conceptes clau necessaris per a la
comprensié del text (tenir en compte I’etimologia de les paraules,
les derivacions...).

ABANS

Formulacié d’hipotesis de continguts o anticipacions

Precisio de I’objectiu de la lectura i de I’objectiu d’aprenentatge
e  Fixar i compartir els objectius: Comunicar els objectius que
pretenem, allo que esperem que sapiguen en acabar la
lectura. Registrar-los a la pissarra.

Com ho feu per llegir un text com
aquest i entendre’l? Teniu algun
truc que us fa la lectura més facil?
Us fixeu en el titol, en paraules que
destaquen...?

Que creieu que aprendreu amb
aquesta lectura?

Feu un cop d’ull al text (estructura,
titols, grafics, il-lustracions...). De
qué pot tractar la lectura?

Escriviu la vostra opinio inicial
sobre el tema o a partir d’una
pregunta.

Quines preguntes us suggereix la
lectura?

Llegirem per saber..., Quan acabeu
la lectura haureu de saber/fer...,
Avui aprendrem a...

8 Seqliéncia didactica elaborada a partir de D. Cassany . Ensenyar llengua, |. Solé. Estratégies de lectura.

E. Queralt. Més enlla de les lletres, i materials de formacio del SEDEC i de I'ILEC.

I’Annex 2.

La podeu trobar a
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7.2. Durant la lectura

DURANT

Llegiu en veu baixa el primer
paragraf/fins a... Subratlleu les
paraules que no entengueu.

Parleu amb el company/a del

costat sobre el que no heu entes.
Us podeu ajudar.

Lectura per fragments o paragrafs

Els alumnes fan la lectura silenciosa d’un fragment (ja sigui només un
paragraf o diversos) o lectura en veu alta i subratllen les paraules i/o
expressions que no han entés. Per assegurar la comprensié de la

tasca cal tenir cura en les instruccions que donem als alumnes, han de
ser explicites, breus i entenedores. Treball amb guies de lectura.

Quines dificultats de comprensio
heu trobat? Quines paraules del
text no heu entes o us ha costat
d’entendre?

Conversa col-lectiva

Per compartir idees, dificultats de comprensid, descobertes... Dedicar un
temps inicial a aquests aspectes permet predisposar l'alumne a
I'aprenentatge, i situar un punt de partida que li permetra prendre
decisions sobre les actuacions cognitives posteriors que dura a terme.

Coincideix el que havieu pensat
que explicaria el text amb el que
diu?

Aplicacié d’estratégies de comprensio

Lectura expressiva per part del docent del paragraf. Contrastar

el que els alumnes havien predit amb el que el text aporta.

(Fer prediccions i comprovar-les, formular preguntes,

establir relacions o connexions, identificar idees principals, secundaries i del
tema del paragraf, trobar el tema de cada paragraf. Elaborar frase, resum o
titol sobre el paragraf llegit, fer recapitulacions, fer inferéncies...

Ara us ensenyo com ho faig
jo per... en aquest

> paragraf...

Modelatge per part del docent d’alguna estratégia lectora en un paragraf
del text.
Donar titols o idees globals i a mesura que van llegint seleccionar els que els
sembla que representen millor el contingut del paragraf.
Identificar el valor dels nexes en relacié amb I'organitzacio de les idees del
text.

Quina us sembla que és la
idea  principal  d’aquest
paragraf?

“A grans trets, doncs” caldra
entendre-la com una
recapitulacio. Si comenga
amb “per tant”, anuncia un
redactat conclusiu.

Construccié conjunta del significat del text
e Anar trobant la relacié entre les diferents frases i els diferents
paragrafs.
e Anar establint relacions amb els coneixements previs, els interrogants
inicials i les hipotesis plantejades anteriorment.
e Elaborar una frase — resum — titol sobre el paragraf llegit.

El text esta dividit en ...
apartats i de cadascun heu
de subratllar les idees
principals | resumir-les en
una o dues frases.

Comprovacioé de la comprensié
e  Formulacié de preguntes de diferent nivell: literals, de reorganitzacio
de la informacid i interpretatives.
e  Continuar la lectura del segon paragraf i de la resta del text fent les
tasques anteriors.

e Formular preguntes de tipus divers que vagin guiant la lectura. Queé heu entés fins aqui?
e Resoldre buits de comprensié per procediments diversos. Que heu apres, de nou, fins
ara?
Control de la comprensid i solucié de les dificultats Queé deu voler dir...?

e Recuperarirevisar I'objectiu de la lectura.

e Detectar dificultats.

e Planificar les accions a dur a terme.

e Recuperar altres coneixements i estrategies per resoldre les
dificultats de comprensio apreses en altres situacions d’aprenentatge.

e  Formular hipotesis de continuitat. v/_\
Sense llegir el segiient paragraf, qué

creieu que deu explicar?
Heu trobat alguna paraula que no
coneixieu pero heu continuat llegint
perqué més o menys I’heu entés?

22



7.3. Després de la lectura

Comprovacio el grau d’assoliment dels objectius de la lectura

S’ha complert en general el que

- havieu pensat abans de comeng¢ar a
llegir?

Heu trobat la resposta a les
preguntes inicials? (objectiu de la
lectura)

Que heu apres sobre...?

Comprovacié de la comprensié
e Preguntes de diferents nivells de comprensio: inferencials i critiques.

Activitats de sintesi
e Inventari d’idees principals
e Resums, esquemes, quadres conceptuals, taules...
e  Produccié d’algun text oral o escrit
e Donar l'opinid
e Inventar preguntes per als companys

e  Practicar la lectura expressiva en parelles

Reflexid sobre el procés de comprensio seguit

ﬁemf; per llegir el text?

- Quines estratégies hem utilitzat
per entendre el text?

Qué us ha costat més de la
lectura?

Si tornéssiu a llegir un text
d’aquest tipus, com ho farieu?

23




8. EXEMPLES DE LECTURA GUIADA

Titol de la lectura

Objectius didactics que guien la

intervencio docent

Llegenda: La mort del Cap d’Estopa

Llengua catalanaii
literatura

Llegir per identificar i distingir fets
reals/historics i ficcid en una
llegenda

El dia que em va caure el mur de
Berlin

Ciencies socials:
historia

Llegir per fer una lectura critica

Prendre consciencia del procés
d’aprenentatge (que sabien abans
i que saben després).

Que és l'estadistica?

Matematiques

Llegir i organitzar la nova
informacié en un esquema

Eureka! (El principi d’Arquimedes)

Ciencies de la
naturalesa: fisica

Llegir per comprendre un principi
i poder-lo explicar cientificament
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8.1. Activitat 1: La mort del Cap d’Estopa (Literatura catalana)

La mort del Cap d’Estopa
(Joan Amades)

Ramon Berenguer Il, el Cap d'Estopa, i Berenguer Ramon, el Fratricida, eren germans i tots dos
governaven alhora els destins de I'Estat; mig any tenia el poder un dels germans, i l'altre mig,
I'altre. El que governava vivia al Palau comtal de Barcelona, mentre que el que esperava el torn
passava a viure al castell de Port, situat al cim de Montjuic, al vessant que mira al Llobregat.

Un any, per celebrar el traspas del govern de I'un a I'altre, decidiren fer una gran cacera. El Cap
d'Estopa tingué un somni terrible: somnia la seva reial capa d'ermini tacada de sang i com si li
prenguessin la corona. En emprendre la marxa i deixar el castell, damunt d'aquest i pel costat
habitat pel Cap d'Estopa, hi havia una forta nuvolada, mentre que el sol més brillant tocava a
I'altra banda. Tot aixo fou tingut com un mal averany, que mig indui el comte a abandonar la
cacera; pero, decidit, tira endavant. Durant tota la marxa, el falcé que portava lligat a la sella
del cavall no parava de saltar-li a terra, com volent assenyalar-li un perill.

Arribats al lloc de la cacera, prop d'Hostalric, tothom va tirar pel seu canté. Quan feia poc que
havien comencat la correguda, Berenguer Ramon féu dir al seu germa que ja havia cacat dues
boniques aus i que les anava a portar a la seva muller a Girona. El Cap d'Estopa es va trobar sol
entre uns canyars, prop d'un estany, tenint sempre a la vora el seu falcd, que no parava de
voletejar i fer coses estranyes, que augmentaven el mal humor del comte i li feien témer
guelcom desagradds. De sobte, |li sembla veure passar una figura prop d'ell, mig amagada
entre les canyes. El seu falcé se li abraona de potes al cor i el tapa amb les seves ales. Quan
menys s'ho pensava, el comte se senti ferit per una ma misteriosa armada d'un punyal. La capa
del comte es taca de sang i també I'ala del pobre i fidel falcé, que de seguida es posa a xisclar i,
voletejant, fugi cap on es trobaven els altres cavallers cacant; no para de cridar-los fins a
aconseguir que el seguissin i els mena cap a la vora de l'estany, on trobaren mort el comte
Ramon Berenguer. Aquest, durant el cami cap a la cacera, com pres d'un estrany
pressentiment, havia donat la seva espasa al vescomte Folch de Cardona encarregant-li que
amb ella el defensés si li passava quelcom.

Tot seguit va organitzar-se una comitiva cap a Girona. En presentar-se el germa de la victima,
el comte Berenguer Ramon, tots els cavallers es van mirar i van entendre's sense parlar. El
falcé del Cap d'Estopa, que per res no s'havia separat del cos del seu amo, es posa a xisclar,
com volent dir que era ell I'assassi. Tothom va veure encara en la capa reial el rastre d'una taca
de sang. En cantar I'absolta el cabiscol de la seu gironina, portat per una forga irresistible i
inconscient, no es pogué estar de dir: «Caim, qué has fet del teu germa Abel?». El falcé del Cap
d'Estopa, durant tota la cerimonia religiosa, no va parar de voletejar per damunt la testa del
germa de I'assassinat.

A la sala del Tinell del castell de Port de Barcelona se celebra el judici del fet estant assegut al
seu tron el comte Berenguer Ramon, presents tots els altres magnats i nobles de la terra. El
vescomte Folch de Cardona va fer de jutge, atenent la demanda del Cap d'Estopa. Entre moltes
altres coses, va remarcar que el seu senyor havia estat mort per ma de punyal, arma que cap
cavaller dels de la cacera no duia, sind els dos comtes; que el punyal no havia pogut ésser pas
el del mort, car aquest el portava al cint, ben net de tota taca, i que a més era ferit per
I'esquena, ferida que ell mateix no s'hauria pogut fer; que, en canvi, el comte Berenguer, alli
present, no portava el seu reial punyal, puix que, tacat en sang del seu germa, li havia caigut a
terra al lloc del crim. En efecte, el germa, pal-lid, es posa la ma al cint i no es troba I'arma.
Digué també que creia que vindria un altre acusador més eloqiient que ell. Acabada I'acusacio,
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ningu no havia dit res més en contra del comte; aleshores el de Cardona demana que fossin
obertes les finestres, puix que del Cel esperava un nou acusador. Obertes aquestes,
comparegué el falcé del difunt comte, que, entrant per la sala, dona diverses voltes i acaba per
posar-se damunt la testa del comte Berenguer, li prengué amb les seves urpes la corona i la
llenca a terra. Tothom cregué el falcd com a enviat pel Cel, representant la divina justicia. El
vescomte de Cardona repta i desafia el comte Berenguer davant de la cort del rei de Castella
per demanar-li comptes de la mort del seu germa.

Segons els costums d'aquells temps, quan un cavaller demanava a un rei un judici contra un
altre, aquest no podia negar-se a acceptar-lo, car, altrament, es feia ell mateix culpable del
delicte atribuit. Havia d'acceptar el duel, i si perdia era tingut com a culpable i atreia damunt
seu tot el pes de la culpa i tot el rigor de la justicia, car era creenca que la cosa prenia un
caracter sagrat i que Déu ajudava i protegia el bo i abandonava o castigava el dolent fent-lo
perdre en la brega. Berenguer, si us plau per forga, hagué d'acceptar, davant la cort de
Castella, el repte que li havia llangat Folch de Cardona. Després del primer atac, va caure a
terra vencut; aleshores el vescomte li apunta al cor I'espasa del seu germa i li féu confessar
gue ell era I'autor de la seva mort. Després de tal afront i tal deshonra, el comte va renunciar la
corona a favor del seu nebot, fill de Cap d'Estopa, i se n'ana a lluitar a les croades, on mata
moros i guerreja com un senzill cavaller.
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Guia d’intervencio docent

Abans de la lectura

Mantindrem una conversa que ens permetra presentar I'activitat i compartir amb els alumnes
I'objectiu d’aprenentatge i amb quina finalitat llegirem el text.

e Activacio dels coneixements previs
«Avui llegirem una llegenda. Aprendrem qué son les llegendes, quines caracteristiques
tenen i com, mentre llegim, mentre entenem el que llegim, podem anar identificant

aquestes caracteristiques».

Aquesta conversa també ha de servir per detectar i activar coneixements previs sobre
el mon de les llegendes.’

9 . . . e s e N
Les llegendes sén narracions, orals o escrites, que tenen una aparenga historica, perd que han estat
inventades per explicar I'origen d’un fet, d’'un nom, d’un personatge...

27


http://www.xtec.cat/~evicioso/selva/capestop.htm

e Segur que molts de vosaltres sou seguidors de la série (o dels jocs d’ordinador)
Game of thrones. Si us demanés que em diguéssiu fets o personatges reals —ja
siguin creibles o historics— (els cavallers o els reis) i fets o personatges ficticis —
ja siguin imaginaris o fantasiosos— (els dracs o els gegants) d’aquesta série,
me’n sabrieu dir uns quants, oi? Vinga, provem-ho!

e Fixem-nos en un altre exemple diferent: Mireu el trailer de la pel-licula Bruc i:

=  Sabrieu deduir en quina epoca historica succeeixen els fets?

= Quin és el conflicte bél-lic que desenvolupa la pel-licula?

= Reconeixeu algun dels paisatges que apareixen en la pel-licula?

= Quin significat té el comentari seglient que diu un personatge en el
trailer: «Si el mateu, el convertireu en llegenda».

= Recordeu alguna llegenda que tingui a veure amb aquest fet historic?
Que hi ha de veritat en aquesta llegenda? Quina part és ficcié?™

e Per tant, algunes narracions, ja siguin escrites, orals o audiovisuals, combinen
fets reals, que sén historics, i fets ficticis, que sén totalment imaginaris o
fantasiosos. Aquest és el cas de les llegendes. Avui en llegirem una. En
coneixeu alguna altra?, quina? Sabrieu dir quina part és historica i quina
ficticia?

e Per que les llegendes tergiversen o transformen la realitat? Sén molt diferents
les llegendes tradicionals de les llegendes urbanes? Quina finalitat tenen,
doncs, les llegendes? Que en penseu?

e La llegenda d’avui ens explica un fet que va passar cap a finals del segle X
(Fany 1082). En quina éepoca historica ens situem? Com s’organitzava la
societat d’aquella época? Qui governava Catalunya en aquella época?

e Formulacié d’hipotesis

S’aprofita per fer una breu reflexid sobre la situacid d’aprenentatge que es vol
treballar i es comenca a centrar I'atencid en la lectura a partir del titol de la llegenda.
La formulacié d’hipotesis té un doble objectiu: d’'una banda facilitar I’entrada en la
lectura, pero també vincular a la comprensié de la lectura el treball d’un objectiu de
contingut literari.

e Sjens fixem en el titol podem deduir qui sera el protagonista de la llegenda? Qui deu
ser en Cap d’Estopa? Com deuria morir? Per qué la seva mort és motiu per esdevenir
llegenda?

e Que significa la paraula estopa? Per qué li devien posar aquest sobrenom a Ramon
Berenguer I1? En que s’assembla el fil d’estopa a en Berenguer Ramon II?

10http://ampaelvinvetcontes.blogspot.com.es/2012/09/|a-Ilegenda-del-timbaler-del-bruc.html
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e Posada en comu de I’objectiu de lectura

Llegir criticament una llegenda per distingir fets reals (historics) de fets ficticis (propis
de la narracio).

Entendre la lectura per fer explicita quin objectiu pretenia assolir la historia en el
context de I'época en qué es va difondre, ja sigui oralment o per escrit.

e Posada en comu de I'objectiu d’aprenentatge

Ser capac de distingir realitat i ficcié en una llegenda i justificar el sentit i la finalitat
d’aquesta llegenda tenint en compte les seves caracteristiques.

Durant la lectura

Es comenca llegint per parelles els dos primers paragrafs. Mentre llegeixen se’ls demana que

apliquin les estrategies que coneixen per aclarir el significat de les paraules que no entenen i

les verbalitzin amb els seu company/a.

Un cop llegits, el docent ha d’iniciar una conversa col-lectiva i fer adonar els alumnes que hi

havia dos comtes que compartien govern, i no un com és costum.

Com és que governen dos comtes alhora?

Quin sentit té que dos germans tinguin el mateix nom, pero capgirat? Per qué creieu
gue els seus pares van prendre aquesta decisié?

Quin comtat governaven?

Per qué creieu que a Berenguer Ramon se’l coneix com el Fratricida? (Si els alumnes
no coneixen el significat de la paraula, poden fer hipotesis que es verificaran més
endavant.)

Que és un ermini? Per qué anomena reial la capa d’ermini? Tothom podia portar una
capa d’ermini?

Quin significat creieu que té el somni que té Ramon Berenguer 11? Els somnis sén ficcio
o realitat?

Queé és un mal averany? Segons la llegenda, el somni de Ramon Berenguer i el cel
ennuvolat sén un mal averany. L’actitud del falco,* pero, la podriem considerar,
també, com un mal averany?

Com podriem saber si el que ens explica aquest fragment de la lectura és real (historic)
o fictici? Que ens podria ajudar a saber-ho?

Es facilita una taula als alumnes perqueé hi anotin els aspectes indicats dels paragrafs que han

llegit.

Els alumnes poden fer aproximacions o consultes a d’altres fonts per verificar les

aportacions.

Paragraf 1 Paragraf 2

Personatges

Espai

Temps

Que ens Fet historic
explica? Fet fictici

11 . . . e . .

Si es creu necessari es pot comentar I'art de la falconeria durant I'edat mitjana, consistent a criar
falcons i fer-los servir per cagar. Es tracta d’'una simbiosi entre home i animal, una relacié que beneficia
totes dues especies. Amb I'aparicié de les armes de foc, acaba decaient-ne I'Us.
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El tercer paragraf I’ha de llegir el docent, fent-ne una lectura expressiva. El docent aprofita

aquest moment per mostrar als alumnes quines estrategies aplica per comprendre el text

(clarificaci6 de vocabulari —canyars, abraona, mena...—, plantejament de prediccions —

Berenguer Ramon deixa sol el seu germa per...—, connexions amb d’altres parts del text —

comportament del falcd...—, etc.). Saprofita, si la situacié ho requereix, per parlar sobre la

lectura expressiva i quines estrategies es poden fer servir per preparar una lectura en veu alta.

Un cop llegit, es clarifiquen entre tots les paraules que no s’entenen. Després es fa la

comprovacié de les hipotesis fetes sobre la mort d’en Cap d’Estopa. | se’n fan de noves sobre

qui I’"ha mort i el perque.

Se’ls torna a demanar que completin la taula amb noves dades d’aquest tercer paragraf.

Paragraf 3

Personatges

Espai

Temps

Que ens
explica?

Fet historic

Fet fictici

El quart i el cinque paragrafs els llegeixen individualment. Es torna a compartir la lectura i

s’aclareixen les paraules que no entenen i es parla sobre els fragments llegits i es fan

preguntes de comprensio:

e Que ésuna absolta?

e En que consisteix la feina d’'un cabiscol?

e Quevoldir...?
0 «tots els cavallers es van mirar i van entendre’s sense parlar»

0 «va ser mort per ma de punyal»

e Es creible real que els xiscles del falcé o el vol que fa damunt de Berenguer Ramon
I'incriminin? Quina explicacié podem trobar a aquest comportament del falcé?

e Lareaccio del cabiscol és creible o I’hem de considerar ficticia?

e Quins dos personatges van acusar Berenguer Ramon de matar el seu germa?

e Per qué hem de considerar el falcé del Cap d’Estopa I'«acusador més eloqlient»?

e En que consisteix la «divina justicia»?

En acabat, es torna a emplenar la taula amb la informacié d’aquests dos paragrafs:

Paragraf 4

Paragraf 5

Personatges

Espai

Temps

Que ens Fet historic

explica? Fet fictici

El darrer paragraf el llegeix el docent en veu alta. Es comenta col-lectivament el paragraf i es

focalitza I'atencié en els costums medievals per determinar si un acusat era culpable o

innocent:

30




Com ho feien per saber si un acusat era culpable o innocent? Podriem considerar que
el que es diu en la lectura és creible?
Com acaba la llegenda? El final de la llegenda és historic o fictici?

La lectura s’acaba omplint la taula per al sise i ultim paragraf:

Paragraf 6

Personatges

Espai

Temps

Que ens Fet historic
explica? Fet fictici

Després de la lectura

En una conversa oberta es fa una reflexid sobre la llegenda i la relacié d’aquests dos germans
tal com ens ha arribat a partir de les fonts historiques (es recomana de fer una consulta

enciclopédica que permeti una reflexié sobre I'objectiu d’aprenentatge de I'activitat):

Preguntem si han deduit qué vol dir fratricida o necessiten consultar una font externa.
Tradicionalment molts reis historics han rebut un malnom. Per qué creieu que es feia,
aixo?

Els dos personatges que acusen Berenguer Ramon sén el vescomte de Cardona i el
falcé del Cap d’Estopa, perd com ho fa cadascun d’ells?

Vescomte de Cardona Falco

Quina de les dues acusacions creus que té més credibilitat?
Al final es resol I'acusacié amb un duel. Creieu que és una manera justa de saber si una
persona és innocent o culpable d’un delicte?

Per tancar 'activitat:

a)

b)

c)

Es posa en comuU una pregunta de reflexi6 per donar resposta a |'objectiu
d’aprenentatge que s’ha pretes assolir amb aquesta activitat:

Quina finalitat considereu que tenen les llegendes? Argumenteu la vostra resposta
amb exemples de la lectura.

Es posa en comu les estrategies de lectura que s’han aplicat per llegir aquesta llegenda
i que ens han servit per entendre la historia i diferenciar els fets ficticis dels fets
historics, en el marc de les caracteristiques d’una llegenda.

Es reflexiona sobre la manera com s’ha llegit aquest text (lectura en veu alta i lectura
amb aturades) i com ens ha servit per a la comprensié del text.
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8.2. Activitat 2: El dia que em va caure el mur de Berlin (Ciéncies Socials)

El dia que em va caure el mur de Berlin

Diari de Girona

DIA

EL BOULEVARD
eerjordi Bosch

0. No m'he equivocat
amb el titol. No estic
parlant del dia en que
va caure el murde Ber-
1in, esdeveniment del qual arriba-
_ rem diumenge vinental vint-icin-
que aniversari. Bl titol és correcte.
Pocsdies després d'aquellanithis-
torica vaig visitar Berlfn per curio-
sitat i tafaneria. El mur estava es-
sent enderrocat rapidament i cad-
ticaper propiainiciativa de la gent.
Aquell dia de novembre de 1989
molts agafavem trocets de fa part
exterior delmuren el seu canté oc-
cidental, que durant anys havien «
estat pintats en vius colors per tota
mena d'artistes. Logicament, per
l'alra banda, la de Berlin Oriental,
lacomunista, ina cosa tan senzilla
com pintar no era possible. Si algi
s'hiacostava, superanttotesiesme-
sures de seguretat, senzillament li
fotien un tret. Vaig aturar-me per
veure comuns nois intentaven en-

Eldiaque em
~ vacaureel

mur de Berl
P s

pregunta seva al portaveu del regim
- comunista ho va desencadenar tot -

dur-se sencer un tro¢ de mur amb
una pintura que semblava d'un ar-
tistaimportant. Sobtadamentesva
desplomar. Els va deixarferitsiaal-
gunsvianants, comjo, enscolpeja-
ren alguns rocs. D'aixo els podria
informar prou bé el meu turmell.
E1n va caure el mur. D'aixo en di-
uen sentir el pes de la historia.
Riccardo Ehrman és un perio-

distaitalig, florent, fill de jueus po-
lacs, que viu, ja jubilat, en un atic
ple de flors a la terrassa del barri
madrileny delaLatina ambla seva
dona, una espanyola nascuda a
Guadalajara. Va treballar molts
anysal'agenciaitalianade noticies
ANSA, en nombrosos destins fins
aretirar-sea Madrid. Riccardo ésel
periodista que vadonarlaprimicia
de la caiguda del Mur de Berlin,
trenta minuts abans que qualsevol
altremitja delmon, perque vasaber Hegiren-
trelinies el que acavaba de direl portaveu del
govern del'Alemanya comunista. Avui enca-
rasovintejaalguns ambients periodistics ma-
drilenys i no fa gaire era el centre d' una ter-
tiliade periodistes on ensvaexplicar comva
anarlahistoriareal. Elmés sorprenent ésque
ell fou el desencadenant de la caiguda del
mur.

Ehrman fou destinat avangats els vuitanta
coma corresponsal de la seva agenciaa Ber-
lin Oriental perque sabia parlar alemanyico-

mengavaaestarclarquelescoses canviarien.

La caiguda del mur de Berlin, al novembre de 1989.

Es va guanyar la confianca de molta gent
del régim gracies 4 la cuina italiana i espa-
nyolaque oferienacasasevabenregadaamb
bons vins. Aixo del menjar sempre ha estat
decisiu en el decurs de la historia. Alnovem-
bre de 1989, a Txecoslovaquia i Hongria els
governs ja s'enfonsaven i gent de tots els pa-
150s del bloc comunista aprofitaven aquests
territoris perfugira Europa Occidental. Hiha
gentjove quenos' ho creurd, pero no fa gai-
res anys hi havia europeus qiie no podien
marxar lliurement dels seus paisos. Aquella
‘tarda del dia 9, quan Riccardo anava cap ala

roda de premsa del portaveu del
govern, una misteriosa trucada li
va insinuar que fos molt dur i in-
sistent preguntant-li pel fracas de
les disposicions sobre viatges a
T'estranger.

Tot va anar molt de pressa. El
corresponsal va arribar tard i va
seurea terradavantdel politic. De-
manavala paraula pero nol’hido-
nava. Quan acabava la roda de
premsa es va aixecar i va pregun-
tar qué faria el govern davant del
fracas de la llei de viatges. El por-
taveu, neguitos, va buscar uns pa-
pers a la seva butxaca «avui hem
decidit aixecar totes les restric-
cions de viatge al'estranger». Nin-
gulivadonar importancia perqué
no era la primera vegada que ho
escoltaven. Va preguntar quan en-
traria en vigencia, «Ara, inmedia-
tamenty, li va contestar. En aquell
moment ell interpretava queli es-
taven dient que restava obert ¢l
mur deBerliniqueho expliqués al
mon. «Capaltre companyhovain-
terpretar com jo, recollien meca-
nicament blocs i gravadores. Vaig
sortir corrents per trobar un tele-
fon, els meus caps a Roma es van
fiar de mi i lancarem el flaix do-
nant la noticiar. Passava el temps

. icap més mitja feia cap comenta-
ri. Riccardo va pendre el cotxe i
s'en va anar cap al punt fronterer
anomenat Checkpoint Charlie. Di-
versesdesenes de persones discu-
tien amb guardies perque els dei-
xessin pasaraBerlin Occidental. El
varenreconeixer, gairebé vitorejar,
i és que Riccardo no sabia que la
roda de premisahavia estat, contra
tot costum, emesa en directe per
televisio «si, sécelquehafetla pre-
guntaija havistel que m'han con-
testat, pregunti al seu cap». La po-

licia trucavaininguaclariares, de coplatan-
ca es va aixecar i la gent va comencar a tra-

vessar el mur. Quan dies després vaig anar a

Berlin, un seguidici de cameres de televisio

rodejaven Willy Brandt, alcalde de Berlin
durantla construccié del muy, canceller ale-
many i President de la Internacional Socia-
lista. Vaig voler fer-me una foto amb ell.

Impossible. De fet, no calia. El mitic fotograf

Pablito jahaviafetproubélafeinaalaplana

16del' exemplar del dia6 d' agostde 1982 de

Los Sitios de Girona, predecessor d'aquest

diari.
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Guia d’intervencio docent

Abans de la lectura

1.

Presentacio de I'activitat

Presentem I’encarrec de feina sense concretar el tema: «Avui llegirem un article periodistic

sobre un fet historic recent».

2.

Activacio dels coneixements previs sobre el tema i generacié d’expectatives

Presentarem un video als alumnes, amb imatges relacionades amb la historia del mur i amb la
cango «Libre», de Nino Bravo, com a fons musical.

Conduirem una conversa sobre el video:

De que parla la cangé?

A quina eépoca us sembla que pertanyen les imatges?

Quina relacid tenen les imatges i la cangé?

Per qué penseu que el music va fer una cang¢é d’un fet historic contemporani?

Algu de vosaltres ha visitat Berlin? N’heu sentit a parlar? Sabeu qué era el mur i quina
funcio tenia?
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3. Concrecio del tema

«El 2014 va ser el XXV aniversari de I'’enderrocament del mur de Berlin i la premsa en va parlar
molt. Un d’aquells articles és el que llegirem avui».

4. Formulacié d’hipotesis i prediccions

Continuem la conversa:
e Feu-hiun cop d'ull: fixeu-vos en el titol i la imatge. De qué parlara?
e Llegiu I'entradeta que acompanya el titol (lead): que permet deduir? Aixd modifica la
prediccié?

5.Activacid de coneixements previs sobre el moment historic

e Recordeu com queda el mapa d’Europa, després dels tractats de Potsdam? Fixeu-
vos en el mapa*® i comenteu el que recordeu.
e En qué pensareu si parlem de...?
o Europade I'Esti Europa occidental
o Elsdos blocs
o Eltelé d’acer

6. Comunicacio de I'objectiu de la lectura

Llegirem aquest text per:
0 Aprendre a resoldre les dificultats d’interpretacié d’un article periodistic.
0 Apropar-nos a la percepcié dels fets historics que tenen les persones que els han
viscut.
0 Aprendre a contrastar fonts historiques.
0 Adonar-nos del paper dels mitjans de comunicacié en els fets historics contemporanis.

Durant la lectura

7. Lectura individual

Demanarem als alumnes que llegeixin el text, individualment o bé per parelles, amb el doble
encarrec de detectar problemes de comprensid i d’identificar la seqliéncia de fets que narra.
Podem suggerir que marquin els punts del text que els costa de comprendre i que elaborin un
organitzador grafic (com ara una linia del temps) per seqienciar els fets.

8. Relectura guiada

La segona lectura sera guiada. El docent llegira en veu alta™ i s’anira aturant:
e Quan hi hagi un punt que pot tenir dificultats de comprensié.
e Quan identifiquem una informacié que permet seqienciar els fets.
e Sempre que ho demani un alumne.

12 . . . .
Poden consultar el mapa que hagin treballat en la unitat sobre el final de la segona guerra mundial.

13 .. es . \ g
Recomanem la lectura en veu alta per part del docent per facilitar la comprensié i perqué és una

oportunitat per proporcionar un bon model de lectura fluida i expressiva.
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Una dificultat de comprensié que presenta I'article és I'alternanca de les persones a qui fa

referéncia: el periodista Riccardo Ehrman, el periodista que escriu I'article Jordi Bosch. Per

ajudar els alumnes a identificar la persona, ens podem aturar al final de cada paragraf o

fragment i anotar a la pissarra qui parla i de qui parla:

FRAGMENT QUI PARLA DE QUI PARLA
Paragraf 1 Jordi Bosch De Jordi Bosch
Paragrafs 2,3,4 Jordi Bosch Riccardo Ehrman
Paragraf 5: «El corresponsal va arribar tard i...» Jordi Bosch Riccardo Ehrman
P.5: «Avui hem decidit aixecar totes les ...» Portaveu Govern

P.5: «<En aquell moment ell interpretava...» Jordi Bosch Riccardo Ehrman
P.5: «Cap altre company ho va interpretar com jo...» Riccardo Ehrman Riccardo Ehrman
P.5: «Riccardo va prendre el cotxe i...» Jordi Bosch Riccardo Ehrman
P.5: «Quan dies després vaig anar a Berlin...» Jordi Bosch Jordi Bosch

P.5: «El mitic fotograf Pablito...» Jordi Bosch Fotograf Pablito

Altres punts on ens aturarem per verificar i solucionar la comprensio:

Inici paragraf 5. En que us sembla que consistia la «llei de viatges»? (A partir del que
s’ha llegit fins aquest punt, els alumnes ho poden inferir.)

Final paragraf 5. Qui deuen ser Willy Brandt? | Pablito? (L’article aclareix a continuacio
qui va ser Willy Brandt; per identificar qui fou Pablito, caldra proporcionar als alumnes
informacid addicional: va ser un fotograf del diari Los Sitios de Girona, de molt prestigi
a la ciutat, que va treballar amb Bosch quan aquest era un periodista novell; Bosch
I'admirava i, de fet, I'esmenta en més d’un article.)

Aprofitarem també les aturades per anar seqiienciant a la pissarra en forma de linia del temps

els fets viscuts per Riccardo el dia que va caure el mur:

™ e ™ s e ™ s ™ s ™
El portaveu
) Veu que
. confirma , La tanca
Li truquen . Se'nvaal desenes de . .
en directe Telefona al . . s'aixecaila
quan va Fala . o punt persones L'identifiqu
I'aixecame seu diari i " . gent
capala pregunta fronterer intenten eniel
- nt escampa la - . comenga a
roda de en directe. . . P Checkpoint passar al victoregen.
immediat noticia. . travessar el
premsa. Charlie. costat
dela . mur.
. occidental.
restriccio.
\ V) J V)

També es poden fer aturades per ajudar els alumnes a representar-se I'excepcionalitat de la

situacio, fent-los preguntes perque hi reflexionin, com ara:

Per qué el portaveu estava neguitds durant la roda de premsa?

Per que Riccardo va sortir corrent buscant un teléfon? Era tan important explicar aixo
a laresta del mén?

Com és que la gent tenia tanta pressa a travessar el mur? No es podien esperar a
I'endema?

Com expliqueu la reaccié dels guardies del Checkpoint?
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9. Comprovacioé d’hipotesis i d’inferéncies

«Coincideix el que havieu pensat que explicaria el text amb el que hi diu?» (contrastem les

prediccions que s’hagin plantejat).

Després de la lectura

10. Treball del léxic

Quines paraules del text no heu entés o us ha costat d’entendre? Elaborem un glossari
d’aquestes paraules i construim una idea relacionada amb el text per a fixar-les.
Ex. El checkpoint Charlie era el lloc de vigilancia on...

Algunes paraules que potser son noves: corresponsal, roda de premsa, portaveu, neguités,

restriccid, vigéncia, checkpoint i victorejar.
11. Activitat de sintesi

e Imagina que ets un periodista que, com
Riccardo Ehrman, va assistir a la roda de
premsa del dia 9 de novembre de 1989 del
govern de la RDA. Explica la teva versio dels

fets.

Foto: WikimediaCommons. Bundesarchiv, Bild 183-
1989-1109-030 / Lehmann, Thomas / CC-BY-SA 3.0

e Enlarticle es contraposa I'experiéncia de Jordi Bosch i la de Riccardo Ehrman. Contrasta-

les en un quadre comparatiu:

Riccardo Ehrman

Jordi Bosch

12. Lectura critica i contrast de fonts

o Llegeix els dos primers apartats d’aquest article del diari Ara: penses que s’hi dona la

mateixa versid dels fets? Quines diferéncies hi observes? Quina versid et sembla més

plausible? (Lectura i reflexié individual.)

e Que creieu que hauria passat amb el mur de Berlin si Ehrman no hagués fet la seva

pregunta? Discutiu-ho en grup i prepareu una resposta argumentada.

e Quin paper poden jugar els mitjans de comunicacié com a agents historics? En coneixeu

algun altre exemple?
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e Com intervé o pot intervenir la ciutadania en els esdeveniments historics? Creieu que és
important exercir els drets d’opinid i d’associacié per promoure canvis favorables per a
les persones? Poseu-ne exemples.

13. Transferencia al mon actual

e Altres murs. Actualment al mén hi ha zones de conflicte i tensié entre grups socials i
paisos. Cerqueu informacid en parelles sobre un d’aquests murs i expresseu les
caracteristiques del conflicte. Un cop trobada la informacid, compartiu-la amb la resta
del grup.

Exemple: Donald Trump vol ampliar el mur que fa frontera entre els EUA i Méxic. Per
quée ho vol fer? Quines conseqliéncies tindria aquest mur?

e http://www.ara.cat/internacional/mur-vergonya-Trump 0 1732626810.html

o La tanca de Melilla http://www.elcritic.cat/investigacio/el-malson-de-la-tanca-de-melilla-2004-2014-5147

e El mur de Palestina http://www.edualter.org/material/actualitat/palestina/mur.htm

14.Comprovar el grau d’assoliment de I'objectiu de la lectura

Reviseu els objectius que ens haviem fixat i valoreu si els hem assolit:

MOLT BASTANT POC

Aprendre a resoldre les dificultats d’interpretacié d’un article
periodistic.

Apropar-nos a la percepcié dels fets historics que tenen les
persones que els han viscut.

Aprendre a contrastar fonts historiques.

Adonar-nos del paper dels mitjans de comunicacié en els fets
historics contemporanis.

15. Reflexionar sobre el procés seguit per fer la comprensié del text

e Queé t’ha costat més de la lectura?
e Quines estrategies hem utilitzat per entendre el text?
e Quan tornis a llegir un article de premsa, com ho faras? En que et fixaras?
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8.3. Activitat 3: Que és I'estadistica? (Matematiques)

TEXT: Algunes preguntes sobre I'estadistica
Font: IDESCAT — Apren Estadistica — Secundaria (http://aprenestadistica.idescat.cat/secundaria/index.html)

Algunes preguntes sobre la estadistica

L Kk h
S W

XXKKRK
X

LA POBLACIO

ESTRANGERA fDDLEL::gA
REPRESENTA

EL 16% OF LA POBLACIO LA TEMPERATURA MITJIANA DEL CATALAMES RECICLEN
RESIDENT A CATALUNYA MES DAGOST DE CATALUNYA VIDRE. PAPER | PLASTIC
LANY 2008, LANY 2000 HA ESTAT DE 24,7°, LANY 2008,

Aquests tres enunciats sén fruit de aplicacié de lestadistica. Es a dir, expressen de forma
sintética i miiangant valors numérics determinats fendmens i fets de la realitat la poblacié
esfrangera, la temperatura mitjana i les llars que reciclen, per exemple.

Per amibar a aquest nivell de coneixement cal aplicar métodes i formules que tradueixin en
xifres concretes conjunts de dades sovint complexos, | que permetin extreure conclusions sobre
l'objecte de l'estudi.

Aixi, per determinar el percentatge de poblacio estrangera gque resideix a Catalunya, per
exemple, ha calgut utilitzar les dades que provenen del Padrd continu.

Per saber la temperatura mitjana del mes d'agost, s'han recollit les dades de tots els
observatoris de Catalunya i 'han fet alguns caleuls (la mitjana).

O per saber quantes llars reciclen, ha calgut primer preguntar a les llars si reciclaven o no;
posteriorment, una vegada recollides totes les respostes | analitzades, s'ha calculat quantes
han estat afimatives sobre el total de respostes. La precisio del resultat final millora a mesura
que el nombre de dades recopilades g'incrementa.

Al darrere d'aguests procediments hi ha l'estadistica, gue té el seu fonament cientific en les
matematiques aplicades, la teoria de les probabilitats i la inferéncia .

L'estadistica, doncs, recopila, analitza, interpreta i representa dades relatives a fenomens de la
realitat.

QUAN S'APLICA L'ESTADISTICA?

L'estadistica s una ciéncia que treballa amb dades numérgues. Per tant, es pot aplicar en
qualsevol disciplina del coneixement per explicar esdeveniments. Es a dir, s'utilitza quan cal
tenir dades que ens puguin ajedar a extreure conclusions respecte al fenomen objecte d'estudi.

Per aixd, g'aplica tant en les ciéncies fizsiques i experimentals com en les socials i
humanistigues: medicina, economia, biclogia, fisica, sociclogia, politica, medi ambient,
demografia, negocis, esport...

Momés cal que ens formulem una pregunta i provem de respondre-la recollint tota aquella
informacio que ens pugui ser d'utilitat:

Quin és el percentatge de dones a Catalunya?

CQuantes families catalanes dizposen d'un ordinador a casa seva?

Quant de temps dediquen homes i dones a les tasques de la llar?

Quina proporcid dels ciutadans separa de forma selectiva les deixalles?

Com han augmentat els preus dels productes de consum en els darers mesos?

Com es repartiran els partits politics els escons del Parlament en les properes eleccions
estatals?

Qi treballa més en el sector serveis, els homes o les dones?

CQluin &s &l nom més comi entre els nens i les nenes catalanes?

R

o

Esa dir, qualsevol fenomen pot ser expressat per mitjd de dades i, per tant, analitzat utilitzant la
ciéncia estadistica. L'estadistica ajuda a respondre preguntes.

D'ON PROVENEN LES DADES QUE FA SERVIR L'ESTADISTICA?

Les dades numérigques que utilitza l'estadistica provenen de dues fonts principals:

1. Els registres administratius que tenen els diferents nivells de 'Administracié —
municipal, comarcal, provincial, autondmic o estatal—, | on consten dades diverses sobre
els ciutadans (el padro, per exemple) o les empreses.

2. Les operacions estadistiques (censos i enquestes) que es realitzen per congixer
l'opinid, els habits o les caracteristiques de 1a poblacid o de les empreses. En els censos
s'estudien totes les unitats, &s a dir, la poblacio total i en les enguestes es recull només
un nombre concret de dades que siguin representatives del conjunt de la poblacio
analitzada: la mostra.{..)

COM S'EXPRESSEN LES DADES [STﬁDISIIQUES?
Mitjangant xifres, indicadors, taules i grafics.

Aguests valors numérics estan expressats habitualment en forma de nombres absoluts, de
percentatges o de mitjanes, i es poden representar per mitja de taules, grafics de bamres, grafics
de linies, grafics de sectors_.. En funcid de la variable objects d'estudi, podem ufilitzar un tipus
de grafic o un altre.
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Quan disposem dobservacions durant diversos anys, podem representar tendéncies; és a dir,
veurs com evoluciona en el temps un determinat fenomen: com varien els preus, com canvia
Fesperanca de vida d'un pais, quins guanys té una empresa... Es molt habitual que els mitjans
de comunicacid facin servir dades estadistigues en les noticies, quan parlen de politica,
d'economia, d'esport, del temps que fard, dels habits de consum.. Les televisions, per
exemple, el dia de les eleccions, abans de conéixer els vots definitius, presenten enguestes
d'opinio amb previsions dels resultats finalz, i mostren en pantalla grafics amb el repartiment
dels escons del Padament i dels vots per municipis, el percentatge de vois per partit.

COM ES REALITZA UNA ESTADISTICA?

A I'hora de plantejar la realitzacié d'un treball estadistic 2'han de tenir en compte algunes
questions prévies que =on fonamentals perqué els resultats siguin significatius; s a dir, perqué
reflecteixin al meés fidelment possible el fenomen al qual fan referéncia.

En primer lloc, i després de plantgjar-nos la pregunta per a la qual volem obtenir resposta, cal
triar correctament la mostra. Aquesta és, probablement, una de les etapes més importants, ja
que =i cometem algun emor inicial afectara tota lestadistica, probablement de forma negativa.

Després d'aquesta primera fase, s'han de recollir de forma sistematica totes les dades, i
introduir-les en fulls de calcul o bases de dades per tenirdes ben organitzades. Els programes
informatics faciliten molt la feina a Fhora de crear | manipular els arxius de dades.

Posteriorment, guan ja tenim tota la informacid necessaria cal comencar atractar
matematicament les xifres d'acord amb el procadiment que hem previst a I'nici i en funcid de la
pregunta a la que volem respondre. Obtindrem percentatges, mitianes | mesures de dispersio
(variancia, desviacid estandard, etc.), indicadors que ens aniran aproximant al resultat final.

Per acabar, nomeés caldra analitzar amb rigor les dades obtingudes que ens ajudaran a
interpretar elz resultats obtinguts. El dubte inicial =haurd transformat en respostes
documentades. Podem arrodonir lestudi amb la representacid grafica de la informacia que
representara visualment alld gue hem esbrinat.

LESTADISTICA ES AL NOSTRE ABAST?

| tant! L'estadistica no &s una ciéncia hermética a Mabast d'unes pogues persones. Nosaltres
mateixos ens podem plantejar la realitzacio destudis molt senzills per posar en practica els
métodes estadistics:
1. Quantes vegades surt cada numero del dau si el lancem 100 vegades? | si el llancem
1.0007
2. Quants nens i joves de la meva escola tenen els cabells rossos? | els cabells foscos?
3. Quants dies ha plogut durant el curs escolar?

L'estadistica és a I'abast de tothom. Només cal saber com aplicar el métode i no tenir por de les
matamatinnas

L'ESTUDI ESTADISTIC, PAS A PAS
hitp:aprenestadistica.idescat. cat’secundanalaclivitats/common/est pasapas.shimil

139 Formulem una pregunta

Exemple: Quin Us fan elz joves de les noves tecnologies de la informacid i la comunicacio:
mobils i Internet?

|Instrument: el dubte i la pregunta |

2% Recopilem dades dinformacid

Analitzem si es disposa dinformacio estadistica o administrativa sobre el tema a estudiar.
En cas contran, realitzem enguestes i buidatge de les dades.

Instrument: operacions estadistiques (censos i enquestes) i registres
administratius

38 Tractem les dades

Apliquem formules matematiques per obtenir la informacio numérica.

Ilnstn.lment: métodes estadistics

4% Obtenim resultats

Exemple: Un percentatge (%) dels joves fan servir Internet cada dia per accedir a musica i
pellicules, i un percentatge (%) tenen mobil | envien una mitjana de x missatges al dia.

| Instrument: taules estadistiques, indicadors... |

5% Representem els resultats

Diagrames de barres, diagrames de sectors, diagrames lineals ..

I Instrument: grafics

6% Interpretem els resultats

Conclusions de tipus sociologic, demografic, econdmic gue ajuden a entendre els resultats.

Ilnstrument: la interpretacio i 'analisi
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Guia d’intervencio docent

Abans de la lectura

1. Presentar la unitat

«Avui comencarem la part d’estadistica. Aprendreu a fer calculs estadistics».

2. Activar coneixements previs sobre estadistica

Mantindrem una conversa guiada que ens permetra detectar i activar el que saben sobre
estadistica, a partir de la seva experiéncia personal i d’aprenentatges anteriors.

Farem preguntes per conduir la conversa:

- Com explicarieu qué és I'estadistica?
- Per a que penseu que serveix |'estadistica?
- Poseu exemples de dades estadistiques.

(Si no surten exemples, podem fer suggeriments):

Digueu si és estadistica algun dels calculs que us diré ara: la nota mitjana de curs, la
possessié de pilota d’'un equip en un partit de futbol, el salari minim interprofessional,
I'index de preus al consum (IPC), el percentatge de descompte que ens fan al comprar
un producte, una llista de preus d’una botiga, les alcades dels alumnes de la classe, el
percentatge d’atur, la mitjana de sous...

- Us sembla que les dades estadistiques que ens arriben ens ajuden a interpretar la
realitat?

3. Presentar la lectura i activar coneixements previs relacionats amb el génere textual
a) Presentarem la lectura:

«Per veure que és |'estadistica i per a que serveix, llegirem un text d’una pagina web de la
Generalitat de Catalunya. Tornarem a visitar la pagina durant la unitat, perque farem alguna de
les investigacions d’estadistica que proposa».

b) Demanarem que facin una mirada general al text (skimming): «Feu un cop d’ull al text,
sense llegir-lo. Fixeu-vos en el titol, els subtitols, les paraules ressaltades, les imatges...».

c) Continuarem la conversa ajudant-nos de preguntes.

- Dirieu que és un text introductori, de conclusions, técnic...?

- Hi ha diferents tipografies; qué creieu que ens indiquen?

- Fixeu-vos que els subtitols estan plantejats com preguntes. Per a qué ens pot ser util
que tinguin aquest format?

- Al text hi ha una infografia. La sabeu interpretar?
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- Lainfografia conté un grafic. De quin tipus de grafic es tracta? Quina informacié aporta
aquest grafic concret?

4. Formular hipotesis i prediccions

- Queé creieu que ens explicara?

- Us sembla que amb aquesta lectura aprendrem conceptes matematics relacionats amb
I’estadistica?

- Quines preguntes us agradaria que us respongués la lectura?

5. Presentacié de conceptes clau

Com que es tracta d’'una lectura introductoria, molt del léxic present a la lectura pot ser
desconegut. Ho advertirem als alumnes i els suggerirem que, quan trobin una paraula
desconeguda, la marquin i continuin llegint, encara que no I'entenguin, perqué al llarg de la
unitat aprendrem que vol dir i perquée la majoria d’aquests termes no impedeixen la
comprensio del text. Tanmateix, la pagina conté un glossari de termes estadistics, que podem
suggerir que consultin si ho necessiten:
http://aprenestadistica.idescat.cat/secundaria/activitats/common/glossari_estadistic.jsp.

Alguns conceptes que es poden comentar abans de la lectura, que no pertanyen propiament al
llenguatge matematic de I'estadistica, son:

e Operacio estadistica: cens, enquesta.

e Padro continu.

e Registre administratiu.

e Matematiques aplicades.

e Inferéncia matematica.

6. Comunicar I'objectiu de la lectura

«Quan acabem de llegir hem de ser capacos d’explicar qué és I'estadistica i per a que serveix».

Durant la lectura

7. Modelar el procés de lectura

Durant el procés de modelatge el docent mostra implicitament com aplica estrategies de
lectura (inferéncies, connexions amb els coneixements previs) i genera expectatives per
facilitar la comprensio del text.

«Llegirem, doncs, amb I'objectiu de respondre aquestes dues preguntes que ens hem fet».

El docent llegeix de forma expressiva I'inici del text (infografia i dos primers paragrafs) i el
comenta, per exemple: «16% de poblacié estrangera, 80% de families que reciclen,
temperatura mitjana de 24,79C... veig que les mitjanes i els percentatges tenen a veure amb
les estadistiques».

«Recordo la pregunta que ens hem fet al comengament: qué és I'estadistica i per a que serveix.
Aixi doncs, pel que diu el primer paragraf, si no fos per I’estadistica ens costaria molt comentar
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el mén que ens envolta. Gracies a I'estadistica podem tenir expressions numeriques per als
fenomens i els fets que afecten grans grups humansn».

«Aix0 del segon paragraf... i tant que calen métodes i férmules! | és el que treballarem al llarg
de la unitat...».

8. Donar instruccions per continuar llegint

Ara continuareu llegint individualment, intentant tenir present les dues preguntes que hem de
poder respondre: qué és I'estadistica i per a que serveix.

Recordeu també que heu d’anar ressaltant les paraules noves que no coneixeu. Feu servir dos
colors: en blau marqueu les que us sembla que corresponen a termes matematics (propis de
I’estadistica) i en groc les que us sembla que tenen un caire més general.

A mesura que llegiu, escriviu al marge del full la idea principal de cada apartat.

Fixeu-vos que els subtitols plantegen preguntes. Aquestes preguntes us poden ajudar a
identificar la idea o idees principals.

9. Llegir el text

Els alumnes llegeixen individualment, prestant atencié a les preguntes que plantegen els
subtitols:

e (Apartat d’introduccid): Com definiries I'estadistica?

e Quan s’aplica 'estadistica?

e D’on provenen les dades que fa servir I'estadistica?

e Com s’expressen les dades estadistiques?

e Com es realitza una estadistica?

e L’estadistica és al nostre abast?

e Quins son els passos d’un estudi estadistic? Quins instruments té cada pas?

10. Compartir la lectura

S'invita a compartir les dificultats de lectura: «Podeu parlar amb el company del costat sobre el
qgue no enteneu. Compartiu els dubtes i intenteu resoldre’ls entre tots dos».

Us podeu ajudar amb aquestes preguntes:

e Hiha alguna paraula que us costi d’entendre?

e En quines coincidiu?

e Agquesta paraula, fa falta per continuar llegint? Si és aixi, intenteu inferir-ne el
significat, pel punt de la lectura on es troba.

e Sino ho heu pogut fer, consulteu el glossari per continuar llegint.

e Heu tingut altres dificultats de comprensid, a part del vocabulari? Quines? Com les heu
resolt?

Després de la lectura

11. Sintetitzar la informacio
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Es proposa com a activitat de sintesi elaborar un mapa conceptual amb els conceptes basics
del text. Per tal d’ajudar-los, i en funcié de la dificultat que presentin els alumnes, a alguns

se’ls donara comencgat.

Per exemple, podrien elaborar-ne un com aquest:

estudiar

[f!ls i fenomens de la re,alitat_:]

mTEltTErAR
'|
\

triant armulant

B

per expressar amb

procedents de

vl

CENSOS | enguestes registres administratius

12. Valorar el text criticament

a través de

es\ a-lnh per extreure
|
| |
|
|

|
|

que 56n e

NN

nombres absoluts

[perr_entatges] [mldan&s] [barres]

- El text procedeix d’una pagina de I'Institut d’Estadistica de Catalunya (ldescat), que forma
part de la Generalitat de Catalunya. Per qué et sembla que un govern pot tenir interes a fer

coneixer que és I'estadistica a la seva poblacié?

- Penseu que pot ser util calcular quants nois rossos hi ha a I'escola? En quin context podria

ser-ho?

Digueu dues situacions en que
podem necessitar saber quants dies
va ploure el curs passat. (Els dies que
ha plogut a I'escola té sentit només si
calculem la probabilitat que plogui un
dia que fem una festa, per exemple. O
fent la mitjana de
precipitacions per saber si una planta

si  estem

que volem plantar sobreviura o no.)

- Fixeu-vos en aquesta imatge: Podem
interpretar el mapa equivocadament?
Per que? Us sembla que totes les
families de la nostra comarca tenen la

LA RENDA FAMILIAR DISPONIBLE PER HABITANT A CATALUNY.

DADES COMARCALS CORRESPONENTS A LANY 2008

De 17,0002 18000 €
De 16.000217.000 €
Menys de 16.000 €

M Mésde18500€
| De 18000218500 €

Tela 26.800
Aells 26.500
Sant Vicent de Montalt

Valiées Oriental - |
5 & [h Valiés . SantAdmceBesss 13300
i) A | Viasea 13300
e
Al  Baglelonts S—
e, Penedés ‘gaiy | & T ——
y e £ Lobr ooares —
5 T pincamp | arat egat NiPonede 188
) Talfagonds), —w=-o Rbera dtbre. 186
[ Tem 7 (?:p B DK renedts X Conca de Barbers 181
\, Ata * Ribera o X Hontsa 1
Baix MUNCP! Fede. MUNCRY Rends [6) HUNCPY Reda (€)
Ebre & rona (2 Bisbal dtmporda 17,400 s |
Bugcordy 5,200 Tpueres 17400 S VoraaT Eg
> M 2] ST 2 T L — - L 3 e — . —
lontsia Tossa e i 18.300 Sant Filan Sacan 16.800 = ’
- ; T T rr— e L S— . —
w5sh 06 1 Sehva Sant Fefiu de Gubeols 16500 5 __ 13100
18,000 Cales de Maoveia 16.400 00—
= - t.b‘—a—"' 16300 Gosteld dtmgnies 13500
CEsan 17,500 Falmés 16.1¢ o

Font: Diari de Girona
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mateixa renda familiar? A qui pot interessar que se’n faci una interpretacié equivocada? Per
que?

- Fixeu-vos en l'acudit i comenteu el paper que pot jugar I'estadistica en la modificacié de les
opinions de la poblacié, per exemple, en temps d’eleccions.

15.11.2010 TEMA: LOS CANDIDATO, E ESTAS
El candidato El director de campana.

[ Asi, A, GIRA A LA

#Af Guisn: FARO Dibujo: J.J. ROVELLA NO SE I TENEMOS HOMBRES, DE ESTADO
O www.e-faro.info U HOMBRES DE ESTADISTICA

Font: Faro

13. Aplicar el coneixement sobre que és I'estadistica i per a queé serveix
Demostrarem que hem compres que és |'estadistica i per a qué serveix a partir d’un cas

practic.

Fixeu-vos en aquesta factura de la llum:*

SO #»
erergia

- Quines informacions us sembla que provenen de dades
estadistiques?

- Quina utilitat pot tenir per a l'usuari que li facin saber

aquestes dades?

- Poseu un exemple d’una decisié que pot prendre un usuari
a partir d’aquesta informacio estadistica.

(Exemple de resposta: Aixo ens permet, per exemple, detectar en
una factura de la llum si uns mesos consumim més que d’altres,

tenir una visié quantificada de les diferéncies i poder decidir, per
exemple, si ens convé canviar les finestres per perdre menys

escalfor.) Imatges extretes d’una
factura real de Som Energia
14. Comprovar el grau d’assoliment de I’objectiu de la lectura

A partir de les seglients preguntes:
- S’ha complert en general el que havieu pensat abans de comengar a llegir?

- Heu pogut explicar qué és I'estadistica i per a qué serveix?

14, )
Trobareu la factura a mida gran a I’Annex.
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15. Reflexionar sobre el procés seguit per fer la comprensié del text

A partir de les seglients preguntes:
- Qué hem fet per llegir el text?
- Quines estrategies heu utilitzat per entendre el text?

- Qué us ha costat més de la lectura?

SO

ANNEX: FACTURA energia

INFORMACIG DEL CONSUM ELECTRIC

P1 ]

Niim. de comptador 300478042 300478042 -
Lectura anterior (20/12/2016) a374kowh Ta8kwh

{real) —
Lectura final (18/01/2017) e T B
{estimada distribuidors)

Ttal periode 104 kWh 279 kWh B

La despesa disria és de 1,13€ que comesponen 2 12,77 kWhydia (30 dies)

P1 P2
Mim. de comptador 300478042 300478042
Darrera lectura real (20/12/2016) 8374 KWh T84 KWh La despesa mitjana ditria en els dltims 14 mesos (427 dies) ha estat de 072 que

camesponen a 6,82 kWhidia
Lelectricitat utiitzada durant el darrer any: 2. 572kWh

DESTI DE LIMPORT DE LA FACTURA

El desti de impaort de la seva factura, 57 84 euros, és &l seqgiient:

Incentius a les energies renovables, cogeneracid i residus

Cost de xarses de distribucia | transport

‘Altres Costos regulats (inclosa anualitat del deficit)

Als imports indicats en el diagrama se'ls ha d'afegir, en el seu cas, el lloguer dels equips de mesura i control: 0,7T9€

ORIGEN DE L'ELECTRICITAT

Mix Som Energia SCCL Mix producci6 en el sistema eléctric espanyol 2015

N

\

£l sisterna eléctric espanyol ha exportat un 0.1% de produccic neta total

DETALL DELS CERTIFICATS DE GARANTIA D'ORIGEN PER A SOM ENERGIA

Font renovable Energia MWh
Edlica 93.212 L
Solar Fotovoltaica 54731 /
Biogas 5.389
Minihidraulica 2927

L
TOTAL 156.259

Podeu veure l'origen dels certificats de garantia dorigen en el segiient enllag:
http://bit ly/Gd015ca
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8.4. Activitat 4: Eureka! (Ciencies de la naturalesa)

Eureka!

Eureka (o Heureka) és una frase grega ben coneguda que s'associa amb un matematic grec de
I'antiguitat anomenat Arquimedes. S'associa amb una historia en que intervenen el rei Hierd
de Siracusa, una corona d'or i un important descobriment que es va fer conegut com el Principi
d'Arquimedes.

Quan Hierd va arribar al tron, va voler oferir als déus una corona d'or com a mostra de
gratitud. Va encarregar el treball a un important orfebre de la cort, a qui va donar una
quantitat (massa) determinada d'or per a la seva realitzacié. Un cop acabada la corona,
I'orfebre la va entregar al rei. Al cap d'un temps va comencar a cérrer el rumor que la corona
no era tota d'or. El rei de Siracusa, Hierd, tenia raons per sospitar que la corona no era d'or
pur. Sospitava que l'orfebre s’havia guardat part de I'or i que I’havia substituit per una massa
equivalent de plata o coure, de manera que, per dins, la corona era de plata o coure, metalls
més barats i més lleugers.

La corona es va pesar i el seu pes corresponia, exactament, al pes de I'or pur que Hierd havia
donat a I'orfebre. No obstant aixo, el rei Hierd continuava sospitant. Perd no podia provar que
I'orfebre I'havia enganyat. Aixi que va encarregar a Arquimedes (cientific grec considerat el
més gran del mén antic) que esbrinés si la corona era d’or pur (sense fer-la malbé, és clar).

Arquimedes no sabia que fer. El coure i la plata eren metalls més lleugers que I'or. Si I'orfebre
hagués afegit plata a la corona, aquesta seria més lleugera que si fos completament d’or. Per
saber si la corona era d’or, Arquimedes necessitava saber si la proporcié entre massa i volum
(la densitat) era la que corresponia a l'or, o, al contrari, la corona era més lleugera del que i
corresponia. Com que ja sabia el pes de la corona, coneixent I'espai ocupat per la corona (és a
dir, el seu volum) podria contestar la pregunta del rei Hierd. El que no sabia era la manera
d’esbrinar el volum de la corona sense fondre-la.

Capficat amb aquest problema, i veient que no hi havia manera de sortir-se’n, va decidir d’anar
a esbargir-se als banys publics. En aquella época, els banys publics no només feien la funcié
higiénica que fan actualment les cambres de bany de les nostres cases. Eren, a més a més, un
lloc d’esbarjo on s’anava a fer-la petar, a explicar acudits (probablement de romans), a parlar
de politica o dels temes més diversos (de futbol no, perqué encara no s’havia inventat). Aixi
que Arquimedes hi va anar a passar una estona per oblidar-se de la corona.

Malgrat tot, Arquimedes no va
aconseguir oblidar-se del problema.
Resignat, es va submergir en la
banyera que algun criat descuidat
havia omplert excessivament. Part
de l'aigua es va vessar per terra. Se
li va acudir a continuacié que el
volum d'aigua que s’havia vessat
devia ser igual a la grandaria del seu
cos, és a dir, al seu volum.

Per determinar si la corona era d'or — T BT R P
pur, Arquimedes va buscar una peca http://commons.wikimedia.org/wiki/File:Archimed
d'or pur que pesés com la corona. e_bain.jpg#mediaviewer/File:Archimede bain.jpg
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Submergi la corona en un recipient ple a vessar d’aigua, i va calcular la quantitat d’aigua que
vessava. Després, va fer el mateix amb la peca d’or i va comparar els volums. Si la corona era
d'or pur, hauria d’ocupar el mateix volum que una massa idéntica d’or pur.

(Modificat d’'una imatge extreta de:
http://www.icarito.cl/2013/01/370-9709-9-quinto-ano-propiedades-fisicas-cuantitativas-de-la-materia.shtml/)

Si la pedra, en submergir-se dins el liquid, fa que aquest augmenti de volum en 4 cm?, aixo vol
dir que la pedra té un volum exacte de 4 cm?®.

Aleshores Arquimedes va fer un bot. En un moment d’intuicié havia trobat la solucié del
problema.

Arquimedes no va poder esperar: va saltar de la banyera i, sense recordar-se de vestir-se, va
correr pels carrers de Siracusa cridant: «Ho he trobat! Ho he trobat!». Es clar que no ho va dir
en catala siné en la seva llengua, en grec: «Eureka! Eureka!». | aquesta paraula encara es fa
servir avui per anunciar un descobriment felic.

Per cert, amb aquest experiment Arquimedes va demostrar que l'orfebre, en efecte, havia
enganyat el rei Hierd.
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Guia d’intervencio docent

Abans de la lectura

1. Presentar el tema, el context i I'objectiu de la lectura

Amb una conversa guiada presentarem |'activitat de lectura, contextualitzant-la en la unitat
que estem acabant de treballar i proposant un repte cognitiu per engrescar els alumnes. Al
llarg de la conversa, també activarem coneixements previs sobre el génere textual, sobre el
tema i sobre els coneixements cientifics que implica el relat, i farem prediccions sobre el
contingut del text:

Avui farem una cosa diferent: llegirem una llegenda sobre un personatge historic, Arquimedes
de Siracusa.

e Qui sap qui va ser Arquimedes? On va viure? Per qué se’l recorda? Quina frase famosa va
pronunciar? (Si els alumnes no ho saben, el docent pot presentar la informacié basica del
personatge: va ser un matematic, astronom, filosof, fisic i enginyer grec, que va viure cap
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als anys 287 aC - 212 aC, a Siracusa, una ciutat de Sicilia. Va formular I'anomenat «principi
d’Arquimedes» i se li atribueix I'expressié «Eureka!»).

e Quin tipus de text és, una llegenda? (Es un text narratiu.) Es refereix a personatges reals o
fantastics? (Sovint es refereix a personatges reals, pero se’ls atribueixen gestes o fets que
no ho sén.) En aquest cas, ja hem vist que és un personatge... (real).

e Qui sap que vol dir I'expressio «eureka»? Quan se suposa que Arquimedes la va dir? L’heu
feta servir? En quin context?

e Son frequents, les llegendes, en els textos de ciéncies que llegim? Quins son els textos que
ens aporten més informacid cientifica? Que pot aportar una llegenda al coneixement
cientific? Com cal interpretar-la?

Nosaltres llegirem aquesta llegenda i, a més de saber qué vol dir la paraula «Eureka»,
n’extraurem informacié cientifica. Hem de llegir el text amb aquest objectiu. Per fer-ho,
tindrem presents les preguntes d’aquest qliestionari, que haurem de poder respondre al final
de la lectura, amb la informacié que n’obtindrem:

o Que vol dir la paraula «Eureka»?

o Quin experiment explica el text?

o Quines aplicacions pot tenir el principi d’Arquimedes?

o Quina relacié hi ha entre massa, volum i densitat?

o Quines unitats de massa i volum fa servir el text?

o Quines estratégies de mesures indirectes observem en el text?

o Quin experiment s’hi descriu? Hi podem identificar les variables?
Escriurem les preguntes a la pissarra o bé les repartirem en un full. Els alumnes les hauran de
tenir a la vista mentre llegeixen el text.

2.Fer prediccions sobre el contingut del text. Connectar el text als coneixements previs

A continuacié farem una escombrada rapida del text (skimming) per fer prediccions, identificar
potencials problemes de comprensid del vocabulari i connectar el text amb els continguts
treballats en la unitat:

e Feu una escombrada visual del text:

o Fixeu-vos en la il-lustracié: de que us sembla que parlara el text? Quins fets
cientifics presentara?

o Localitzeu-hi les paraules que no sabeu (orfebre) i intenteu desxifrar qué volen dir,
per la forma que tenen o pel lloc de la lectura on les hem trobat (orfebre...). Les
gue no pugueu esbrinar ja us les aclariré jo. Anoteu-les al marge de la pagina i en
parlarem quan arribem al punt on soén.

o Localitzeu-hi alguns termes que hem treballat en la unitat que acabem avui
(massa, pes, volum, densitat...).

e Amb quins conceptes que hem treballat al llarg de la unitat té relacio la lectura? Recordem
el que hem apreés fins ara: que els cossos estan fets de matéria i que la materia aporta als
cossos propietats, com el volum d’un cos o el pes. Algunes propietats son generals, i altres
especifiques.

o Quin tipus de propietats sén el pes i la massa? | el volum?
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o Qué son els metalls?

O Quines propietats especifiques tenen?

Durant la lectura

3. Lectura autonoma silenciosa

Demanarem als alumnes que llegeixin el text individualment i en silenci, pensant en les

preguntes del questionari i fent les anotacions que considerin pertinents. També podem

marcar les paraules o fragments del text que els resultin dificils.

4. Lectura col-lectiva guiada

En funcié del nivell lector del grup, el docent pot optar per llegir el text paragraf a paragraf de

manera expressiva (i aixi oferir un bon model de lectura), fer-lo llegir a un alumne voluntari
gue tingui fluidesa lectora o bé demanar que el rellegeixin en silenci, indicant els paragrafs que
han de rellegir entre una aturada i I'altra. Al final de cada fragment (un o més paragrafs en

cada fragment), el docent formulara una pregunta i demanara que preparin la resposta en

grups de 2-3 alumnes en una conversa curta. De manera aleatoria, anira demanant que

respongui un membre de cada grup al llarg de la sessi6.

Aturades i preguntes que es formulen en cada aturada:

Fragment que cal
llegir

Paragraf 1
Paragrafs 2-3

Paragraf 4

Paragrafs 5-6

Paragrafs7a9

Pregunta

Quins son els protagonistes d’aquesta llegenda?

Quin encarrec va fer Hierd a Arquimedes? Per queé li va fer?

Busqueu en el paragraf algun moment en qué es faci referéencia a la densitat.
Digueu el nom dels metalls que surten en aquest paragraf.

Quina férmula coneixeu que es descrigui en aquest paragraf? Escriviu-la i
escriviu la frase on es menciona.

Comenteu la diferéncia entre els banys publics antics i els de I'actualitat: quin
seria I'equivalent actual?

Escriviu una explicacié de per que es vessa |'aigua en submergir-s’hi un cos.
Feu servir els connectors: «com que...»; «llavors...».

Feu una nova prediccié: com penseu que Arquimedes va aprofitar aquesta
anecdota per resoldre el problema que li havia plantejat Hierd?

S’ha confirmat la solucié que havieu predit?

Qué necessitava mesurar Arquimedes?

Com se li va acudir mesurar-ho?

Quina és la variable independent de I'experiment (el que comparem)? | la
variable dependent (el que mesurem)?

Feu una nova prediccid: I'experiment va demostrar que l'orfebre havia
enganyat el rei?
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Paragrafs 10-11 e S’ha complert la prediccié?: I'orfebre, havia enganyat Hierd?

e Tenint present el que has respost a la pregunta anterior, la densitat de la
corona era més gran, o més petita, que la de I'or? Era més lleugera o més
pesant, del que corresponia?

e Tenint present el que has respost a la pregunta anterior, el volum de la corona

era més gran o més petit, que el d’'una massa equivalent d’or pur?

Després de la lectura

5. Activitat de sintesi

e Escriviu un protocol de laboratori enumerant els passos que cal seguir per fer I'experiment
d’Arquimedes, acompanyat de dibuixos que representin el procediment.

6. Activitats per transferir els coneixements apresos

e Ja saps que els diferents objectes tenen densitats diferents segons les propietats
especifiques del material de quée estiguin fets. Aixd fa, per exemple, que diferents
materials tinguin pesos diferents, per exemple:

Palla Roca
Ordena ara els elements seglients:
200 kg de palla 5 kg de fusta 3 kg de ferro 10 kg de roca

a) De més massa a menys massa / . \
tecHe )

b) De més volum a menys volum ., .
Perqué te’n facis una

c) De més densitat a menys densitat idea: Un bric de llet

ocupa un volum
aproximat de 1000cm? i
Representa cada cas amb un dibuix. té una massa

aproximada d’1 kg.

- /

e S’han recollit les seglients dades de 3 corones diferents. Podrieu esbrinar quina és d’or,
quina és de plata i quina conté els dos metalls? Justifiqueu la resposta fent servir alguns
d’aquests connectors: com, ja que, en canvi, en comparacio, per tant...

52



CORONA A CORONA B CORONA C
Massa (en kg) 4 4 4
Volum (en cm®) 404 305 218

e Imagina’t que ets un orfebre, i vols aconseguir fer corones falses sense que
s’aconsegueixi detectar mitjancant I'experiment d’Arquimedes: com ho faries?

e Elaboreu un informe on Arquimedes expliqui al rei Hiero:

O

O

Feu servir connectors com aquests: com ja que, en canvi, en comparacio, per tant...

Com havia descobert I’engany de I'orfebre

En quines situacions no podria detectar-se

7. Activitats per comprovar el grau d’assoliment de I’objectiu de la lectura

El docent demana als alumnes que reprenguin les preguntes inicials i verifiquin si han quedat
respostes amb I’activitat de lectura. Podem demanar que recullin les respostes per escrit.

O

O

Que vol dir la paraula eureka?

Quin experiment explica el text?

Quines aplicacions pot tenir el principi d’Arquimedes?

Quina relacié hi ha entre massa, volum i densitat?

Quines unitats de massa i volum fa servir el text?

Tenim al cap altres mesures habituals?

Quines estrategies de mesures indirectes observem en el text?
Quin experiment s’hi descriu? Hi podem identificar les variables?

Sabem dissenyar un experiment i identificar-ne les variables?

8. Reflexid sobre el procés seguit per fer la comprensioé del text

Valoracid en gran grup, conduida pel professor:

e Com ho hem fet per llegir aquest text?

e Queé us ha costat més de la lectura?

e Qué us ha ajudat a entendre-la?
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10. ANNEXOS

10.1. Annex 1. Guies de lectura® i giiestionaris

Les guies de lectura constitueixen escrits breus que serveixen de bastida i orienten la lectura
d’un text determinat. Ofereixen una série d’instruccions que proporcionen als alumnes ajudes
per reflexionar sobre el procés, sobre aspectes textuals, sobre aspectes linglistics.

Les guies es poden elaborar individualment o bé conjuntament (en grups petits o tot el grup
classe).

EXEMPLE DE GUIA DE LECTURA GENERICA (SERVEIX PER A QUALSEVOL TEXT):

Abans de llegir

- Activa els teus coneixements previs.
- Defineix el teu objectiu de lectura.

- Anticipa de qué va el text.

Durant la lectura

» Pren decisions sobre les paraules que no entens.

- Recapitula cada paragraf per fer-te'n una idea global.

- Aplica els recursos que creguis per comprendre frases complexes.
- Fes preguntes que t'ajudin a comprendre el text.

- Formula les teves hipotesis.

- Comprova les teves hipatesis.

Després de llegir

- Compraova el teu objectiu de lectura.

- Fes-te preguntes que et facin adonar si has entés o no el contingut del text.

- Reflexiona sobre quines dificultats has tingut per comprendre el text.

- Pensa en quines situacions de |a teva vida et pot servir allé gque has aprés en aguesta lectura.

Es poden preparar guies de lectura en funcio del tipus de tasca, d’'un genere discursiu o d’un
text en concret.

Preparar guies de lectura de diversos textos permet al docent adequar les ajudes en funcid de
les necessitats dels alumnes. S6n molt Gtils quan es fan treballs amb grup i cada grup ha de
treballar un text diferent. Aquesta eina descarrega la intervencié directa del professor, que pot
gestionar amb més facilitat les dificultats dels alumnes perque els grups saben el que han de
fer.

Els qlestionaris de lectura actuen com una guia que orienta I'alumne en els punts importants
del text que estan llegint i garanteixen que tothom sapiga quina és la informacié que ha de
trobar en el text.

> Extret de: La lectura i els centres educatius.
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http://www.mhic.net/wp-content/uploads/2013/09/refugiats-12-16.pdf

Ganeraitat e CataLrme
d'Enseryament

ACTIVITATS PER A ALUMNES, 12-16 anys
Els refugiats: inici d'una nova vida

La crisl humanitaria del 20135 ha generat canvis | una Nowa siTuacio en |a socketat dels palsos
que aculien a les persones refuglades,

Afquestes activitats, oganiizades en dues Sessions DUNE hora, estan pensades per
senslbiiizar els alumnes respecie l2s difficultats gue viuen les persones que fugen de palsos
amb comfictes DeHics |, anora, fer-los agonar de com poden contibur, 3 tiol personal, a
miliorar I'acolllda de nous companys refuglats.

Faconsela relacknar aquesies actvitats amb les dues sesslons del modul de formacit pera
fammies s00re "I'acollia & bas familles refuglades”.

OBJECTIUS

1. Prenare consciencla de 1a sMUacio oe les persones refuglades a conseqoencia dels
confiictes peHlies.

2. ASONar-se 0 COM els pre|udicis SOCIais poden SNCUltar I3 Integract de 185 persones
refuglades ales s0cietals d'acollida.

3. Desenvolupar el valor ge 'empatia, 13 soldantat | el compromis aetiy davant del
problema dels refuglats.

4. Comprometre's 3 tenir una actitud acolidora enVers eis COMPAnys que anben de palsos
N guema, eviant eis prejudicis.

SESSIO 1: Qui son els refugiats?

En una 52850 antenor, &l professor demana als 3lumnes que portn a I'awa notickes que pariin
de conflictes bél-Ics arrsu del mén.
1. EsCOMENgala sesslt comentant les Noticies que han ponat sobre &l tema (107}
B professorfa reflexionar als aumnes Sobre com £45 coniicizs béHics impelelren mafes
personss 3 fugh 0l 58U pals | BUSCar TEecsid &n LN STe. Segons ACKLIR un refiglier "as
10f3 Persona que Na LI oaf S8 DSl Partemor 3 Ser Parseqguits per causa de i3 5ava raigi,
naclonalial, éinla, creences politiques o periinenca & LN grup sockal defermingt, | qus, & causs
02 [3 58V POF N VOl 0 N0 Pof tamiar &l sey pals™.
Tambe eis pof fer refiexionsr sobm per qué R ha tants en Fackuaiial quines skusckns 2is &R
pENdre 3 decisl de g, QUINES SSDISCIONS fenan &N &f pals diacaliss, & A ha fagats
intemacionals gue eks amparen, quines expecisiives fenen, els; mols han gk buscant ung
s millar, Ry ge i guens o ciares conficies 3f seu pals, encars que s gien majia fenen
Iz indenckd de poder fmar & casa seva quan & comicle hagl acabat.
2. A continuacio, el professor explica que veuran el documental “SaEU0GElda 3
Earcelona”, (ACHUR), que recull I'experiéncia de tres persones refuglades gue expliquen
&ls motius de la seva fugida, 13 trajectria migratena | 13 sava aminada | acollida 3 la
clutat. Abans de veurel, es repartelx un qlestonad per ajudar-los a reflexionar sobre la
Informacia el video oferely. Es poden comentar les praguates, per garantir que tothom
sapiga quina s 13 Informacio que ha de trobar. Vegew Annex Document § (57)

3. Espasea &l video. (207

Sarvm Eserin | Fariin
Actiitats ped @ alurrives_ Bl et el e nove vis

Pag 17

Pl o) 008/1632

Ser Refugiat a Barcelona

https://www.youtube.com/watch?v=jOnaNyWzHwI&feature=youtu.be

SER REFUGIAT A BARCELONA

Contesteu a les preguntes segients sobre el documental “Ser refugiat/da a Barcelona”

Quantes persones van sol-licitar asil a Espanya el 20127

Expliqueu breument per qué fugen els tres protagonistes del video.

De qui van rebre suport durant la seva migracié aquestes persones?
En quina situacié es troben actualment a Catalunya? Han trobat feina?
Com definirieu vosaltres la paraula refugiat?

Quins problemes tenen els protagonistes del video en arribar a Barcelona?

N o ke N~

De totes les dificultats que es troben les persones refugiades, quines considereu que
son responsabilitat de I'Administracio (Ajuntament, Govern, etc.)
8. Creieu que podeu contribuir a solucionar, en la mida de les vostres possibilitats, algun

d’aquests problemes que pateixen els refugiats?
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10.2. Annex 2. Seqiiéncia didactica per planificar activitats de lectura guiada

Creacio d’expectatives
- Activacié de coneixements previs pertinents:
e deltipus de text
e del contingut
e Cal assegurar-se que els alumnes tinguin els coneixements previs necessaris per abordar la
lectura. Compensar-ho amb imatges, cercant per Internet, veient DVD...
e Valorar I'anticipacié de mots o conceptes clau necessaris per a la comprensié del text (tenir
en compte I'etimologia de les paraules, les derivacions...).

Formulacié d’hipotesis de continguts o anticipacions

Precisio de I’objectiu de la lectura i de I'objectiu d’aprenentatge
Fixar i compartir els objectius

Lectura per fragments o paragrafs
- silenciosa de tot el text

- silenciosa per paragrafs

- lectura en veu alta per torns

- guies de lectura

Aplicacié d’estratégies de comprensié
e  Fer prediccions i comprovar-les
e  Formular preguntes
e  Establir relacions o connexions
e Identificar les idees principals, les secundaries i el tema del paragraf
e Trobar el tema de cada paragraf. Elaborar frase, resum, o titol sobre el paragraf

llegit

-
2
<
o
2
(a]

e  Fer recapitulacions
e  Ferinferéncies

Construccio conjunta del significat del text
e Anartrobant la relacié entre les diferents frases i els diferents paragrafs
e Establir relacions amb els coneixements previs, els interrogants inicials i les
hipotesis plantejades abans

Comprovacioé de la comprensié
Formulacié de preguntes de diferent nivell: literals, de reorganitzacié de la
informacid i interpretatives

Comprovacio del grau d’assoliment dels objectius de la lectura

Comprovacié de la comprensié
Preguntes de diferents nivells de comprensid: inferencials i critiques.

Activitats de sintesi

Reflexio sobre el procés de comprensiod seguit
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