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PRESENTACIO

Les proves PISA sén un instrument que ha esdevingut cabdal per a Il'avaluacid dels sistemes
educatius i per al disseny de politiques educatives. La seva implementacié es troba plenament
consolidada i aporta informacié molt valuosa per als diferents agents de I'ambit educatiu i per al debat
public que genera.

Tanmateix, tal i com es vol deixar clar en I'estudi que presentem, cal ser molt curosos a I'hora
d’interpretar tota la informacié que es deriva de les proves PISA. Les proves PISA tenen per finalitat
avaluar el rendiment dels alumnes de 15 anys d'un sistema educatiu en diferents competéncies
(competéncia matematica, cientifica, lectora i, recentment, financera), pero els resultats no es poden
interpretar com a representatius d'altres aspectes del sistema educatiu en glestié. Aixi mateix, els
sistemes educatius generen resultats cognitius (els resultats en una prova en concreta) i ho cognitius
(actituds envers 'aprenentatge, la motivacid i 'autoconfianca), de manera que és necessari valorar la
importancia dels dos tipus de resultats, sense menystenir-ne cap. També és important recordar que si
bé les dades que aporta PISA permeten comparar diferents sistemes educatius, els punts de partida
de cada pais son diferents i que, per tant, també ho sén les necessitats, objectius i expectatives
educatives. De la mateixa manera, per raons metodologiques, cal anar en compte a I'hora de dur a
terme inferencies amb una part dels alumnes que no representen el conjunt de la mostra.

Catalunya té mostra propia a les proves PISA des de I'edicié de I'any 2003. L’aplicacié de PISA a
Catalunya ha coincidit amb un periode on s’ha incorporat una gran quantitat d'alumnat d’origen
estranger al sistema educatiu catala. Alguns d’aquests alumnes no han participat en les proves PISA
perque portaven poc temps a Catalunya o no tenien encara la competéncia linguistica necessaria per
fer-les amb garanties. Val a dir, pero, que I'exempcié d’aquests alumnes s’ha dut a terme seguint els
criteris metodologics fixats per PISA. A més a més, els alumnes amb necessitats educatives especials
majoritariament no participen a les proves PISA pels mateixos motius. Aqui convé tenir en compte
que les avaluacions censals del sistema educatiu catala ofereixen dades i informacié per poder
planificar la millor intervencié educativa per ajudar aquests col-lectius.

L'estudi que presentem ha parat atencié a la situacié de I'alumnat d’'origen estranger de Catalunya
representat a la mostra de PISA 2012, que té la competéncia matematica com a area prioritaria
d'avaluacié. A través de les dades que s’han pogut extreure dels resultats i dels questionaris de
context, es pot observar que un cop controlades les variables socioecondmiques i culturals, els
resultats dels alumnes d’origen estranger no son significativament diferents dels resultats de I'alumnat
nadiu. Les diferencies de rendiment entre I'alumnat nadiu i d'origen estranger a Catalunya son
fonamentalment les mateixes que a la resta de comunitats autonomes d’Espanya i que les de la
mitjana de I'OCDE. També sén similars a les que es donen en paisos com Alemanya, Holanda,
Suissa, Eslovénia, Austria, Franca, Portugal, Italia, Luxemburg, Espanya i Grécia. Aixi mateix, els
resultats dels alumnes de menor nivell socioecondmic i el percentatge d’alumnat resilient a Catalunya
sén molt similars als de les mitjanes del conjunt de les comunitats autonomes espanyoles i dels
paisos europeus.
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De manera complementaria, en aquest estudi també s’ha volgut conéixer quins recursos tenen els
centres educatius i qui els proporciona. En general, els centres apliguen mesures universals i
individuals per als alumnes d'origen estranger quan aquests ho necessiten. La majoria de centres
també participa en projectes de caracter territorial. Recursos que contribueixen a millorar les activitats
escolars de caracter general com les beques o els ordinadors sén financats majoritariament per les
administracions publiques, si bé d’altres actuacions com I'Gs de les instal-lacions del centre o les
activitats fora de I'horari lectiu son financats en major mesura pel centre o per agents relacionats amb
el centre (AMPA, departaments de I'escola...).

En la linia del que la bibliografia académica ha anat exposant ampliament, en aquest estudi s'apunta
que els factors socioecondmics i culturals de I'entorn familiar de I'alumne sén els que marquen la
diferéncia en el seu rendiment a les proves PISA i a I'escola en general. Un dels objectius del sistema
educatiu ha de ser potenciar actuacions per minimitzar I'impacte de les desigualtats de base de les
quals parteixen els alumnes. En aquest estudi s’ha pogut observar que les diferents mesures que
s’apliquen per assolir aquest objectiu s6n proveides per administracions, pels mateixos centres i per
la comunitat educativa. Aixi doncs, cal treballar en aquesta linia d’integrar les funcions i activitats de
tots els agents que participen en el procés educatiu per assolir els éxits que socialment es reclamen al
conjunt del sistema educatiu en matematiques, no només a nivell de resultats en proves
estandarditzades, sin6 també en el foment d’actituds positives envers I'aprenentatge.

JOAN MATEO ANDRES
President del Consell Superior
d’Avaluacio del Sistema Educatiu

6 Consell Superior d'Avaluacié del Sistema Educatiu



1. LA PROPOSICIO DE L’OCDE, ORIGEN DE L’AVALUACIO
PISA. LA PARTICIPACIO DE CATALUNYA EN
L’AVALUACIO

El mirall que ens mostren els estudis internacionals

no és perfecte, és un mirall que deforma.

Només un esforc considerable i critic sobre el pla cientific
podra ajudar a corregir-ne els defectes.

Més que mai, cal fer un debat

democraticament obert i una discussié transparent

sobre la seva naturalesa i els seus limits.

Norberto Bottani (2006: 89)

- L'OCDE té la finalitat d’'ajudar els governs a fomentar la prosperitat i a reduir la pobresa
mitjancant el creixement economic i l'estabilitat financera. En I'ambit educatiu té diferents
programes i projectes, com ara Education at a Glance (indicadors), I'Avaluacié PISA, I'estudi
TALIS o l'avaluacio PIAC.

— L'origen de PISA esta relacionat amb el Projecte INES de I'any 1998 (Indicadors de sistemes
educatius), ja que PISA proporciona un sistema d’indicadors de resultats que pot agregar-se a
altres dades de context, de recursos, de processos i d’escolaritzacio.

— Com a principi per comprendre l'avaluacid, s’ha de considerar que les avaluacions
sistematiques se centren en proves de coneixement que dificilment engloben la totalitat de la
qualitat de I'educacié.

— PISA ha canviat per complet el panorama de la politica educativa; es caracteritza per ser un
projecte focalitzat i ciclic, un estudi d’avaluacié no curricular, orientat a la insercié en la vida
adulta i important per a la presa de decisions.

— A Catalunya, PISA complementa el Sistema d’'Indicadors d’Ensenyament. Catalunya participa
amb mostra propia a PISA des de la segona edici6, I'any 2003.

1.1. La proposicio de 'OCDE (OCDE, 2011)

El principi de 'OCDE es remunta a la fi de la Segona Guerra Mundial (1939-1945), quan els liders
europeus van concloure que la millor manera d'assegurar una pau duradora era fomentar la
cooperacio i la reconstruccio entre els estats europeus. La primerenca Organitzacio Europea per a la
Cooperacié Economica (OECE) va fundar-se I'any 1947, per tal de distribuir el Programa Marshall
financat pels Estats Units d’América (EUA), que tenia com a missio la reconstruccié d’'un continent
devastat per la guerra. El reconeixement de la interdependéncia economica per part de diferents
governs d’Europa i la perspectiva de cooperar d’'una manera global van propiciar que el Canada i els
EUA s’unissin a 'OECE en la signatura de la constitucié de 'OCDE, el 14 de desembre de 1961.
Inicialment, s’hi van adherir vint estats —entre els quals hi havia Espanya— i, des de llavors, catorze
nous estats n’han esdevingut membres.
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Taula 1.1. Estats membres de 'OCDE i any d’incorp

oraci6 (OCDE, 2011)

Alemanya (1961) Estonia (2010) Italia (1962) R. Eslovaca (2000)
Australia (1971) EUA (1961) Japé (1964) R. Txeca (1995)
Austria (1961) Finlandia (1969) Luxemburg (1961) Regne Unit (1961)
Beélgica (1961) Franca (1961) Meéxic (1994) Suécia (1961)
Canada (1961) Grécia (1961) N. Zelanda (1973) Suissa (1961)
Corea (1996) Hongria (1996) Noruega (1961) Turquia (1961)
Dinamarca (1961) Irlanda (1961) P. Baixos (1961) Xile (2010)
Eslovénia (2010) Islandia (1961) Polonia (1996)

Espanya (1961) Israel (2010) Portugal (1961)

De manera general, ajudar els governs a fomentar la prosperitat i a reduir la pobresa mitjancant el
creixement economic i I'estabilitat financera és una de les finalitats de I'OCDE, alhora que també
pretén garantir que els estats valorin les conseqiiencies mediambientals del seu desenvolupament.

En I'ambit educatiu, tenint en compte la importancia de I'educacié com a motor del capital huma i el
creixement economic dels territoris, hi ha programes de 'OCDE que se centren en educacio,
economia i societat; educacid superior i aprenentatge a l'edat adulta; i recerca i gestio del
coneixement.

Els projectes principals promoguts per TOCDE en I'ambit educatiu es resumeixen a la taula seguent.

Taula 1.2. Projectes principals promoguts per 'OCD  E en I'ambit educatiu (OCDE, 2011)

Projectes Descripcio

Education at a
Glance: OECD
Indicators

Indicadors perqué cada estat avalui el seu sistema educatiu, d’acord amb el rendiment
de les institucions educatives i I'impacte de I'aprenentatge; els recursos financers i
humans invertits en educacio; I'accés a I'educacio, la participacié i el progrés educatiu; i
I'ambient d’aprenentatge i I'organitzacié dels centres escolars.

Avaluacio PISA Avaluacié internacional triennal dels sistemes educatius, mitjangcant I'avaluacié dels

alumnes de 15 anys en les matéries clau: comprensié lectora, matematiques i ciéncies.

Estudi TALIS Enquesta internacional enfocada als entorns d’aprenentatge i a les condicions de

treball del professorat, per tal d’identificar sistemes amb oportunitats i reptes similars.
Avaluacio PIAC Avaluacié de les competéncies en I'edat adulta, focalitzada en les cognitives i laborals
requerides per I'economia i la societat del segle XXI.
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1.2. Origen de l'avaluacio PISA

Per comprendre l'origen d’'un projecte com PISA s’ha de tenir en compte que, d’alguna manera, des
de l'antiguitat s’han anat creant i usant procediments educatius en qué els professors han utilitzat
referents implicits, sense una teoria explicita d'avaluacio, per valorar i, sobretot, diferenciar i
seleccionar alumnes (Escudero, 2003). Alhora, els estudis comparatius en educacié formen part d’'una
llarga tradicié academica que va des de les visites del segle XIX a altres paisos per veure si aquests
oferien noves idees sobre I'educacid, a les investigacions més sistematiques de finals del segle XX i
d’inicis del XXI (Shorrocks-Taylor, 2002: 13).

La pregunta de si existeix un sistema educatiu millor que un altre, inicialment, no va ser formulada per
responsables politics, siné per cientifics. Va ser la comunitat cientifica qui va adoptar el compromis
d’estudiar quin era el millor sistema educatiu: aquell que proposés solucions susceptibles d'obtenir els
resultats més satisfactoris. De fet, la incorporacié de l'estudi de I'educacié a I'agenda politica va
donar-se amb posterioritat (Bottani, 2006).

L'origen de PISA esta molt lligat a un altre projecte de I'OCDE: el Projecte INES (Indicadors de
Sistemes Educatius), dedicat a la produccié d’indicadors internacionals d’educacié. Aquest projecte va
crear-se I'any 1988 (Schleicher, 2006: 21) i el conjunt d'indicadors que produeix es publica cada any
des de 1992, amb el titol Education at a Glance / Regards sur I'éducation (Panorama de I'Educacid).
Aquests indicadors sén Utils per fer comparacions entre sistemes educatius, ja que cobreixen la
inversié en recursos humans i materials, el funcionament dels centres, I'organitzacid, els processos
escolars i els beneficis individuals, socials i economics produits per les inversions en educacié. Tot i
aixi, el Projecte INES sempre va tenir dificultats per incorporar mesures de rendiment dels alumnes, ja
gue son complexes d'obtenir en un context de comparacio internacional. Sense aquestes mesures,
els gestors i administradors, els responsables politics, els ciutadans, les families i els professionals de
I'educacié no disposaven d'un element essencial per valorar I'efectivitat o I'éxit dels seus sistemes
educatius respecte al d'altres estats (Pajares, 2004: 7).

Aixi, com bé explica el filosof suis i un dels primers responsables del projecte, Norberto Bottani
(2012), l'origen de PISA es remunta als anys 1991 i 1997, quan el Centre per a la Recerca i la
Innovacié Educativa (CERI) de 'OCDE, del qual era director, va posar en marxa el projecte. De fet,
des que, al setembre de 1991, va presentar-se I'assemblea de I'INES, és a dir, el prototip d'indicadors
comparables internacionalment, gestors de sistemes educatius i experts en la matéria van acordar
que era necessari tenir en compte indicadors del rendiment dels alumnes. Conseqientment, la
secretaria de 'OCDE va encarregar l'elaboracié d'un sistema d'indicadors sobre el rendiment
académic, que havia d'estar fet en el termini d'un any.

En aquest punt, la secretaria de 'OCDE va comencar a buscar informacié sobre el rendiment
estudiantil, com les dades de les avaluacions de I'Associacié Internacional per a I'Avaluacié de
I'Alumnat (IEA) i del Servei d’Avaluacio Educativa (ETS):

« Des de l'any 1961, la IEA organitzava de manera regular estudis internacionals sobre el nivell
d'assoliment dels alumnes, pero la secretaria de 'OCDE va valorar que els cicles i el retorn dels
resultats no s’ajustaven a les necessitats dels responsables politics que han d’impulsar I'evolucié
dels sistemes educatius.

e L’any 1991 es van publicar els resultats de I'Estudi IAEP, que I'any 1989 havia dut a terme I'ETS,
financat en la seva totalitat pel govern dels EUA. Aquest estudi demostrava que era possible dur a
terme estudis comparatius internacionals a gran escala, amb cicles o intervals de temps limitats.

La informacié d’aquests organismes era adequada, perd no complia els terminis temporals ni d’abast
valorats per 'OCDE, de manera que es va decidir que se n'utilitzaria la informacio fins que 'OCDE no
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elaborés el seu propi sistema d'indicadors de resultats. Cal destacar que el compliment d’aquesta
peticid va tenir una decada de demora.

D’entrada, en I'elaboracio dels indicadors de resultats hi havia dues qiiestions importants que s’havien
de considerar: la filosofia 0 epistemologia, per una banda, i la metodologia, per I'altra. Des d'un punt
de vista epistemologic, hi havia un desacord en quines dades calia tenir en compte, mentre que des
d’'un punt de vista metodologic, les avaluacions sistematiques se centraven en proves de coneixement
que dificilment englobaven la totalitat de la qualitat de I'educacio.

Aixi doncs, la seleccio i la identificacido dels aprenentatges escolars per valorar la qualitat dels
sistemes educatius havia de configurar un missatge clar per als responsables politics, les escoles i el
professorat, sense desdibuixar la realitat de I'ambit educatiu. De fet, hi havia dues possibles
estratégies per dissenyar PISA. D'una banda, els minimalistes, coneixedors dels riscos d'una
avaluacié a gran escala, consideraven necessari i suficient posar-se d'acord en un conjunt de
coneixements fonamentals que s’adquireixen només a I'escola, de manera que recolzaven que el
sistema d’avaluaci6é havia de limitar-se a la mesura del rendiment dels alumnes en aquest conjunt. De
I'altra, els maximalistes consideraven que I'assoliment dels alumnes no podia limitar-se als resultats
en proves de coneixement i habilitats en comprensié lectora, matematiques i ciéncies, ja que aixi es
devaluava el treball educatiu dut a terme a les escoles i es deformava la figura de la professio docent.
D’alguna manera, els maximalistes representaven la resisténcia i els minimalistes, la col-laboracio i
les oportunitats.

Cal destacar que durant la construccié dels instruments de PISA, 'OCDE va decidir no referir-se als
marcs teorics de les politiques educatives dissenyades pels estats ni als seus plans d’estudi, per tal
de desenvolupar una avaluacié independent dels sistemes educatius, ja que aquests tenien punts de
partida diferents. Finalment, 'any 1997, els estats membres de 'OCDE van aprovar l'avaluacio
proposada i van financar-la. Consegiientment, durant els dos anys seglients van anar-se preparant
els instruments per a la primera edicio de PISA, la de I'any 2000. A dia d’avui, quan han passat més
de deu anys, es pot afirmar que PISA ha donat informacié nova sobre I'estat dels sistemes educatius i
ha canviat per complet el panorama de la politica educativa, tant a nivell internacional com nacional.

Tot i aixi, és necessari recordar que PISA no era ni el primer ni I'estudi d'avaluacié educativa més
ampli posat en practica fins aleshores. Els seus inicis s’han de situar en els esfor¢os dels fundadors
de la IEA, al voltant de I'any 1960, per posar en marxa estudis comparatius de rendiment dels
alumnes en un nombre de matéries determinat. Com a resultat de la difusi6 d'aquests estudis va
sorgir un interés internacional per I'avaluacié educativa i, en aquest context, PISA ha tingut present
I'experiéncia acumulada per estudis precedents i ha establert un disseny propi i especific que es
caracteritza per ser un projecte focalitzat i ciclic, un estudi d'avaluacié no curricular, orientat a la
insercio en la vida adulta i important per a la presa de decisions per part dels responsables dels
sistemes educatius (Pajares, 2004: 8).

Bottani (2006) també explica que PISA repren molts coneixements metodoldgics posats en marxa per
la IEA, perd que, tot i aixi, representa una ruptura respecte d'avaluacions anteriors. Les novetats
principals de PISA son:

» Periodicitat triennal de les proves per construir series historiques (atencio als sistemes educatius i
pressi6 sobre ells de manera continuada).

e Coherencia diacronica de les proves en un periode de 9 anys (observacié de la tendéncia en els
dos cicles que una area és la prioritaria d’avaluacio).

« Concentraci6 sobre tres dominis (comprensié lectora, cultura matematica i cultura cientifica).

« Poblacio estable i facilment identificable: alumnes de 15 anys, de manera que no es verifica qué
s’aprén en un curs escolar, siné el nivell cultural dels joves de 15 anys en el sistema educatiu.
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« Proves basades en competéencies i no en el curriculum escolar (competéncies indispensables per
viure en societats democratiques i amb economia de mercat).

e Utilitzacié del programa d'avaluacié per a la presa de decisions politiques (per primera vegada,
els governs van assumir la responsabilitat de programar avaluacions a gran escala amb I'objectiu
d’obtenir les informacions estimades necessaries per regular els sistemes educatius).

e Flexibilitat del programa (possibilitat d’afegir proves opcionals, per exemple: competéncies
transversals o informatiques).

Seguint la logica d’Andreas Schleicher (2006: 23), director de I'ambit educatiu a 'OCDE i analista de
la IEA amb anterioritat, cal tenir en compte que el proposit de PISA va molt més enlla de la supervisié
de l'estat actual de I'aprenentatge dels alumnes en els diversos sistemes educatius. La informacio
facilitada hauria de permetre als responsables politics observar quins factors estan associats a I'éxit
educatiu i no limitar-se a establir comparacions entre resultats de manera aillada. Aixi doncs, els
governs van estructurar els resultats que es desitjaven obtenir de PISA des d'una perspectiva politica®
en guatre camps:

« La qualitat dels resultats d’aprenentatge.

« Laigualtat en els resultats d’aprenentatge i I'equitat en les oportunitats educatives.
« Leficacia i I'eficiencia dels processos educatius.

e L'impacte dels resultats d’aprenentatge en el benestar social i economic.

1.3. Participacio del sistema educatiu de Catalunya  en l'avaluacio PISA

Des de l'any 1995, el Departament d’Ensenyament, mitjancant el Consell Superior d’Avaluacio del
Sistema Educatiu (CSASE), ha elaborat un Sistema d’Indicadors d’Ensenyament a Catalunya per
poder recollir indicadors de context, de recursos, de processos i escolaritzacié i de resultats, que ha
inclos, en les Ultimes edicions, els indicadors europeus de referéncia. La seva funcioé és orientar la
millora de la qualitat de I'ensenyament i 'adequacio del sistema educatiu a les demandes socials i a
les necessitats educatives, d’acord amb les funcions desenvolupades pel CSASE (Decret 305/1993,
de 9 de desembre). Els informes publicats s’han actualitzat anualment i, alhora, s’hi han inclos
indicadors extrets d’estudis propis realitzats pel CSASE, com les proves censals de final d’etapa, i per
altres organismes del Departament d’Ensenyament (per exemple, estudis de la Inspeccié d’Educacio).
També s’hi han inclos referéncies als indicadors articulats a nivell estatal, com les avaluacions
generals de diagnostic, aixi com els articulats per Education at a Glance / Regards sur I'éducation
(Panorama de I'Educacid) de 'OCDE. D’aquesta manera, des de l'any 2006, els informes estan
homologats als sistemes d’indicadors internacionals.

Pel que fa als indicadors de resultats, en el marc de 'OCDE, la participacioé del sistema educatiu de
Catalunya en una avaluacié de caracter continu i peridodic de les competéncies indispensables per
viure en societats democratiques era una oportunitat per ampliar la informacié sobre els resultats en
'ambit educatiu, aixi com per dur a terme una série temporal il-lustrativa de I'evolucié del nostre
sistema educatiu (CSASE, 2005a).

La primera edicié de PISA va ser I'any 2000 (en qué l'area prioritaria d’avaluacié va ser la comprensié
lectora), amb 43 estats participants, entre els quals hi havia Espanya. L’Institut Nacional de Qualitat i
Avaluaci6 (INCE) de I'aleshores Ministeri d’Educacid, Cultura i Esports va coordinar-ne la participacio,
pero totes les administracions educatives de les comunitats autonomes van col-laborar en la
implementacié de I'avaluacio al seu territori (CSASE, 2002: 72). Pel que fa a la participacioé d’alumnes

! Politica educativa: conjunt de lleis, mitjans i actuacions amb quée un govern, en el marc de les seves atribucions,
regula i impulsa I'educacié formal en una direccié determinada. Educacid politica: educacié destinada a promoure
la implicacio de les persones en els afers publics, la preocupacio pel bé com i el desenvolupament dels valors
de la democracia (TERMCAT, Centre de Terminologia, 2011).
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de Catalunya, la mostra del conjunt d’Espanya dissenyada per I'OCDE tenia en compte la comunitat
autonoma de l'alumne, la titularitat del centre i les seves dimensions. Els resultats dels alumnes
participants del sistema educatiu de Catalunya, pero, formaven part dels resultats globals d’Espanya.
Per tant, Catalunya no va disposar de prou dades ni informacié per valorar el seu sistema educatiu.

Tenint en compte aquesta mancanca i la singularitat de Catalunya, l'aleshores Departament
d’Educacid, mitjancant el CSASE, va arribar a un acord amb 'OCDE per participar de manera oficial a
I'estudi PISA. Aquest acord, que va establir-se amb Catalunya i el Pais Basc, precisava d’una mostra
més extensa d'alumnes d’ambdues comunitats, per tal de poder extreure dades i informacio
consistents, precises i representatives dels seus sistemes educatius. Des de I'edicié de I'any 2003, el
sistema educatiu de Catalunya ha participat de manera oficial i amb una mostra propia a PISA, alhora
que part d’'aquesta mostra d’alumnes ha format part de la mostra estatal.

Aixi doncs, I'edici6 de I'any 2003 (area prioritaria d’avaluacio: competéncia matematica) va tenir 41
participants, 30 dels quals eren estats membres de 'OCDE i 16 regions de diferents estats: Belgica
(llengua alemanya, flamenca, francesa), Espanya (Castellé i Lled, Catalunya, Pais Basc), Finlandia
(llengua sueca), Italia (Bolzano, Llombardia, Piemont, Toscana, Trento, Véneto) i el Regne Unit
(Anglaterra, Escocia, Gal-les, Irlanda del Nord). La mostra de centres del sistema educatiu de
Catalunya va ser de 50 i els alumnes que van fer la prova, 1.516 (CSASE, 2005a). A Espanya, la
coordinacié del projecte va ser a carrec de l'Institut Nacional d'Avaluacié i Qualitat del Sistema
Educatiu (INECSE), de I'aleshores Ministeri d’Educacié i Ciencia (CSASE, 2005b: 7).

L’edici6 de I'any 2006 (area prioritaria d’avaluacié: competéncia cientifica) va tenir 57 participants, 30
dels quals eren estats membres de 'OCDE i 33 regions de diferents estats: Beélgica (llengua
alemanya, flamenca, valona), Espanya (Andalusia, Aragd, Astlries, Cantabria, Castella i Lleo,
Catalunya, Galicia, La Rioja, Navarra, Pais Basc), Finlandia (llengua finlandesa, sueca), el Regne Unit
(Anglaterra, Escocia, Gal-les, Irflanda del Nord) i Italia (Basilicata, Bolzano, Campania, Emilia-
Romanya, Frilll Venécia, Julia, Liguria, Lliombardia, Piemont, Pulla, Sardenya, Sicilia, Trento, Véneto).

Es a dir, a PISA 2006, ja van ser deu les comunitats autdbnomes espanyoles que van ampliar la
mostra d’alumnes per poder tenir resultats propis comparables. A Espanya, la coordinacié del projecte
va ser a carrec de I'lE, de I'aleshores Ministeri d’Educacio i Ciéncia. La mostra de centres del sistema
educatiu de Catalunya va ser de 51 i els alumnes que van fer la prova, 1.527 (CSASE, 2008).

L’edici6 de I'any 2009 (area prioritaria d’avaluacié: comprensié lectora) va tenir 65 paisos participants,
34 dels quals eren estats membres de 'OCDE i 31 estats (0 economies) associats a 'OCDE. També
van participar-hi altres regions de diferents estats: Bélgica (llengua alemanya, francesa), Espanya
(Andalusia, Aragoé, Astaries, Balears, Canaries, Cantabria, Castella i Lled, Catalunya, Ceuta i Melilla,
Galicia, la Rioja, Madrid, Murcia, Navarra, Pais Basc), Finlandia (llengua finlandesa, sueca), el Regne
Unit (Anglaterra, Escocia, Gal-les, Irlanda del Nord) i vint-i-una provincies d'ltalia. La mostra de
centres del sistema educatiu de Catalunya va ser de 51 i els alumnes que van fer la prova, 1.381
(CSASE, 2011).

L'dltima edicido de PISA (area prioritaria d’avaluacio: competéncia matematica), esdevinguda l'any
2012, ha tingut 65 paisos participants, 34 dels quals son els estats membres de I'OCDE. A Espanya,
també hi han participat totes les comunitats autonomes, menys les illes Canaries, Castella-la Manxa i
la Comunitat Valenciana. La coordinacié del projecte és a carrec de I'Institut Nacional d’Avaluacié
Educativa (INEE), de I'actual Ministeri d’Educacié, Cultura i Esports.

A dia d'avui, el sistema educatiu de Catalunya continua participant de manera oficial i amb mostra
propia a PISA, aixi com a altres estudis actuals de I'OCDE (Estudi TALIS, dirigit a professorat
d’educacié secundaria obligatoria). La proxima edicio de PISA sera l'any 2015 (area prioritaria
d’avaluacié: competéencia cientifica).
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2. LAVALUACIO PISA 2012

What is important for citizens to know and be able to do?

(OCDE, 2013: 24)

— PISA proporciona indicadors que mostren amb quina efectivitat els paisos participants preparen
els alumnes per utilitzar els coneixements matematics en contextos personals, civics i
professionals de la vida en el procés d'esdevenir ciutadans constructius, compromesos i
reflexius.

— Concretament, s’avalua la competéncia matematica (area prioritaria d’avaluacié), aixi com la
competencia en comprensié lectora, la competéncia cientifica i la resolucié de problemes
(arees secundaries). Per primera vegada, s'avalua la competéncia financera i hi ha una
avaluacié de les matematiques en suport digital (opcionals). També s’ha participat en una
avaluacio de la resolucié de problemes en suport digital (opcional).

— La secretaria de 'OCDE supervisa el projecte i la gestié és acordada a la junta de govern de
PISA. D'altra banda, el disseny i la implementacié de I'avaluacié, aixi com I'analisi de dades, és
responsabilitat del Consorci PISA.

— PISA es basa en una prova en suport paper de dues hores de durada (el domini de
competéncia matematica requereix 2/3 del temps total). Els alumnes també responen un
glestionari de context d’'uns 30 minuts de durada; el director/a del centre educatiu respon un
guestionari d’'uns 40 minuts.

— La gran extensi6 de la prova PISA implica que cap alumne no la respon sencera. Es
reconstrueix un alumne tipus a partir de les respostes de diversos alumnes a les diferents parts
de la prova global. Aixo comporta que no es puguin donar resultats d’alumnes individuals.
Tampoc no s’haurien de donar resultats de centre perqué la metodologia no ho permet, a causa
de I'elevat grau d’error estadistic.

— En el desenvolupament de la prova a cada centre educatiu, hi ha una persona del centre que
s’encarrega de la coordinacié interna de I'avaluacié i una persona externa responsable de
I'aplicacio.

2.1. Finalitat i objectius

L'avaluaciéo PISA és un programa permanent que ofereix una visié de la politica i la practica de
I'educaci6, i que ajuda a monitoritzar les tendéncies en I'adquisicio dels coneixements i habilitats per
part dels alumnes en diferents paisos i diferents subgrups demografics dins de cada pais. Els
resultats de PISA mostren quée és possible en educacio i permeten que els responsables politics
d'arreu del mén valorin els coneixements i les habilitats dels alumnes del seu territori per comparacio
amb els dels alumnes d'altres territoris. Aixi, PISA esdevé una eina per desenvolupar nous objectius
politics i aprendre de les practiques d’altres llocs. A més a més, tot i que PISA no identifica les
relacions de causa i efecte entre les politiques o practiques educatives i els resultats dels alumnes, si
gue mostra que signifiquen les similituds i les diferéncies de diferents sistemes educatius en els
resultats dels alumnes. A més de les finalitats generals, PISA 2012 déna I'oportunitat de valorar els
canvis en l'assoliment de les matematiques respecte de I'any 2003, primera edicié de PISA on la
competéncia matematica va ser I'area prioritaria de I'avaluacié (OCDE, 2013).

L'objectiu de PISA 2012 en competencia matematica és crear indicadors que mostrin amb quina
efectivitat els paisos participants preparen els alumnes per utilitzar els coneixements matematics en

Consell Superior d’Avaluacio del Sistema Educatiu 13



contextos personals, civics i professionals de la vida en el procés d’esdevenir ciutadans constructius,
compromesos i reflexius. Amb aquest objectiu, el Consorci PISA ha elaborat una definicio de
competencia matematica i un marc conceptual d'avaluacié que reflecteix els elements més importants
d'aquesta definicié. Els items d'avaluaci6 de matematiques desenvolupats i seleccionats per
incloure’s a PISA 2012 es basen en aquesta definicié i en aguest marc conceptual i volen evidenciar
un equilibri de continguts, processos matematics i contextos rellevants. D’aquesta manera, es pot
determinar si els alumnes sén capacos d'utilitzar els coneixements que han adquirit. En I'avaluacio,
els alumnes han de posar en practica els continguts que han aprés per resoldre processos i han
d’'aplicar les capacitats que tenen per resoldre problemes sorgits d'experiencies quotidianes.
L’avaluacio PISA inclou problemes amb formats d'items molt variats i amb graus de dificultat diferents,
perd es posa emfasi en els problemes reals que els alumnes han de pensar i resoldre (CSASE, 2011
38).

En altres paraules, PISA pren una perspectiva competencial que se centra en el grau en que els
alumnes poden utilitzar els coneixement i les habilitats que han apres i practicat a I'escola quan es
troben amb situacions o reptes on aquest coneixement pot ser rellevant. Es a dir, en el cas de les
matematiques, es valora el grau en qué els alumnes poden utilitzar els coneixements matematics i les
habilitats matematiques per resoldre problemes i reptes relacionats amb les matematiques (Turner i
Adams, 2007).

Concretament, PISA 2012 se centra en la competéncia matematica (area principal d’avaluacid), i en
la competéncia en comprensié lectora, la competéncia cientifica i la resolucié de problemes (arees
secundaries). A més, inclou, per primera vegada, I'avaluacié de la competéncia financera (opcional) i
una avaluacié de la competéncia matematica en suport digital (opcional), en qué Espanya i
Catalunya també han participat. De manera addicional, 44 paisos (o economies) també han participat
en una avaluaci6 de la resolucio de problemes en suport digital i 32 d’ells també han participat en una
avaluacid, en suport digital, de la comprensio lectora i la competéncia matematica. Espanya i
Catalunya també han participat en aquesta part de I'avaluacio.

Taula 2.1. Definicié del domini de competéncia mate  matica (OCDE, 2013: 25)

La competéncia matematica és I'habilitat de les persones per formular, utilitzar i interpretar les matematiques en
una varietat de contextos. El terme descriu I'habilitat de les persones per raonar de manera matematica i utilitzar
conceptes, procediments, informacions i técniques matematics per descriure, explicar i preveure fendmens. La
competéncia matematica no és un tret que una persona té o no té, siné una habilitat que pot desenvolupar-se
durant tota la vida.

2.2. Disseny i desenvolupament

PISA és un projecte que pot considerar-se a diferents nivells. Cal destacar, pero, que la secretaria de
I'OCDE (Paris) supervisa el projecte i que la gesti6é és acordada a la junta de govern de PISA, la qual
és un comite de I'OCDE que treballa en col-laboracié amb delegats i observadors de les
administracions educatives dels paisos participants a I'avaluacié (Turner i Adams, 2007).

El disseny i la implementacié de l'avaluacié, aixi com l'analisi de dades, és responsabilitat del
Consorci PISA, liderat pel Consell Australia de Recerca Educativa (ACER). Altres socis del Consorci
PISA sén cApStAn, una empresa de control de la qualitat lingiistica, de Bélgica; I'Institut Alemany de
Recerca Educativa Internacional (DIPF); el Servei d’Avaluacié Educativa (ETS) dels EUA; I'Institut de
Formacié Docent i Desenvolupament Escolar (ILS) de Noruega; I'Institut d’Educacié Cientifica i
Matematica de Leibniz (IPN), d’Alemanya; I'Institut Nacional de Recerca en Politica Educativa (NIER)
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del Japo; el Projecte Tao (EMACS) de Luxemburg; la Unitat d’Analisi de Sistemes i de Practiques
d’Ensenyament (aSPe) de Bélgica; i la corporacioé de recerca WESTAT, dels EUA.

Com en les altres edicions, PISA 2012 es basa en una prova en suport paper de dues hores de
durada. La prova es compon de quatre clisters d'una o més competéncies, tot i que el domini de
competéncia matematica requereix 2/3 del temps total de I'avaluacio. El conjunt d’items i de clusters
de l'avaluacié es distribueix en 13 quaderns vinculats entre ells, de manera que en un grup de 35
alumnes, menys de tres alumnes tenen el mateix quadern. A més, s'elaboren dos cllsters de
competencia financera, que composen quaderns addicionals. Cal destacar que cadascun dels
guaderns és completat per un nombre d’alumnes suficient per obtenir dades fiables i que els alumnes
també responen un questionari de context d'uns 30 minuts de durada (OCDE, 2013). Addicionalment,
els directors/es dels centres educatius responen un questionari d’uns 40 minuts de durada.

Taula 2.2. Resum de les arees avaluades a PISA 2012 (OCDE, 2013)

. - Competéncia o
Competéncia matematica L Competéncia cientifica
en comprensio lectora
Marc conceptual Marc conceptual PISA 2006;
PISA 2012 PISA 2009 actualitzacio: PISA 2015

Definicions Habilitat per formular, Habilitat per comprendre, Coneixement i Us de la
utilitzar i interpretar les utilitzar, reflexionar i com- ciéncia per identificar
matematiques en una prometre’'s amb els textos preguntes, adquirir nou
varietat de contextos. Inclou | escrits, per tal d'assolir els coneixement, explicar
raonar de manera objectius personals, fenomens i redactar
matematica i utilitzar desenvolupar el coneixe- conclusions basades en
conceptes, procediments, ment i el potencial de evidencies. Inclou la
informacions i técniques cadascu, aixi com participar | comprensio dels trets de la
matematiques per descriure, | en la societat. ciéncia com a procés huma
explicar i preveure de coneixement i
fenomens. Ajuda a investigacio, aixi com la
reconeixer el rol de les consciencia de la influencia
matematiques en el mon, de la ciéncia i la tecnologia
aixi com a elaborar opinions en I'entorn material,

i decisions amb una base intel-lectual i cultural. També
apropiada. Els elements inclou la disposicié per
anteriors s6n necessaris per comprometre’s amb temes
a una ciutadania cientifics com a ciutada
constructiva, compromesa i reflexiu mitjancant principis
reflexiva. cientifics.

Continguts Quatre idees clau que El material inclou: Coneixements i conceptes
relacionen els nombres, - Textos continus (prosa) cientifics que es relacionen
I'algebra i la geometria: organitzats en frases i amb la fisica, la quimica, les
- Quantitat (25%) paragrafs. Per exemple: ciéncies biologiques, les
- Espai i forma (25%) narracions, exposicions, ciencies de la Terra i de
- Canvi i relacions (25%) argumentacions, I'espai. S’apliquen al
- Incertesa i dades (25%) descripcions, instruccions. contingut dels items i es

- Textos discontinus que requereix més coneixement
presenten la informacio que el requerit per a una
d’altres maneres. Per identificacio senzilla.
exemple: llistats, formularis,

grafics i diagrames.

Processos - Formular situacions de - Accés i recuperacio de la - Descriure, explicar i
manera matematica (25%) informacio. preveure fendmens
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Contextos

- Utilitzar conceptes,
procediments, informacions i
técniques matematiques
(50%)

- Interpretar, aplicar i avaluar
resultats matematics (25%)
Situacions on s’aplica la
competéncia matematica:

- Formacié d’una comprensio
global del text.

- Interpretar el text.

- Reflexionar sobre el
contingut, la forma i les
caracteristiques del text.

Us per al qual es construeix
un text:

cientifics.

- Comprendre la investigacio
cientifica.

- Interpretar evidencies i
conclusions cientifiques.

Situacions on s’aplica la
competéncia cientifica:

- Personals (25%) - Personal - Personals

- Professionals (25%) - Educatiu - Socials

- Socials (25%) - Professional - Globals

- Cientifiques (25%) - Plblic Per algunes aplicacions de
la ciencia:

- Lavidai la salut
- La Terra i el medi ambient
- La tecnologia

Nota: Entre paréntesis s'indica el pes que té cada categoria en 'avaluacio.

Com explica 'OCDE (2013), quan un centre educatiu participa a PISA, ha de homenar una persona
com a responsable de la coordinacid interna de I'avaluacio al centre. Aquesta persona s’encarrega del
lliurament del llistat d'alumnes de 15 anys, a més de contactar amb els alumnes que finalment sén
escollits per participar a I'avaluacid, i de fer una difusié de l'avaluacié al centre. Normalment, la
persona responsable de la coordinacié és el director/a, tot i que pot delegar la tasca en una altra
persona del centre.

Una persona externa al centre és la responsable de I'aplicacié de la prova. Aquesta persona és
contractada i formada adequadament per dur a terme la sessié d’'avaluacié dels alumnes. L'aplicador
es posa en contacte amb el coordinador per acordar el cronograma de I'aplicacio, i el coordinador
vetlla perque els alumnes de 15 anys de diferents cursos i/o classes assisteixin a la sessio d’avaluacio
del seu centre educatiu. La primera tasca de la persona que aplica és garantir que els quaderns es
distribueixen correctament i presentar l'avaluacié als alumnes. Per exemple, els quaderns so6n
assignats mitjangcant un procediment de seleccio a I'atzar, i la presentacié es basa en un text prescrit
que garanteix que tots els alumnes participants reben les mateixes instruccions (abans d’iniciar la
prova, es demana als alumnes que facin una activitat d’entrenament). La sessi6 d'avaluacié es
divideix en dues parts: una prova que valora coneixements i habilitats de dues hores de durada (amb
un breu descans de cinc minuts després de la primera hora) i un glestionari de context que els
alumnes responen en 30 minuts, després d'una pausa de 10 o 15 minuts, acabada la prova de
coneixements i habilitats.
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Taula 2.3. Com és un quadern de PISA 2012 (CSASE, 2011, adaptacio)

Prova cognitiva en paper de dues hores de durada (les matematiques com a area prioritaria d’avaluacié i les

ciéncies i la comprensio lectora com a arees secundaries).

No avalua els resultats del curriculum o pla d'estudis, sin6 I'aplicacié dels coneixements adquirits en una

varietat de contextos de la vida real.

Perspectiva competencial: coneixements (contingut), habilitats (processos) i contextos d’aplicacié (vegeu la

taula 2.2).

Inclou items amb un ventall ampli de dificultat, és a dir, inclou items que suposen un repte per als alumnes

més capagos i d'altres que sén assequibles per a aquells que sén menys competents. Els graus de dificultat

s’estableixen en un pilotatge previ.

En els quaderns d’Espanya i Catalunya, hi ha un total de 210 minuts de material matematic. EI material es

distribueix en set clusters i a cada cluster li corresponen 30 minuts (tres clisters contenen material

d’ancoratge utilitzat en estudis PISA anteriors i quatre cllsters estandards inclouen material nou).

Els clusters es troben en quaderns amb un disseny d’examen rotatiu, de manera que cada quadern conté

quatre clusters amb material de les arees de matematiques, ciéncies i comprensié lectora. Cada alumne

omple un d’aquests quaderns, que representa un temps total de 120 minuts.

Els instruments per ordinador inclouen un total de 80 minuts de material matematic. El material es distribueix

en quatre clusters i a cada clister li corresponen 20 minuts. Cada model de prova conté dos clisters, que

representen un temps total de 40 minuts.

En els instruments en paper s'utilitzen tres formats d'items: els de resposta oberta, els de resposta tancada i

els d’eleccié6 miltiple. Cada un d'aquests formats s'usa en la mateixa proporcié. En els instruments per

ordinador hi ha diferents tipus d’items, ja que el suport informatic es presta a una gamma més amplia de tipus

de respostes.

- El redactat de les preguntes ha de ser el maxim de simple i directe possible. També s’intenten evitar contextos
gue puguin crear favoritismes culturals.

- Es poden fer servir calculadores, ja que normalment també s'utilitzen a I'escola.
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Taula 2.4. Mesura del rendiment dels alumnes  (CSASE, 2008)

- El model de mesura utilitzat per analitzar les dades de PISA parteix de la independéncia entre els items, de
manera que, quan s'utilitzen unitats que contenen més d'un item, I'objectiu és assegurar la maxima
independencia possible entre items. A més, com s’exposa a la taula 2.3, el ventall de dificultat dels items és
ampli.

- El rendiment de I'alumnat es mesura segons la Teoria de Resposta a I'lftem (TRI):

= Els resultats dels alumnes se sintetitzen en una escala descriptiva de rendiment que els classifiquen en
nivells de competéncia. Per tant, la puntuacié assolida per un alumne en l'escala proporciona
informacié sobre les tasques més dificils que possiblement és capag de fer.

= Amb l'analisi TRI s’obtenen estimacions de les puntuacions de I'alumnat i dels items en una mateixa
escala que els fa comparables, independentment dels items que cada alumne respongui. El
procediment d'estimacié suposa que la mostra avaluada es distribueix de manera normal partint d’una

puntuacié mitjana de 500 punts i d'una desviacio tipica de 100.

=  PISA opta per descriure el rendiment dels alumnes en cada un dels paisos participants segons tres
mesures:

1) Elrendiment global de I'alumnat segons les puntuacions mitjanes TRI.

2) El rendiment expressat en percentatge d’alumnat que assoleix els diferents nivells de competéncia
establerts en I'escala TRI.

3) Ladispersio del rendiment segons la diferéncia entre I'alumnat que obté millors i pitjors resultats en
cada pais participant. Per tant, la distribucié de puntuacions de l'alumnat s’agrupa en quartils:
I'interval quartilic 1 (des del 0 fins al 25% de la distribucié) s’Tanomena nivell baix; I'interval quartilic
2 (des del 25% al 50% de la distribucid) és el nivell mitja; I'interval quartilic 3 (des del 50% fins al
75% de la distribucié) s’anomena nivell alt i, finalment, I'interval quartilic 4 (des del 75% al 100% de
la distribucid) és el nivell molt alt.

=  Saber la dispersié del rendiment en cada pais i el percentatge d’alumnat que és competent en un
determinat nivell de I'escala permet coneéixer si algun grup concret d’alumnat es troba en una situacio
d’avantatge o de desavantatge.

2.3. Publicaci6 de resultats
Des del 9 de desembre de 2013, 'OCDE, com a organitzacié promotora de I'avaluacio, ha publicat
una serie de documents que tenen I'objectiu de donar a coneixer els resultats de PISA 2012, aixi com

la informacid i el coneixement rellevant que en deriven.

Taula 2.5. Publicacions de 'OCDE sobre PISA 2012

Volum | What Students Know and Can Do

Volum II Excellence through Equity: Giving Every Student the Chance to Succeed
Volum lli Ready to Learn: Students’ Engagement, Drive and Self-Beliefs

Volum IV What Makes Schools Successful? Resources, Policies and Practices
Volum V Skills for Life: Student Performance in Problem Solving

Volum VI Students and Money: Financial Literacy Skills for the 21st Century

L’Institut Nacional d’Avaluacié Educativa (INEE) ha elaborat dos informes que analitzen els resultats
d’Espanya. El Consell Superior d’Avaluacio del Sistema Educatiu (CSASE) ha publicat el nUmero 27
dels Quaderns d’'avaluacié, Estudi PISA 2012. Avangament de resultats, on es presenten els resultats

d'aprenentatge de I'avaluacié, i aquest nimero 20 de la col-leccié “Informes d’Avaluacid”.
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3.DISSENY | METODOLOGIA DE PISA

No tot el que es pot comptar compta, ni tot el que compta es pot comptar.

(Frase atribuida a Albert Einsten, 1879-1955)

— L’avaluacié PISA no respon totes les preguntes, perd si que corrobora que la diferenciacio
primerenca perjudica I'equitat sense incrementar la qualitat de I'educacié, que els paisos amb
puntuacions més altes duen a terme un seguiment del rendiment dels alumnes a nivell public,
que el perfil de les families és el factor més associat a les puntuacions altes i que hi ha una
relacio forta entre I'actitud dels alumnes, les estrategies d’aprenentatge i les puntuacions altes,
entre d’altres factors.

— De manera general, PISA pretén valorar la qualitat i I'equitat dels resultats d’aprenentatge, aixi
com l'equitat en les oportunitats o I'escolaritzacié dels alumnes.

— PISA esta dissenyat per descriure diferéncies entre paisos, no per explicar-les; PISA és un
estudi a nivell macro, no micro.

— PISA selecciona una mostra aleatoria de centres educatius diferents, pero no selecciona cursos
(o classes) complets, de manera que no pot valorar la dinamica de I'aprenentatge a les aules ni
donar recomanacions especifiques sobre com hauria de ser I'ensenyament.

— El disseny i la metodologia de PISA té fortaleses i limitacions a I'hora d’interpretar les dades,
que el CSASE ha tingut en compte a I'hora de desenvolupar aquest informe (vegeu les taules
3.1,3.2,3.3).

— Hi ha dos tipus de resultats per interpretar la situacié d'un sistema educatiu: la puntuacio
obtinguda a la prova objectiva (resultats cognitius) i les actituds de compromis en
I'aprenentatge, de motivacio i d’autoconfianca (resultats no-cognitius). Un sistema educatiu és
responsable de l'assoliment educatiu i també de les actituds, ja que sén dos punts
imprescindibles per al desenvolupament educatiu favorable.

— PISA reconeix que els problemes i els reptes educatius depenen en gran mesura dels
contextos socials i economics, de manera que el que és rellevant per a un pais pot ser
totalment irrellevant per a un altre.

— Finalment, no es pot obviar que alguns dels factors que influeixen en el rendiment dels alumnes
son totalment aliens al sistema educatiu (com I'entorn familiar). El sistema educatiu pot i ha de
compensar aquests efectes a I'escola, perd no pot modificar-ne les causes.

3.1. Resultats clau

PISA no respon, necessariament, totes les preguntes fetes pels responsables politics, els educadors
o els investigadors. Tot i aixi, els resultats clau trobats fins ara son els segiients (OCDE, 2009a):

1. Diferencies entre paisos: el percentatge de variacié del rendiment és del 10-15%, per tant, els
factors que condicionen els resultats es troben dins dels paisos participants.

« Paisos amb puntuacions altes en una competéncia tendeixen a desenvolupar-se bé en altres
competencies: aquest fet reflecteix I'exigéncia dels curriculums nacionals i I'efecte de I'entorn
economic (riquesa del territori o determinades estructures educatives).

« Hi ha diferéncies en el patr6 de respostes en funcié del procediment d’admissié dels alumnes,
'agrupacié entre els centres educatius i I'agrupacidé dins dels centres educatius: per exemple, la
diferenciacio primerenca perjudica I'equitat sense incrementar la qualitat de I'educacio.
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« S’observen puntuacions més altes en els centres educatius que fan un seguiment del rendiment dels
alumnes a nivell public: hi ha sistemes educatius que valoren si els programes s'implementen i
s'avaluen consistentment mitjangcant avaluacions internes i externes.

» S'observen puntuacions més altes en centres educatius on es dona més autonomia per
desenvolupar els pressupostos i per decidir la distribucié de recursos: aquest fet es déna en entorns
amb factors demografics i socioeconomics diferents.

2. Diferéncies entre centres educatius: el percentatge de variacié del rendiment és diferent d'un pais a
un altre; la mitjana de I'OCDE és del 30%.

« L’entorn social del centre educatiu és el factor més associat a les puntuacions altes: I'efecte de la
composicié del centre educatiu, és a dir, el perfil de les families dels alumnes, és un fet que
s’evidencia encara més quan hi ha diferenciacié primerenca.

« Els centres educatius privats i que seleccionen els alumnes tenen puntuacions més altes: aquest
efecte no és estadisticament significatiu quan es consideren factors demografics i socioeconomics.

* Hi ha una relaci6 modesta entre certs aspectes dels recursos educatius i les puntuacions dels
alumnes: aquesta relacié desapareix quan es considera I'entorn socioeconomic, fet que suggereix
gue hi ha una dependéncia entre els recursos educatius i el perfil socioeconomic dels alumnes.

« L’'agrupacio en funcié de la capacitat dels alumnes té un efecte negatiu petit: els centres educatius
gue no segueixen aquesta practica tendeixen a tenir puntuacions més altes.

 L'atmosfera creada pels alumnes i el professors té efectes positius mesurables: aquest fet és més
distingible que I'efecte dels recursos educatius, tot i que també s’associa a I'entorn socioeconomic.

3. Diferéncies entre alumnes: en general, el factor socioecondmic és el més associat a les
puntuacions dels alumnes; representa el 50% de la variacid, aproximadament.

« El nivell de compromis dels alumnes amb el centre educatiu i I'aprenentatge es relaciona amb les
puntuacions altes: tot i que pot ser o bé una causa o bé una conseqiiéncia, hi ha una dependéncia
gue indica que si hi ha compromis, hi ha resultats favorables.

« Hi ha una relacié forta entre I'actitud dels alumnes, les estratégies d'aprenentatge i les puntuacions
altes: els alumnes més segurs dells mateixos i més motivats funcionen millor perqué estan
disposats a utilitzar estratégies d’aprenentatge adequades. Tot i que també pot ser o bé una causa o
bé una consequiéncia, aquest fet suggereix que els professors haurien de fer alguna cosa més que
ensenyar un conjunt de continguts, ja que els alumnes només els utilitzaran si se senten motivats i
creuen en la seva capacitat.
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3.2. Proposicions

Taula 3.1. Proposicions del disseny i la metodologi  a de PISA

Apartat Caracteristiques acceptades per 'OCDE
1. Finalitat i 1.1. Hi ha quatre eixos tematics: (1) la qualitat en els resultats d’aprenentatge, (2) la
objectius igualtat en els resultats d'aprenentatge i I'equitat en les oportunitats, (3) I'eficacia i

I'eficiéncia en els processos educatius, i (4) I'impacte dels resultats d’aprenentatge
en el benestar social i economic (Schleicher, 2006).

1.2. Estudi internacional continu i periodic de la competéncia en comprensio lectora,
matematiques i ciéncies; els resultats permeten comparar I'assoliment dels paisos
participants, pero no les causes dels exits, ja que PISA té un disseny no
experimental (OCDE, 2013a).

1.3. Estudis com PISA estan dissenyats per descriure diferéncies entre paisos, no
per explicar-les; s6n adequats per generar hipotesis, perd no per corroborar-les
(Koretz, 2009).

1.4. PISA no se centra en els detalls de les politiques i les practiques educatives a
nivell micro, per tant, no pot descriure la interaccié d'un pais en concret de manera
adequada (OCDE, 2009a).

2. Disseny i 2.1. PISA defineix la poblacié objectiu en funcié de I'edat (15 anys), proporcionant
metodologia una base per a I'exploracio de caracteristiques estructurals dels sistemes educatius
(per exemple: sistemes comprensius i segregats, 0 bé la repeticid) (OCDE, 2009).
En aquest sentit, si en un pais hi ha molts alumnes que no cursen el curs academic
idoni, una mostra basada en l'edat tendira a disminuir el rendiment mitja dels
alumnes en comparacié amb un pais on no n’hi hagi (Wu, 2013).

2.2. PISA selecciona una mostra aleatoria d’alumnes de centres educatius diferents,
perd no selecciona cursos (0 classes) complets, de manera que els alumnes
provenen d'ambients d'aprenentatge diferents i també han tingut professors
diferents. Per tant, ni pot valorar-se la dinamica d’aprenentatge a les aules ni donar-
se recomanacions especifiques sobre com hauria de ser I'ensenyament dels
professors (OCDE, 2009).

2.3. El métode de mostratge té I'objectiu de valorar el rendiment dels alumnes,
sense esdevenir una avaluacio de centres educatius. Per tant, no poden extreure’s
conclusions especifiques sobre les caracteristiques dels centres educatius a nivell
internacional, nacional o regional (OCDE, 2009).

2.4. L'analisi multinivell i I'analisi de la variancia s’han d’interpretar d’acord amb
I'estructura dels sistemes educatius i les definicions de les mostres nacionals. La
variancia global pot analitzar-se a dos nivells: entre els centres i dins dels centres.
Cal destacar que la variancia global en una mostra basada en I'edat és més gran
gue la variancia global en una mostra basada en el curs académic (OCDE, 2009).

3. Fortaleses (a) Validaci6 transcultural entre paisos.

(OCDE, 2012a) (b) Normes técniques que garanteixen la qualitat i la comparabilitat.

(c) Estratégia de mostreig sistematica i aplicacié de ponderacions de la mostra.

(d) Conjunt d’items que es fonamenta en un marc conceptual definit i establert.

(e) Teoria de Resposta a I'item (TRI) per avaluar la fiabilitat dels tests i dels items de
manera sistematica.

(f) Per als calculs s'utilitzen valors plausibles que consideren errors de mesura.

(g) Per als calculs s'utilitzen pesos replicats que consideren els errors de mostreig
dels items comuns a dues avaluacions.

(h) Sempre que és necessari, s’examina la relacioé no lineal (per exemple: puntuacio
mitjana per quartils de 'ESCS o regressi6 quadratica).

(i) Examinacio6 de les relacions entre els centres i dins dels centres per evitar el biaix
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4. Limitacions
(OCDE, 2012a)

5. Analisis generals
(OCDE, 2012a)

d’agregacié o desagregacio.

(a) Els alumnes només sén examinats una vegada.

(b) Les dades dels alumnes i dels centres s’obtenen d’autoinformes, pot haver-hi
diferéncies culturals.

(c) Les relacions establertes podrien estar influenciades per factors no inclosos en
les formules, pot haver-hi multicol-linealitat o endogenitat.

(d) Les dades dels autoinformes sén percepcions dels alumnes, per exemple, pot
faltar informacié de col-lectius concrets.

(e) La naturalesa de la relacié causal no pot establir-se amb les dades, és necessari
llegir les dades en el marc d'un model interpretatiu préviament establert amb
recerques educatives.

(f) La definicié de centre educatiu no és consistent en tots els paisos participants i
les caracteristiques son respostes agregades d’alumnes de 15 anys.

(g) Les puntuacions s6n producte d'experiéncies educatives acumulades des de
I'educacio infantil fins als 15 anys, perd només s’examina la relacié amb els centres
educatius actuals.

(h) El conjunt de paisos participants no se selecciona a I'atzar.

(a) Caracteristiques del context dels alumnes.

(b) Puntuacions per paisos o per subgrups dins dels paisos.

(c) Relaci6 entre el context i les puntuacions.

(d) Actitud envers I'escola i I'aprenentatge.

(e) Relacio entre les puntuacions i I'actitud.

(f) Caracteristiques de les escoles.

(9) Relacio entre les puntuacions i les caracteristiques de les escoles.

(h) Caracteristiques dels sistemes educatius.

() Relacié entre les puntuacions/equitat i les caracteristiques dels sistemes
educatius.

6. Objectiu 1
(qualitat dels
resultats
d’aprenentatge)

7. Objectiu 2
(igualtat en els
resultats
d’aprenentatge i
equitat en les
oportunitats)

6.1. PISA mesura els coneixements i les habilitats que considera favorables per a la
vida i no té una orientacio curricular; considera factors externs al sistema educatiu
gue tenen una influencia potencial en la millora dels resultats educatius a nivell
cognitiu i emocional (OCDE, 2009).

6.2. Es dona un valor per pais, tot i que hi ha sistemes que soén federals o
autonomics. En el cas d’Espanya/Catalunya, s’han d'analitzar els resultats a nivell
estatal i comparar Catalunya amb la resta de comunitats autdnomes, enlloc
d’Espanya en general (OCDE, 2012a).

6.3. Hi ha dos tipus de resultats per interpretar la situacié d'un sistema educatiu: la
puntuacié obtinguda a la prova objectiva (resultats cognitius) i les actituds de
compromis en l'aprenentatge, de motivacié i d’autoeficacia (resultats no-cognitius).
Un sistema educatiu és responsable de l'assoliment educatiu i també de les
actituds, ja que son dos punts imprescindibles per al desenvolupament educatiu
favorable. PISA afirma que hi ha una dependencia que indica que quan hi ha
compromis, hi ha resultats educatius adequats (OCDE, 2013b).

6.4. Poden analitzar-se les diferéncies en els resultats de subgrups d’alumnes com,
per exemple, els alumnes estrangers (OCDE, 2012a).

7.1. PISA reconeix que els problemes i els reptes educatius depenen en gran
mesura dels contextos socials i econdomics, de manera que el que és rellevant per a
un pais pot ser totalment irrellevant per a un altre; cal destacar que els questionaris
de context prioritzen quines dades volen recollir-se (OCDE, 2009).

7.2. L'OCDE elabora un index de context que inclou la riquesa del pais, la inversié
en educacio, I'educacio de la poblacié adulta, la pobresa, la immigracié i la poblacié
d’alumnes de 15 anys. L'index permet valorar la semblanca entre paisos i si un pais
puntua d’'acord amb les seves expectatives (OCDE, 2013a).
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7.3. L'OCDE analitza els resultats educatius d’acord amb I'equitat d’oportunitats i la
igualtat en els resultats. L'escolaritzacié o I'equitat d’oportunitats es presenta com un
punt de partida que contextualitza les possibles diferéncies en els resultats cognitius
i no-cognitius (OCDE, 2013b).

8. Objectiu 3 8.1. Es planteja el risc de fracas escolar i d’excel-léncia, tot i que és erroni assimilar
(eficacia i eficiencia els resultats bruts de PISA a éxits i fracassos dels sistemes educatius, sobretot amb
en els processos relaci6 amb el rendiment académic dels alumnes. Cal destacar que l'objectiu és
educatius) comparar sistemes educatius i que els alumnes només sén examinats una vegada,

quan és ampliament reconegut que el rendiment dels alumnes precisa de més d’'una
mesura perqué el resultat sigui valid i fiable. PISA, en cap cas, és una avaluacio
formativa i continua d'alumnes amb diferents punts de partida (necessitats
educatives, estrangers...).

8.2. PISA 2009 va introduir el concepte d'alumnes resilients. PISA relaciona la
resiliencia amb l'eficacia i I'eficiencia dels processos educatius i, en certa mesura,
amb l'efecte escola. Es a dir, I'equitat en les oportunitats (factors socials: escola,
professors) és favorable per tenir alumnes resilients. Alhora, la resiliéncia s’associa
a l'actitud (resultats no-cognitius).

En definitiva, la base de dades PISA esta dissenyada per a un objecte concret, que és comparar
sistemes educatius a través de la puntuacié dels alumnes obtinguda en proves estandarditzades, i no
s’ha de caure en l'error d'utilitzar-la per a d'altres proposits. Les relacions entre variables que no es
fonamenten en les dades de PISA no poden ser utilitzades per fer inferéncies. També cal recordar
gue no és una avaluacié dels centres educatius. Una avaluacié de centres exigiria una mostra més
gran per generar conclusions precises i generalitzables. Aixo s’ha de tenir en compte quan s’extreuen
generalitzacions sobre els centres o0 quan se'n comenten els resultats segons aspectes com la
titularitat. Tampoc no es pot obviar que alguns dels factors que influeixen en el rendiment dels
alumnes soén totalment aliens al sistema educatiu (com I'entorn familiar). El sistema educatiu pot i ha
de compensar aquests efectes a I'escola, perd no pot modificar-ne les causes.

3.3. Marc contextual

La taula segiient mostra el marc contextual per a I'analisi i la interpretacio de les variables reunides
per PISA: a nivell d'alumne (familiar), a nivell de centre i a nivell de sistema educatiu. Aquesta taula
no mostra cap relacio causal i té dues dimensions: quatre nivells diferents i tres tipologies de variables
(antecedents, processos i resultats).

Taula 3.2. Matriu conceptual de la tipologia de var  iables (OCDE, 2012b)

. Tipologies
Nivells
Antecedents Processos Resultats
. . o Politiqgues educatives i . .
Sistema educatiu Context macroeconomic, . ., Resultats a nivell de sistema
. R organitzacio de .
global social, cultural i politic. , L, educatiu.
I'educacio.
. Caracteristiques dels Politiques i practiques Resultats a nivell de centres
Centres educatius . .
centres educatius. dels centres. educatius.
Conjunt de Caracteristiques del . , Resultats a nivell del conjunt
, . , Ambient d’aprenentatge. ,
I'ensenyament conjunt de I'ensenyament. de I'ensenyament.
Alumnes Entorn i caracteristiques Aprenentatge a nivell ) ,
oo , , Resultats a nivell d'alumne.
individuals de I'alumne. d’alumne.
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Es a dir, el disseny de PISA permet identificar els reptes i les oportunitats mitjancant un conjunt
d’indicadors i d’'informacié sobre els factors culturals, socials, economics i educatius que s’associen

als alumnes.

Taula 3.3. Resum de I'estructura del quiestionari

(OCDE, 2012b: 50)

Antecedents

Processos

Resultats

Riquesa general del territori.

Descentralitzacié funcional.

§ Situacio del personal docent. Programes d’avaluacié,
° examinacio i retiment de comptes.
'% Participacio de la comunitat Diferéncies estructurals en
é en educacio. educacié secundaria.
$ Igualtat social del territori. Inversié en educacio.
£ Distribucio6 dels ingressos Grau de centralitzacio en el
-g (index Gini). curriculum i 'avaluacio.
Politiques orientades a I'equitat.
Direccid escolar en general Politiques escolars (s'inclouen les
politiques implementades, com
ara I'autonomia escolar).
Composici6 del grup Lideratge educatiu.
d'alumnes en termes de
B desenvolupament
§ socioeconomic i de
1033) percentatge d’alumnes
@ estrangers.
c Riquesa de la zona escolar. Clima de disciplina.
8 Participacid de la familia. Emfasi curricular (oportunitats

Dimensions de la classe.

d’aprenentatge).

Activitats extraescolars.

Aspectes de suport a
I'ensenyament o 'ambient
d’'aprenentatge.
Oportunitats d’aprenentatge.

Total del sistema educatiu,
compromis en |'aprenentatge i
metacognicio.

Total del sistema educatiu,
compromis en 'aprenentatge i
metacognicio; diferéncies en els
resultats dels alumnes d’origens
diferents.

Similars als dels centres
educatius.

Composicié de l'aula.

Clima metddic d’'aula.

Caracteristiques del
professorat.

Conjunt de
I'ensenyament

Suport a 'ensenyament o
I'ambient d’aprenentatge: tasques,
compromis, metacognicio.

Tutoria i retroalimentacio

Total del sistema educatiu,
compromis en l'aprenentatge i
metacognicio; diferéncies en els
resultats dels alumnes d’'origens
diferents.

Nivell socioeconomic.

Geénere.
Condicié d’'immigrat.
Nivell educatiu de la familia.

Alumnes
individuals

Estratégies d'aprenentatge.

Metacognicio.
Compromis.

Rendiment dels alumnes de 15
anys.

3.4. Anotacions instrumentals

Com bé expliqguen Calero i Escardibul (2007), PISA proporciona cinc valors plausibles (VP) com a
resultats dels alumnes en els ambits d'analisi. En els calculs, s’han d'utilitzar els cinc VP d'una
determinada manera: es duen a terme els calculs dels estadistics per a cada VP i, posteriorment, es
calcula la mitjana dels valors resultats. No seria correcte calcular el valor mitja dels cinc VP i després
calcular els estadistics, ja que aixi s'introduiria un biaix en I'estimacid. De fet, en el calcul dels
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estadistics, s'utilitzen els cinc VP i 80 réepliques proporcionades per PISA que permeten obtenir
estimadors eficients. L'Us de les repliques és necessari a causa del métode de mostreig de dues
etapes, ja que els alumnes escollits tenen caracteristiques més semblants que quan la mostra s’escull
mitjancant una eleccio aleatoria simple. Consequientment, els estimadors obtinguts mitjangant els
métodes tradicionals de calcul no son eficients.

Els mateixos autors expliquen que, per abordar el problema de la falta de respostes en algunes
variables (missings), es crea una variable que conté el valor mitja de la variable per a aquelles
observacions amb missings i el valor real quan existeix. També s’inclou el model, a més d'una
variable dummy que separa els casos perduts dels que no ho estan. Aquest procediment presenta
'avantatge de mantenir el conjunt de la mostra i d’obtenir el mateixos coeficients dels parametres
estimats que s’obtindrien si s’evitessin els casos perduts, aixi com d'observar I'efecte diferenciat d’una
variable per als casos que aporten informacié o els que no n’aporten.
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4. MOSTRATGE DE PISA 2012

— Els alumnes participants a PISA tenen entre 15 anys i 3 mesos i 16 anys i 2 mesos i han
completat, com a minim, sis cursos d'educacié formal. Si un alumne seleccionat té una
discapacitat intel-lectual, emocional o cognitiva, una discapacitat fisica o funcional, o bé té un
domini limitat de la llengua de I'avaluacio, el Consorci PISA estableix que no ha de participar a
l'avaluacio.

— Fins ara, hi han participat 65 estats, aixi com 23 regions, entre les quals hi ha Catalunya. Totes
les comunitats autonomes d’Espanya han ampliat la mostra, a excepcio de les llles Canaries,
Castella-la Manxa i la Comunitat Valenciana.

— Catalunya té una mostra de 1.435 alumnes que provenen de 29 centres publics i de 22 centres
privats concertats. Si es considera que un centre educatiu no va poder participar a I'avaluacio i
que el sistema educatiu de Catalunya té alumnes d’origen estranger que encara no dominen la
llengua catalana, la taxa d’exempcié de Catalunya és inferior al 5%.

— La mostra de 1.435 alumnes de Catalunya correspon al nombre d’individus necessaris d'una
regié d'un estat per assegurar uns resultats amb un 95% de fiabilitat. En aquest cas, s’ha
d’'anar especialment en compte a no treballar amb parts de la mostra, perque aleshores el
nombre d'individus sera del tot insuficient per extreure conclusions estadisticament
significatives.

— En resum, el 98,2% d’alumnes de la mostra de Catalunya cursa tercer o quart d’'ESO i el 14%
d’alumnes és d'origen estranger.

4.1. Mostratge internacional

Com expliqguen Turner i Adams (2007), el mostratge de I'avaluacié PISA es duu a terme en dues
etapes, d’'acord amb un procediment dissenyat per assignar a tots els alumnes elegibles de cada pais
participant la mateixa probabilitat de ser escollit. EI marc de mostreig comprén tots els alumnes
escolaritzats de 15 anys d’edat que cursen com a minim el sete grau en I'escala internacional ISCED
(és a dir, que no s’accepten alumnes escolaritzats per sota d'aquest nivell). En el nostre sistema
educatiu, el sete grau equival al primer curs d’'ESO, mentre que la majoria de I'alumnat de 15 anys
esta matriculat al quart curs d’'ESO.

En la primera etapa, els centres que contenen alumnes elegibles s6n objecte d’'un mostreig aleatori
amb una probabilitat proporcional de ser escollit a les dimensions del centre educatiu (nombre
d'alumnes de 15 anys). En la segona etapa, se seleccionen 35 alumnes de cada centre de manera
aleatoria. No se seleccionen grups-classe del centres, la qual cosa fa que no es puguin treure
conclusions estadisticament significatives sobre I'efecte produit pels companys d’aula. La mostra
minima per als estats participants és de 150 centres. D’aquesta manera, cada estat participant té una
mostra d'uns 5.250 alumnes, amb |'expectativa que un minim de 4.500 alumnes hauran de ser
avaluats. Si en un nombre suficient de centres hi ha menys de 35 alumnes elegibles, s’afegeixen
centres per assegurar un minim adequat per a les dimensions totals de la mostra. En el cas que no es
tracti d'un estat sind d'una regi6é d'un estat, per tal d'assegurar uns resultats amb un 95% de fiabilitat,
cal un minim de 50 centres i, per tant, d'uns 1.500 alumnes. En aquests casos, s’ha d'anar
especialment en compte a no treballar amb parts de la mostra perqué la seva grandaria sera del tot
insuficient per extreure conclusions estadisticament significatives.
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En el mostratge s’apliquen estandards que garanteixen:

« La cobertura adequada de tota la poblaci6 elegible, cosa que implica normes estrictes sobre quins
centres i quins alumnes estan exempts legitimament de fer la prova.

e L’exactitud i la precisié adequada en les estimacions derivades de la mostra, cosa que implica
normes estrictes sobre el nombre d’individus de la mostra obligatoria.

+ La taxa de resposta adequada per a cada centre i per als alumnes, cosa que implica normes
estrictes sobre les taxes de resposta, que inclouen procediments per substituir centres per altres
centres quan s’ha d’aconseguir una taxa de resposta acceptable, i normes per decidir la inclusi6 o
I'exempcié de les dades d’alumnes en funcié de la taxa de resposta dels alumnes.

En el moment de I'avaluacio, els alumnes participants tenen entre 15 anys i 3 mesos i 16 anys i 2
mesos i han completat, com a minim, sis cursos d’educacié formal. Estan escolaritzats a qualsevol
tipus d'institucid educativa, reben educacié a temps complert o temps parcial en ensenyaments
académics o professionals, i assisteixen a un centre public, privat o estranger que esta ubicat en el
pais participant (OCDE, 2013: 26). Es necessari que els centres tinguin com a llengua d’ensenyament
la llengua de la prova. En el cas de Catalunya, la llengua és el catala.

Tot i aixi, hi ha motius pels quals un centre o un alumne esta exempt de participar a I'avaluacio
(OCDE, 2012):

« Els centres estan exempts de participar-hi per la seva situacié geografica (per exemple,
inaccessibilitat a alguns centres de paisos en vies de desenvolupament), per les seves
dimensions (un nombre elevat de centres amb pocs alumnes no representa la totalitat dels
alumnes d’'un sistema educatiu) o bé per factors logistics que n’impedeixen la participacio.

« Els alumnes estan exempts de participar-hi si presenten una discapacitat intel-lectual, emocional
0 cognitiva que no es limita a un baix rendiment o a problemes de conducta (és necessaria
I'opinié professional del director/a del centre o de I'equip docent, o bé un diagnostic médic o
psicologic), una discapacitat fisica o funcional que no permet accedir al centre per realitzar les
tasques de la prova o bé un domini limitat de la llengua per no haver cursat més d’'un curs escolar
en l'idioma de I'avaluacio.

4.2. Participacio
Els 65 estats que han participat a PISA 2012 s6n els que mostra la taula seglent.

Taula 4.1. Estats participants a PISA 2012 (OCDE, 2013: 25)

Estats de 'OCDE (34) Estats (i economies) associats a PISA 2012 (31)
Alemanya Israel Albania Malaisia
Australia Italia Argentina Montenegro
Austria Jap6 Brasil Peru

Bélgica Luxemburg Bulgaria Qatar

Canada Meéxic Colombia Romania
Corea Noruega Costa Rica Serbia
Dinamarca Nova Zelanda Croacia Shanghai-Xina
Esloveénia Paisos Baixos Emirats Arabs Units Singapur
Espanya Polonia Federacié Russa Tailandia
Estats Units d'’Ameérica Portugal Hong Kong-Xina Tunisia
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Estonia Regne Unit (el) Indonesia Uruguai
Finlandia Republica Eslovaca Jordania Vietnam
Franca Republica Txeca Kazakhstan Xina Taipei
Grécia Suécia Letonia Xipre
Hongria Suissa Liechtenstein

Irlanda Turquia Lituania

Islandia Xile Macao-Xina

Algunes regions d’Europa i d’altres continents també han participat a I'avaluacié PISA 2012.

Comunitats autonomes i regions de paisos de I'OCDE: Andalusia, Arag0, Asturies, Balears,
Cantabria, Castella i Lleo, Catalunya, Ceuta i Melilla, Galicia, la Rioja, Madrid, Murcia, Navarra.
Belgica (llengua francesa), Beélgica (llengua flamenca), Belgica (llengua alemanya), Regne Unit
(Anglaterra), Regne Unit (Gal-les), Regne Unit (Irlanda del Nord), Regne Unit (Escocia), vint-i-una
provincies d’ltalia, deu provincies del Canada, trenta-un estats de Méxic, Portugal (Alentejo), Estats
Units (Connecticut, Florida, Massachusetts).

Regions de paisos associats: Argentina (Ciudad Autonoma de Buenos Aires), vint-i-un estats de
Brasil, Colombia (Bogota, Cali, Manizales, Medellin), Emirats Arabs Units (Abu Dhabi, Ajman, Dubai,
Fujairah, Ras Al Khaimah, Sharjah, Umm Al Quwain).

Taula 4.2. Comunitats autonomes d’Espanya participa  nts a PISA 2012

Espanya

Andalusia

Arago
AstUries
llles Balears

Cantabria

Castellai Lled

Catalunya
Madrid
Extremadura

Galicia

La Rioja
Navarra
Pais Basc
Murcia

4.3. Mostratge d’Espanya

Com s’exposa a la taula anterior, diferents comunitats autonomes d’Espanya, a més de formar part de
la mostra estatal de I'avaluacié PISA 2012, han ampliat la mostra regional per poder recollir dades
propies que siguin comparables a nivell internacional. Totes les comunitats autbnomes han ampliat la
mostra, a excepcio de les llles Canaries, Castella-la Manxa i la Comunitat Valenciana (MECD, 2013:
10).

La mostra estatal d’Espanya té una cobertura de la poblaci6 desitjada del 95,7%. La poblaci6 total de
15 anys matriculada al seté grau a I'escala ISCED (que equival al primer curs d’'ESO) i a un grau
superior és de 404.374. El nombre d’alumnes participants a I'avaluacié és de 25.335.
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Taula 4.3. Poblacié objectiu d’avaluacié d’Espanya

i mostra de PISA 2012 (OCDE, 2013: annex

A.2)
Poblacié
total de 15
Taxa Nombre Taxa Cobertura de
anys , o Nombre , ., Taxa total o
. d'exempcio , ponderat |d'exempci6é | - la poblacié
matriculada . d'alumnes . d'exempcio
R a nivell de . d'alumnes dins del estatal
al seté grau participants . (%) ..
. centre (%) participants | centre (%) desitjada
iaungrau
superior
Espanya 404.374 0,50 25.335 374.266 3,84 4,32 0,957

Per a la implementacié de l'avaluacio, I'Institut Nacional d’Avaluacié Educativa (INEE) va contractar
'empresa Quota Research, SA (Madrid) per al servei d’administracio i codificacié de I'avaluacié PISA
2012 a Espanya, mitjancant un concurs public. D'acord amb I'oferta técnica, 'INEE va coordinar
'administracié general de l'avaluacié, mentre que el Consell Superior d’Avaluacié del Sistema
Educatiu va coordinar I'administracié de I'avaluacié a Catalunya (Quota Research, 2012).

4.4. Mostratge de Catalunya

Com en les avaluacions anteriors, per a I'avaluacid PISA 2012 Catalunya ha seguit I'estandard del
Consorci PISA en la definicié de la mostra, que estableix que el Consorci PISA és qui selecciona els
centres educatius i els alumnes participants.

4.4.1. Centres de la mostra

El Consorci PISA ha definit la mostra de Catalunya d’acord amb una variable d’estratificacio: la
titularitat de centre. Al mateix temps, tot i que la grandaria de centre no constitueix un estrat per ella
mateixa, els centres petits (< 17 alumnes) tenen la meitat de probabilitat de ser seleccionats que els
grans. El metode de mostreig s’anomena probability proportional to size sampling (PPS) (OCDE,
2012a). Cal destacar que la distribucio per sexe també es contempla en la definicié de la mostra, de
manera que els grups de nois i noies son estadisticament comparables.

La seleccié de centres es desenvolupa en funcié del percentatge que tenen d’alumnes matriculats
nascuts I'any 1996. Com a resultat d’'aix0, la mostra d’alumnes de Catalunya prové de 52 centres
d’ensenyament, 30 dels quals son publics i 22, privats concertats. Les diferéncies percentuals entre
els centres del curs 2012-2013 i la mostra PISA 2012 desapareixen quan es té en compte el nombre
d’alumnes matriculats nascuts I'any 1996.

Un dels centres seleccionats de titularitat pablica no va poder participar a I'avaluacié PISA 2012 a
causa de problemes logistics de Quota Research, SA durant la implementacié de I'estudi. L'exempci6
d’'un centre a causa d’una circumstancia com aquesta es contempla en els protocols d'implementacio
de I'OCDE i esta registrada en la taxa d’exempcié a nivell de centre.

Es important destacar que no hi ha alumnes de cap centre de titularitat privada a la mostra d’alumnes
de Catalunya, de manera que no poden extreure’s conclusions sobre el rendiment dels alumnes que
assisteixen a aquesta categoria de centre.
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Taula 4.4. Percentatge de centres publics i de cent  res privats concertats en la mostra de PISA
2012 (Departament d’Ensenyament, 2013a; OCDE, 2013: annex A.2)

Curs 2011-2012 Mostra PISA 2012

(n) (%) (n) (%)
Centres publics 541 51,42 29 56,86
Centres privats concertats 511* 48,57 22 43,14
Total 1.052 100,00 51 100

Nota: * = Els centres privats concertats inclouen també els privats no sostinguts amb fons publics.
4.4.2. Participacio d'alumnes

El llistat d'alumnes escollits per participar a I'avaluacid es desenvolupa mitjancant un programa
informatic del Consorci PISA anomenat KeyQuest (OCDE, 2012a).

La mostra de Catalunya té una cobertura de la poblacié desitjada del 93,6%. La poblaci6 total de 15
anys matriculada al seté grau (que equival al primer curs d’ESO) o0 a un grau superior és de 60.079
individus i el nombre d’alumnes que participen a I'avaluacio és de 1.435.

Taula 4.5. Poblacié objectiu d'avaluacié de Catalun ya i mostra de PISA 2012 (OCDE, 2013:

annex A.2)
Poblacié
total de 15
Taxa Nombre Taxa Cobertura de
anys , ., Nombre , ., Taxa total .,
. d'exempcio ponderat | d'exempcio L la poblacié
matriculada ) d'alumnes . d'exempcio
. a nivell de . d'alumnes dins del estatal
al seté grau participants - (%) o
. centre (%) participants | centre (%) desitjada
iaungrau
superior
Catalunya 64.079 0,98 1.435 55.982 5,49 6,42 0,936

L'avaluacio PISA pretén ser tan inclusiva com sigui possible, perd desenvolupa unes instruccions per
valorar si els alumnes han de ser avaluats 0 no. Com s’exposa en el primer punt d’'aquest capitol, les
exempcions estan causades per alumnes que tenen un domini limitat de la llengua catalana perqué fa
menys d'un any que estan escolaritzats a Catalunya o bé per alumnes amb una discapacitat
intel-lectual o fisica. El Consorci PISA estableix aquests criteris perquée I'avaluacié PISA és un estudi
estadistic internacional que no pretén valorar realitats individuals complexes. Els criteris del mostratge
de PISA permeten que els paisos participants tinguin una taxa total d’exempcié del 5% respecte de la
poblacié total de 15 anys.

Tot i aix0, es pot donar el cas de territoris amb taxes d'immigracio altes i/o amb models d'escola
inclusiva que poden tendir a tenir indexs d'exempci6 més elevats que territoris amb taxes
d’'immigracio baixes i/o models educatius on se seleccionen els alumnes a partir de la seva capacitat
intel-lectual. Aixi, hi ha paisos que superen la taxa d’exempcié del 5%, com Luxemburg (8,34%),
Canada (6,37%), Dinamarca (6,10%), Noruega (6,09%), Estonia (5,67), Suécia (5,42%), el Regne
Unit (5,36%) i els Estats Units d’Ameérica (5,34%) (OCDE, 2013: 265). Davant d'aquest fet, més enlla
de les dades quantitatives sobre els indexs d’exempcid, s’ha de valorar el plantejament historic en la
gesti6 d'un sistema educatiu i els valors educatius que [lorienten, aixi com [I'estructura
sociodemografica del territori i les onades migratories que té.
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En diversos dels paisos esmentats, com Noruega, Suécia, el Regne Unit i els Estats Units
d’America, si s’eliminen les exempcions per motiu de llengua de les exempcions totals, la taxa total
no supera el 5% (OCDE, 2013: 265). El mateix passa amb Catalunya, ja que la taxa d’exempci6 per
motiu de llengua és el 2%, taxa que si es retirés de la taxa total d’exempci6 (6,4%) donaria un valor
de la taxa total d’exempci6 del 4,4%. S’ha de tenir en compte, a més, que la taxa total d’exempcié
de Catalunya també considera el centre que no va poder participar a I'estudi per problemes de
I'empresa aplicadora.

Taula 4.6. Alumnat exempt de la mostra de Catalunya

Discapacitat

) Discapacitat intel-lectual Llenguatge Total
funcional

1 59 30 90

4.4.3. Descripcio de la mostra

Com s’exposa en el primer apartat d'aquest punt, la titularitat de centre és la variable d’estratificacio
de la mostra de Catalunya. Perd més enlla d’aquesta circumstancia, el criteri aplicat a la mostra és
que l'alumne tingui 15 anys. Per exemple, si es descriu la mostra de Catalunya a partir del curs
academic o de la condicié d’estranger de I'alumnat, s’obtenen uns valors aleatoris que el Consorci
PISA no pretén que siguin representatius del conjunt d’alumnes d’'un sistema educatiu.

Tot i aixi, tenint en compte que l'avaluacié PISA defineix la mostra internacional d’acord amb un criteri
d’edat, és recomanable comparar la mostra dels paisos participants segons la distribucié del curs que
cursen els alumnes avaluats. Per exemple, si en un territori hi ha molts alumnes de 15 anys que no
cursen el curs académic idoni, una mostra basada en I'edat tendira a disminuir el rendiment mitja dels
alumnes en comparacié amb un territori on no hi hagi alumnes que no cursen el curs academic idoni
(Wu, 2010). La prevalenca de repeticio de curs no és un bon indicador del desenvolupament cognitiu
dels alumnes (OCDE, 2013: 26).

Per sexe, a la mostra de Catalunya hi ha 684 noies i 751 nois.
Segons el curs on esta matriculat I'alumnat, la mostra de Catalunya té 26 alumnes que cursen segon
d’ESO, 229 que cursen tercer d’ESO, 1.179 que cursen quart d’'ESO i un alumne que cursa primer de

batxillerat.

Taula 4.7. Distribucié dels alumnes per curs academ ic (Departament d’Ensenyament, 2013b)

Denominaci6 internacional 8e grau 9é grau 10e grau 11e grau Total
Sistema educatiu de Catalunya 2n d'ESO 3r d'ESO 4t d'ESO 1 rBatx
N 26 229 1.179 1 1.435
% 1,8 16,0 82,2 0,1 100

Per origen dels alumnes, la mostra de Catalunya té 1.234 alumnes de families nadiues i 201 alumnes
de families estrangeres. Els alumnes de families estrangeres representen un 14% de la mostra de
Catalunya, percentatge superior al percentatge d'alumnes de families estrangeres de la mostra de
Catalunya a I'avaluacié PISA 2009, que era del 10%.
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Taula 4.8. Distribucié dels alumnes segons l'origen (Departament d’Ensenyament, 2013b)

Alumnes de families nadiues Alumnes de families est  rangeres Total
N 1.234 201 1.435
% 86 14 100

Per Gltim, és interessant observar com es distribueixen els alumnes de la mostra de Catalunya segons
la tipologia o complexitat de centre al qual assisteixen.

La complexitat de centre és una mesura sintética elaborada per la Inspeccié d’Educacio a partir dels
quatre indicadors seguents: 1. Diversitat significativa: percentatge d’alumnes amb necessitats
educatives especials que hi ha al centre, percentatge d'alumnes amb necessitats educatives
especifiques (situacié socioecondmica desfavorida) i percentatge d’alumnes de nova incorporacié al
sistema educatiu (menys de 2 anys). 2. Mobilitat de I'alumnat i mobilitat del professorat del centre. 3.
Abséncies de l'alumnat per trimestres i abséncies del professorat que no generen substitucio. 4.
Demanda d’escolaritzacio a P3 i sol-licituds de preinscripcié a primer d’ESO. El nivell de complexitat
dels centres es divideix en baix, mitja i alt.

La mostra de Catalunya té menys representacié d’alumnes de quart d’'ESO que assisteixen a centres
de complexitat baixa (-6,3) i de complexitat alta (-2). Per consegient, hi ha més representacio
d'alumnes de quart d’'ESO que assisteixen a centres de complexitat mitjana (8,3).

Taula 4.9. Distribucio dels alumnes segons el nivel | de complexitat de centre (Departament
d’Ensenyament, 2013b)

Nivell de complexitat de centre
- - Total
Baixa Mitjana Alta
Mostra PISA 2012 (%) 9,8 78,4 11,8 100
4t d'ESO (%) 16,1 70,1 13,8 100
Diferéncia -6,3 8,3 -2 0
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5. PUNT DE PARTIDA: CONTEXT SOCIOECONOMIC DELS
PAISOS PARTICIPANTS

— Les puntuacions en la competéncia matematica dels paisos de I'OCDE s’expliquen, en gran
mesura, per la proporcié d’alumnes de la mostra amb un index de nivell socioeconomic i
cultural familiar inferior a -1 i pel percentatge de persones de 35 a 44 anys de la poblacié que
ha assolit un nivell d’educacié superior. El PIB per capita i la despesa acumulada en educacio
també son factors explicatius importants. El percentatge d'alumnes de la mostra d'origen
estranger sembla que és el menys important.

— L'OCDE elabora un index per valorar la semblanca dels paisos participants a PISA i en quina
mesura un pais puntua per sobre o per sota de les expectatives derivades del seu context. Per
exemple, la Republica Txeca, Polonia, Estonia i Eslovénia destaquen per tenir un context
economic, demografic i social desfavorable i, tot i aixi, les puntuacions mitjanes en
matematiques se situen al voltant o per sobre dels 500 punts (499, 518, 521, 501,
respectivament). En aquests casos, estudiar les politiques educatives implementades podria
ser interessant.

— Tenint en compte que l'index de context econdmic, demografic i social de Catalunya és
semblant al de la majoria de paisos de I'OCDE, els paisos de 'OCDE que sén semblants en la
totalitat de factors exposats s6n Suécia, Espanya, Islandia, Catalunya, el Regne Unit, Franca,
Dinamarca, Eslovenia, Irlanda, Alemanya, Bélgica i els Paisos Baixos.

Aquest apartat analitza les puntuacions mitjanes obtingudes en competéncia matematica segons el
context economic, demografic i social dels paisos participants a PISA 2012. Al mateix temps,
proporciona un marc per a la interpretacié dels resultats de I'avaluacié PISA 2012 en general. Es a dir,
gue per interpretar els resultats és necessari tenir en compte els contextos dels paisos participants, ja
que acostumen a ser diferents.

5.1. Explicacié general de les puntuacions

Primer de tot, quan es comparen les puntuacions assolides en un estudi internacional comparatiu cal
tenir en ment el PIB per capita dels paisos participants. Aixi doncs, la relacié entre la riquesa d’'un
pais i els resultats obtinguts en competéncia matematica suggereix que un 21% de la variaci6 en les
puntuacions mitjanes dels paisos participants poden predir-se en base al PIB per capita (12% en els
paisos de 'OCDE).

D’altra banda, també a nivell economic, s’han de considerar els recursos financers invertits en I'ambit
educatiu de manera directa. Per exemple, la inversié acumulada per alumne explica el 30% de la
variacio en les puntuacions mitjanes dels paisos participants (17% en els paisos de 'OCDE).

A nivell demografic, un altre indicador que cal tenir en ment és el nivell educatiu de la poblacié adulta,
ja que ddéna una aproximacié indirecta del desenvolupament cultural dels paisos participants. En
aquest sentit, el nivell educatiu de la poblacié adulta que s’identifica amb el grup d’edat dels pares
d'alumnes de 15 anys explica el 27% de la variacio en les puntuacions mitjanes dels paisos
participants (23% en els paisos de I'OCDE).
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Per dltim, a nivell social, també és aconsellable considerar I'’heterogeneitat socioeconomica i el repte
d’integrar els alumnes d'origen estranger. Aixi, la relacio entre la proporcio d’alumnes de la mostra
PISA amb un nivell socioeconomic i cultural familiar inferior a -1 i els resultats en competéncia
matematica és del 24% (46% en els paisos de I'OCDE). La relaci6é entre la proporcié d’alumnes de la
mostra PISA d’origen estranger i els resultats en competéncia matematica és del 4%.

Taula 5.1. Variancia explicada per cinc factors soc  ioecondmics (OCDE, 2013: 34)

Internacional
. . OCDE
(estats i economies
. (estats)
associades)
PIB per capita 21% 12%
Despesa acumulada per alumne 30% 17%
Percentatge de persones de 35 a 44 anys que ha assol it
, .'g p ysd 27% 23%
I'educacio superior
Proporcié d'alumnes de la mostra PISA amb un index de
. . o b 24% 46%
nivell socioecondmic i cultural familiar inferior a -1
Proporcié d'alumnes de la mostra PISA d'origen estrang er 4% 4%

Nota: La suma dels factors no és 100, siné una aproximacio.

Complementariament, cal destacar que les unitats de I'avaluacié PISA sén adequades i rellevants per
a contextos culturals, educatius i curriculars diferents. Al mateix temps, també s’ha estudiat si la
motivacio i I'esforg dels alumnes entre paisos varia de manera important i quina és la influéncia que té
en les puntuacions mitjanes. Basicament, s’ha conclos que I'efecte d’aquesta variable és petit (similar
a I'efecte del sexe de I'alumne o del nivell socioeconomic) (OCDE, 2013: 36).

5.2. Explicaci6 de les puntuacions per paisos

Quan s’analitzen les puntuacions en la competéncia matematica per paisos de manera individual és
evident que hi ha contextos economics, demografics i socials diferents. L'index que s’exposa a
continuacio és una mitjana estandarditzada dels cinc factors exposats anteriorment per a tots els
paisos participants de I'OCDE, de manera que il-lustra quins paisos tenen uns contextos més o
menys semblants.

Cal destacar que aquest index no determina quina puntuacid haurien de tenir a I'escala de la
competencia matematica els paisos participants, sind que I'index permet valorar la semblanca entre
paisos participants i pot associar-se a la mitjana de puntuacié en la competéncia matematica per
valorar en quina mesura un pais puntua per sobre o per sota de les expectatives derivades del seu
context.

D’entrada, I'index mostra que els paisos de 'OCDE amb contextos més favorables s6n Luxemburg,
els Estats Units d’Ameérica, el Canada, Suissa, Australia, el Japo, el Regne Unit, Noruega i Belgica.
D’altra banda, I'index mostra que els paisos de 'OCDE amb contextos menys favorables son la
Republica Eslovaca, la Republica Txeca, Hongria, Polonia, Estonia, Xile, Eslovénia, Turquia i Grécia
(vegeu la taula 5.3).
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En el cas de Catalunya, I'index de context econdmic, demografic i social (-0.11) és semblant al de la
majoria de paisos de I'OCDE, és a dir, de manera general, el PIB per capita, la inversié acumulada
per alumne de 6 a 15 anys, el percentatge de persones de 35 a 44 anys que han assolit el nivell
d’educacio superior, la proporcio d’alumnes de la mostra PISA amb un index de nivell socioeconomic i
cultural familiar inferior a -1 i la dimensié de la poblacié d’alumnes, no destaquen per ser inferiors o
superiors als de la resta de paisos de 'OCDE.

Per exemple, la Republica Txeca, Polonia, Estonia i Eslovénia destaquen per tenir un context
economic, demografic i social desfavorable i, tot i aixi, les puntuacions mitjanes en matematiques se
situen al voltant o per sobre dels 500 punts (499, 518, 521, 501, respectivament). En aquests casos,
estudiar les politiques educatives implementades podria ser interessant.

Per dltim, si es consideren els factors de manera independent, pot observar-se que hi ha paisos que
tenen valors inferiors o superiors a la mitjana de PIB per capita, inversié acumulada per alumne de 6 a
15 anys, percentatge de persones de 35 a 44 anys que han assolit el nivell d’educacié superior,
proporcié d'alumnes de la mostra PISA amb un index de nivell socioeconomic i cultural familiar inferior
a -1idimensié de la poblacié d’alumnes.

En aquest sentit (vegeu la taula 5.3), a continuacié es relacionen els paisos que, quantitativament,
soén diferents a la majoria de paisos de I'OCDE, on (-) significa que el valor del pais és inferior al de la
majoria i (+) que és superior:

e PIB per capita: Méxic (-), Turquia (-), Xile (-), Poldnia (-), Estonia (-), Hongria (-), EUA (+), Suissa
(+) i Luxemburg (+).

« Despesa acumulada per alumne: Turquia (-), Méxic (-), Xile (-), Hongria (-), Austria (+), Noruega
(+), Suissa (+) i Luxemburg (+).

« Nivell d’educacio superior: Turquia (-), Méexic (-), Italia (-), Republica Eslovaca (-), Republica
Txeca (-), Portugal (-), Austria (-), Hongria (-), Finlandia (+), Corea (+), Israel (+), Jap6 (+) i
Canada (+).

e Proporcié d'alumnes d'origen estranger: Corea (-), Polonia (-), Jap6 (-), Republica Eslovaca (-),
Xile (-), Turquia (-), Méxic (-), Australia (+), Suissa (+), Nova Zelanda (+), Canada (+) i Luxemburg
()

« Nivell socioeconomic i cultural familiar baix: Xile (+), Portugal (+), Méxic (+) i Turquia (+).

« Dimensié de la poblacié d’alumnes de 15 anys: Méxic (+), EUA (+) i Jap6 (+).

Tenint en compte que I'index de context economic, demografic i social de Catalunya és semblant al
de la majoria de paisos de 'OCDE, els paisos de 'OCDE que sén semblants a Catalunya en la
totalitat de factors exposats son els de la taula seguent.
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Taula 5.2. Paisos de 'OCDE que sén semblants a Cat alunya en la totalitat de factors exposats

Participants Puntuacié mitjana en Error estandard Significativitat en relacio
seleccionats de 'OCDE matematiques (EE) amb Catalunya
Suecia 478 2,3 !
Espanya 484 1,9 =
Islandia 493 1,7 =
Catalunya 493 52

Regne Unit 494 3,3 =
Franca 495 2,5 =
Dinamarca 500 2,3 =
Eslovenia 501 1,2 =
Irlanda 501 2,2 =
Alemanya 514 29 1
Belgica 515 2,1 1
Paisos Baixos 523 35 1

Suécia té una puntuacié mitjana en competéncia matematica inferior a la de Catalunya, mentre que
Alemanya, Bélgica i els Paisos Baixos tenen puntuacions mitjanes en competéncia matematica
superiors.

Les puntuacions mitjanes en competéncia matematica d’lslandia, el Regne Unit, Franga, Dinamarca,
Eslovénia, Irlanda, Alemanya, Bélgica i els Paisos Baixos son estadisticament similars a les
d’Espanya.

Finalment, convé matisar que l'aproximacio exposada en aquest capitol es basa en els factors
establerts per I'OCDE en els informes de presentacio de resultats (vegeu la taula 5.3) i que hi ha
altres factors igualment importants a I'hora d’interpretar les semblances i les diferéncies entre paisos,
com la historia cultural, la tradicié linguistica, la proximitat geografica, la manera d’entendre
I'educacio, etc.
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Taula 5.3. Puntuacié mitjana en competéncia matemati ca, mitjana estandarditzada dels factors exposats i v
(OCDE, 2013: 241 i elaboracié propia

alor dels factors

Inversié Proporcié
acumulada per d'alumnesde la
alumne de 6 a | Percentatge de mostra PISA
PIB per capita 15 anys persones de 35 Proporcid amb un index
Mitjana (en moneda (en moneda a 44 anysque |d'alumnesde la de nivell Mida de la
Puntuacié estandardit- equivalent equivalent ha assolit mostra PISA | socioecondmic i poblacié
mitjana zada dels Desviacié convertida convertida educacié d'origen cultural familiar d'alumnesde 15
Participants OCDE matematiques [Error estandard | factors exposats estandard mitjangant PPC) [ mitjangant PPC) superior estranger inferior a -1 anys
Mexic 413 1,4 -0,28 1,93 15195,06 23912,73 15,37 1,28 55,95 1472875
Xile 423 3,1 -0,49 1,12 17311,56 32250,45 29,8 0,86 37,88 252733
Turquia 448 4,8 -0,29 2,18 15775,36 19820,95 13,45 0,92 68,74 965736
Grecia 453 2,5 -0,28 0,33 27538,94 . 27,85 10,54 18,56 105096
Israel 466 4,7 -0,03 0,85 26551,99 57012,81 49,63 18,45 8,86 113278
Hongria 477 3,2 -0,68 0,66 20625,08 46598,4 21,47 1,7 23,71 108816
Suecia 478 2,3 0,08 0,51 39251,2 95830,6 39,05 15,13 573 102027
Estats Units d'America 481 3,6 1,47 1,81 46548,13 115961,47 44,62 21,4 13,4 4074457
Republica Eslovaca 482 3,4 -0,81 0,5 23193,62 53160,21 17,31 0,65 14,99 59367
Espanya 484 1,9 0,07 0,26 31573,51 82178,17 37,08 9,93 23,08 404374
Italia 485 2,0 -0,27 0,68 32109,75 84416,38 16,61 7,45 18,38 566973
Portugal 487 3,8 -0,26 1,03 25519,03 70369,52 18,57 6,88 39,81 127537
Noruega 489 2,7 0,2 0,84 44825,5 123590,5 41,55 9,74 2,61 64777
Luxemburg 490 1,1 1,87 2,04 84672,03 197597,57 39,93 47,01 18,73 6082
Islandia 493 1,7 -0,23 0,61 35509,46 93985,93 39,19 3,54 1,92 4491
CATALUNYA 493 5,2 -0,11 0,53 29887,1 52846,18 38,8 14 21,3 64709
OCDE (mitjana) 494 0,5 0 0,02 33732,05 83381,94 34,31 11,37 15,38 429020
Regne Unit (el) 494 33 0,2 0,49 35298,67 98023,2 42,59 12,92 5,57 745581
Franca 495 2,5 0,13 0,26 34394,57 83581,91 35,61 15,04 11,79 755447
Republica Txeca 499 2,9 -0,78 0,37 25363,9 54518,89 17,92 3,14 9,14 93214
Dinamarca 500 2,3 0,03 0,62 40600,19 109745,98 37,47 9,32 4,35 70854
Nova Zelanda 500 2,2 0,12 0,81 29629,39 70650,45 41,04 27,23 11,5 59118
Eslovénia 501 1,2 -0,33 0,33 26649,2 91784,61 28,01 8,63 11,16 18935
Irlanda 501 2,2 0,12 0,54 41000,44 93116,77 43,47 10,74 9,21 57979
Australia 504 16 0,32 0,6 40801,34 98024,82 41,04 22,2 6,79 288159
Austria 506 2,7 -0,01 0,82 40410,8 116603,18 21,31 16,51 8,31 89073
Alemanya 514 2,9 0,01 0,4 37660,74 80795,63 28,92 13,11 9,86 798136
Belgica 515 2,1 0,14 0,41 37877,85 97125,52 39,37 15,39 10,48 121493
Polonia 518 3,6 -0,6 0,58 20033,81 57643,69 24,37 0,15 19,15 410700
Canada 518 1,8 0,61 1,1 40135,59 80396,54 57,97 29,64 5,65 409453
Finlandia 519 19 -0,12 0,73 36029,52 86232,67 46,79 3,39 4,03 62195
Estonia 521 2,0 -0,55 0,39 20093,22 55519,81 35,04 7,9 7,75 12438
Paisos Baixos 523 3,5 -0,01 0,47 41681,51 95072,26 34,15 10,76 5,91 193190
Suissa 531 3,0 0,59 0,84 48961,98 127321,76 39,44 24,77 10,37 85239
Japo 536 3,6 0,24 0,95 35237,91 89723,6 51,19 0,3 9,97 1214756
Corea 554 4,6 -0,11 0,85 28828,78 69037,12 49,47 0,02 9,53 672101
[index negatiu (taronja): 1r quartil;|33625,2 + 12446,3 82509,4 + 33243,2 34,4+11,3 11,4+10,0 15,5+14,4  418900,2 + 724979,6)
Criteri: positiu (blau): 3r quartil] (mitjana aritmetica + 1 desviacié estandard)
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6. PUNT DE PARTIDA: ALUMNES D'ORIGEN ESTRANGER
A CATALUNYA | A ESPANYA

— En la darrera década, el pes de I'alumnat d’'origen estranger a Catalunya s’ha multiplicat per
cinc i ha arribat a representar el 13% del total. Més del 80% d’aquest alumnat assisteix a
I'escola publica i el nivell on té més pes és I'ESO, on gairebé representa el 18% de I'alumnat.

— Catalunya és una de les comunitats autbnomes amb més quantitat d’alumnat estranger,
juntament amb la Rioja, les llles Balears i Madrid.

— En el curs 2011-2012, el 18,5% de I'alumnat de 15 anys era d’origen estranger. En la mostra
PISA representa un 14% a causa de diversos motius d’exempcio.

— El grup més nombros és el que prové de '’Ameérica Central i de I’América del Sud, seguit pel de
I'’Africa, Europa, Asia i Oceania.

— L’index socioeconomic i familiar de I'alumnat d’origen estranger és sensiblement inferior al de
I'alumnat nadiu. D’altra banda, I'alumnat estranger repeteix més que el nadiu.

— L’alumnat d’origen estranger obté puntuacions inferiors al nadiu en I'avaluacié de competéncies
basiques de quart dESO. Tanmateix, com més anys fa que I'alumne va arribar a Catalunya
millor puntuacié obté, si bé segueix sense igualar la de I'alumnat nadiu.

En aquest capitol es descriu el perfil i el context dels alumnes d’origen estranger que hi ha al sistema
educatiu catala. S'exposa I'evolucié de la seva preséncia en els darrers anys al conjunt del sistema, la
seva assisténcia a centres de titularitat puablica i privada, el seu pes en els diferents nivells educatius,
el seu origen, I'edat d’arribada a Catalunya i el seu rendiment a les proves de competéncies basiques
de quart d'ESO. Les dades es comparen, quan és possible, amb les de la resta de comunitats
autonomes d’Espanya.

6.1. Alumnes d’origen estranger a Catalunya

En els darrers anys hi ha hagut un progressiu augment de I'alumnat d’origen estranger en el sistema
educatiu catala. En un curt periode de temps, el sistema ha passat de tenir un nombre testimonial
d'alumnes d’origen estranger a tenir-ne una quantitat notable.

Al grafic 6.1 es pot observar com, des del curs 2000-2001, la xifra d’alumnat estranger a Catalunya ha
crescut considerablement. En set anys, el percentatge es multiplica per cinc, ja que passa del 2,5%
del curs 2000-2001 al 12,9% del curs 2007-2008. El creixement és, doncs, constant fins al curs 2008-
2009, on arriba al punt algid de 13,7% d’alumnes estrangers sobre el total d’alumnes. En els tres
cursos segients la xifra s’estabilitza al voltant del 13%. En valors absoluts, el creixement es manté
durant tota la série i es passa dels 23.778 alumnes estrangers del curs 2000-2001 als 164.768 del
curs 2011-2012. Entre el curs 2001-2002 i el 2011-2012 aix0 suposa una variacio del 376,4%, per
sobre de la mitjana del conjunt de I'Estat, que és del 277% (excloent Catalunya del conjunt de I'Estat,
la mitjana esdevé el 256%) (MECD, 2014).
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Grafic 6.1. Percentatge d’alumnat estranger a Catal unya per curs (CSASE, 2013)
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Als grafics segilients es mostra la distribucié de I'alumnat en centres de titularitat publica i privada (la
titularitat privada inclou els centres concertats).

Grafic 6.2. Distribucio de I'alumnat per titularita  t de centres. Curs 2011-2012 (CSASE, 2013)
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Si s'analitza la titularitat del centre en que estudia I'alumnat nadiu i I'estranger, s’observa que al curs
2011-2012 l'alumnat estranger estudia de manera molt majoritaria en centres de titularitat puablica
(84,18%) mentre que només un grup forca reduit ho fa en centres de titularitat privada (15,82%). En
canvi, una mica més d'un ter¢ de I'alumnat nadiu estudia en centres de titularitat privada (36,64%),
mentre que la seva preséncia en els centres de titularitat piblica es redueix fins al 66,36%. En altres
paraules, mentre 1 de cada 3 alumnes nadius estudia en centres de titularitat privada, entre els

42 Consell Superior d’Avaluaci6 del Sistema Educatiu



alumnes estrangers ni tan sols s’arriba a 1 de cada 5. El grafic segient mostra la distribucié de
'alumnat segons la titularitat del centre on estudia.

Pel que fa a l'origen de I'alumnat segons la titularitat del centre on esta matriculat, al grafic 6.3 es pot
veure com al curs 2011-2012 el 16,65% dels alumnes de I'escola publica eren estrangers. A I'escola
privada aquest percentatge es redueix a menys de la meitat, al 6,09%. Per tant, el nombre d’alumnat
estranger matriculat a I'escola publica dobla amb escreix el de la privada.

Grafic 6.3. Percentatge d'alumnat matriculat en cen tres de fitularitat privada i publica. Curs
2011-2012 (CSASE, 2013)
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Tanmateix, el pes de I'alumnat estranger sobre el total no és homogeni en tots els nivells educatius. A
la taula 6.1. es mostra el percentatge d’alumnat estranger que hi ha a cada nivell educatiu durant el
curs 2011-2012.

Taula 6.1. Alumnat estranger per nivells educatius. Curs 2011-2012 (CSASE, 2013)

Nivell educatiu Total alumnat estranger Percentatge
Educacio infantil 35.805 8,78%
Educaci6 primaria 58.579 13,66%
ESO 48.253 17,78%
Secundaria postobligatoria — Régim general 22.131 10,89%

El pes dels estudiants estrangers en els diferents nivells educatius presenta resultats forga diversos. A
I'educacié infantil el seu nombre és el més baix, un 8,78%. A I'educacié primaria el percentatge
s’enfila fins al 13,66%. A 'ESO és precisament on el seu pes és més gran: un 17,78%. En canvi, a la
secundaria postobligatoria el nombre d’estudiants estrangers es redueix fins al 10,89%.

Un aspecte forca rellevant en aquesta analisi és I'origen de I'alumnat estranger. A la taula 6.2 es
mostra el nombre d’alumnes estrangers segons el seu origen i el nivell educatiu on estudien.

Consell Superior d’Avaluacio del Sistema Educatiu 43



Taula 6.2. Alumnat estranger segons l'origen territ  orial i el nivell educatiu. Curs 2011-2012
(Departament d’Ensenyament, 2012-2013)

L. Ameérica L
. S Ameérica del . Asiai
Nivell Europa Africa Central i del ) Total
. Nord Oceania
educatiu Sud
Infantil 7.157 19.393 159 4.784 4.312 35.805
Primaria 10.745 22.892 253 17.854 6.835 58.579
Especial 158 534 1 549 123 1.365
ESO 8.008 13.668 109 20.613 5.855 48.253
Batxillerat 2.003 1.279 33 4.108 749 8.172
CFGM 1.638 2.971 14 4.335 544 9.502
CFGS 969 670 13 2.602 203 4.457
Total 30.678 61.407 582 54.845 18.621 166.133
18,47% 36,96% 0,35% 33,01% 11,21% 100%

En el conjunt del sistema, els dos grups més nombrosos son els alumnes que provenen de I'’América
Central i del Sud (33,01%) i els que provenen del Magrib (30,87%), seguits pels de la Uni6 Europea
(13,96%), Asia i Oceania (11,21%), la resta d’Africa (6,09%), la resta d’Europa (4,51%) i I'’América del
Nord (0,35%). Al grafic seglient es pot observar el pes percentual de cada origen territorial en cada
nivell educatiu.

Grafic 6.4. Percentatge d’alumnat estranger en cada  nivell educatiu segons l'origen territorial.
Curs 2011-2012 (Departament d’Ensenyament, 2012-2013)
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Tal i com es pot veure al grafic 6.4, la distribucié de cada origen territorial varia segons el nivell
educatiu. El pes de I'alumnat provinent de I'Africa és el més alt a I'etapa d’educacio infantil (54,2%),
mentre que disminueix en els nivells segients i arriba a un 15,7% al batxillerat, un 31,3% a grau mitja
i un 15% a grau superior. L'alumnat provinent de I’América Central i del Sud presenta la tendéncia
inversa. A l'etapa infantil només representa un 13,4%, percentatge que es va incrementant fins al
50,3% de batxillerat, el 45,6% de grau mitja i el 58,4% de grau superior. La resta d'origens presenten
variacions molt menors. Aixi, 'alumnat provinent d’Europa oscil-la entre el 24,5% i '11,6% i el d’Asia i
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Oceania ho fa entre el 12% i el 4,6%, en aquest cas amb certa tendéncia a la baixa a mesura que
avancen les etapes. L'alumnat provinent d’America del Nord no presenta una tendéncia clara.

6.2. Alumnes d’origen estranger a les comunitats au  tonomes
Per valorar correctament les dades, cal tenir en compte el pes de I'alumnat estranger en totes les
comunitats autonomes d’Espanya, inclosa Catalunya. A la taula segiient es pot veure el percentatge

d’alumnes estrangers que hi ha en cada comunitat autonoma en el conjunt del sistema educatiu.

Taula 6.3. Percentatge d’alumnes estrangers per com  unitats autonomes al conjunt del sistema
educatiu. Curs 2011-2012 (MECD, 2014)

Comunitat autdbnoma % alumnes estrangers Comunitata  utdnoma % alumnes estrangers
Andalusia 5,73 Extremadura 3,43
Arago6 13,01 Galicia 4,61
Asturies 5,24 Madrid 13,53
Balears 15,43 Mdrcia 12,23
Canaries 8,93 Navarra 9,94
Cantabria 7,49 Pais Basc 7,64
Castellai Lled 8,26 La Rioja 16,73
Castella-la Manxa 9,52 Ceuta 3,91
Catalunya 13,35 Melilla 8,17
Comunitat Valenciana 11,37 Mitjana espanyola 9,40

Durant el curs 2011-2012, Catalunya és la quarta comunitat autdbnoma amb el percentatge d’alumnes
estrangers més elevat (13,35%). Només la superen la Rioja (16,73%), les llles Balears (15,43%) i la
Comunitat de Madrid (13,53%). La mitjana espanyola és del 9,4%.

Al grafic 6.5 es pot comparar I'origen territorial dels alumnes estrangers que hi ha a cada comunitat
autonoma. Si s’analitzen les comunitats autobnomes amb més preséncia d’alumnes estrangers, es
poden detectar diferéncies significatives en I'origen territorial de I'alumnat. Aixi, a la Comunitat de
Madrid, el 46,6% de I'alumnat estranger prové de I’América Central i del Sud, el 28,6% d’Europa, un
16,1% de I'Africa, un 7,4% d’Asia i Oceania i un 1,4% de I'Ameérica del Nord. En el cas de les llles
Balears, I'alumnat de 'América Central i del Sud és un 35,8% del total, 'europeu representa un
34,5%, el provinent d’Africa un 23,8%, el d’Asia i Oceania un 5,2% i el d’América del Nord un 0,7%.
Pel que fa a la Rioja, I'alumnat de 'América Central i del Sud representa un 27,8% del total, el
provinent d’Africa un 30,3%, el d’Europa un 26,6%, el d’Asia i Oceania un 14,8% i el de I'’América del
Nord un 0,3%.

Aixi doncs, entre les comunitats amb més pes de l'alumnat estranger al seu sistema educatiu,
Catalunya és la que té un percentatge més elevat d’alumnat provinent de I'Africa (36,1%), la segona
comunitat amb més pes de 'alumnat d’Asia i Oceania (11,5%), una de les comunitats amb menys pes
de l'alumnat llatinoamerica (32,4%) i la que menys percentatge té d’alumnat provinent d’Europa
(19,2%). Es a dir, que el pes de I'alumnat llatinoamerica i europeu tendeix a ser més baix a Catalunya
gue a les altres comunitats autonomes d’Espanya, mentre que el pes de I'alumnat africa i asiatic
tendeix a ser més alt.
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Grafic 6.5. Distribucié dels alumnes estrangers per comunitats autdnomes, segons l'origen
territorial. Curs 2012-2012 (MECD, 2014 i elaboracio propia)
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6.3. Distribucié de I'alumnat estranger i 'alumnat nadiu de Catalunya a PISA 2012

A partir de les dades recollides a les proves PISA també es pot obtenir una visié aproximada de com
es distribueix en els cursos de I'ESO l'alumnat nadiu i I'estranger que va participar en aquesta
avaluacio.

Per interpretar les dades de la taula segtient, cal tenir en compte que les proves PISA les fan alumnes
de 15 anys (aproximadament). A Catalunya, el 60,08% de I'alumnat estranger de 15 anys cursa quart
d’ESO al curs 2011-2012, el 34,45% cursa tercer d’'ESO i només un 5,47% fa segon d’'ESO. De
'alumnat nadiu, en canvi, el 82,27% cursa quart d'ESO, el 15,75% cursa tercer d’'ESO, I'1,88% cursa
segon d’ESO i el 0,09%, primer de batxillerat.

En primer lloc, podem observar com la mostra d’alumnat nadiu tendeix a situar-se en major mesura
que l'estranger en els cursos més alts. Aixd podria representar que la taxa d'idoneitat’ de I'alumnat
nadiu és sensiblement superior a la de I'alumnat estranger. En segon lloc, Catalunya és la comunitat
autonoma on l'alumnat de PISA esta situat en cursos més alts, circumstancia que es déna tant en els
alumnes estrangers com en els nadius.

’La correspondéencia entre el curs que I'alumne cursa i el que per edat li correspon.
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Taula 6.4. Distribuci6 de I'alumnat estranger i nad

a PISA 2012 (OCDE, 2013)

iu per cursos de 'ESO i comunitat autbnoma

Estrangers (%) Nadius (%)

Comunitats / Curs 1r 2n 3r a4t 1r 1r 2n 3r 4t 1r

ESO ESO ESO ESO BAT ESO ESO ESO ESO BAT
Andalusia 0,00 10,52 | 48,68 @ 40,80 | 0,00 0,25 10,86 25,74 63,15 | 0,00
Aragé 0,00 40,14 | 39,89 | 19,97 | 0,00 0,00 9,25 20,63 | 70,13 | 0,00
AstUries 0,00 21,12 | 40,24 | 38,64 | 0,00 0,23 6,13 18,20 | 75,19 | 0,25
llles Balears 0,00 27,45 | 38,69 | 33,50 | 0,37 0,00 10,20 23,52 66,20 | 0,08
Pais Basc 0,22 15,78 | 40,85 @ 43,15 | 0,00 0,03 3,50 13,72 | 82,75 | 0,00
Cantabria 0,00 18,16 | 39,43 42,40 | 0,00 0,00 7,36 23,47 | 69,17 | 0,00
Castellai Lled 0,00 28,71 | 48,59 | 22,70 | 0,00 0,07 8,75 22,74 | 68,44 | 0,00
Catalunya 0,00 5,47 34,45 | 60,08 | 0,00 0,00 1,88 15,75 82,27 | 0,09
Extremadura 0,00 25,27 | 44,97 | 29,76 | 0,00 0,00 14,79 27,42 57,66 | 0,13
Galicia 0,92 17,82 | 35,81 | 45,45 | 0,00 0,08 8,77 22,90 | 68,26 | 0,00
La Rioja 0,00 25,20 | 46,62 | 28,18 | 0,00 0,21 6,18 20,89 | 72,58 | 0,14
Madrid 0,98 31,47 | 30,63 | 36,92 | 0,00 0,09 6,73 20,49 | 72,68 | 0,00
Mdrcia 0,00 34,97 | 42,47 | 22,56 | 0,00 0,00 12,89 24,82 62,29 | 0,00
Navarra 0,37 19,28 48,45 31,90 | 0,00 0,00 3,69 15,04 81,20 | 0,07

La distribucié de I'alumnat de 15 anys (que és el que PISA avalua) en centres de titularitat pablica o

privada de Catalunya segons el seu origen territorial es mostra a la taula seguent.

Taula 6.5. Origen de I'alumnat de 15 anys i titular

(Departament d’Ensenyament, 2012-2013)

itat de centre a Catalunya. Curs 2011-2012

Titularitat N Ameérica L

Ameérica . Asia i

de Lo Central i .
Espanya Europa Africa del Nord Oceania Total

centre del Sud

Publica 29.628 1.425 2.372 41 4.540 980 38.986
Privada 22.628 405 446 52 1.268 360 25.159
Total 52.256 1.830 2.818 93 5.808 1.340 64.145

Aixi doncs, durant el curs 2011-2012, dels 64.145 alumnes de 15 anys que estudien a Catalunya,
11.889 sén d'origen estranger. Els més nombrosos son els d’América Central i del Sud (5.808
alumnes), seguits pels d’Africa (2.818). A certa distancia queden els alumnes procedents d’Europa
(1.830) i d’Asia i Oceania (1.340). Finalment, hi ha I'alumnat procedent de ’Ameérica del Nord (93). Pel
gue fa a la titularitat del centre al qual assisteixen, els alumnes procedents de I’Ameérica del Nord es
divideixen entre titularitat publica i privada amb forca equilibri. La resta d’'origens sén molt més
presents a I'escola publica, en especial els d'origen africa.

Al grafic seguient es pot veure la distribuci6é percentual de I'alumnat nadiu i estranger en el conjunt del
sistema educatiu catala.
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Grafic 6.6. Lloc de naixement de lalumnat de 15 an ys. Curs 2011-2012 (Departament
d’Ensenyament, 2012-2013)
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Aixi doncs, durant el curs 2011-2012 el 81,5% de I'alumnat de 15 anys és nadiu, mentre que el 18,5%
és d'origen estranger. Un 9,1% dels alumnes prové de '’América Central i del Sud, un 4,4% de I'Africa,
un 2,9% d’Europa, un 2,1% d’Asia i Oceania i un 0,1% de I’América del Nord.

El grafic seglient mostra el pes percentual de cada origen en el conjunt de I'alumnat estranger.

Grafic 6.7. Pes percentual de I'origen territorial de l'alumnat estranger de 15 anys. Curs 2011-
2012 (Departament d’Ensenyament, 2012-2013)
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Gairebé la meitat d’'aquests alumnes provenen de I'’América Central i del Sud (un 48,9%). Un 23,7%
prové d’Africa, un 15,4% d’Europa i un 11,3% d’'Asia i Oceania. Per Gltim, només un 0,8% té el seu
origen territorial a 'Ameérica del Nord.
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6.4. Alumnes d’origen estranger a I'avaluacio de co  mpetencies de quart ’ESO
del 2013

En I'estudi sociodemografic i lingiistic de quart d’ESO dut a terme durant el curs 2012-2013, s’aporten
dades sobre l'origen territorial dels alumnes i I'any d’arribada a Catalunya, dades que es creuen amb
els resultats obtinguts en la prova d’avaluacié de competéncies de quart d’'ESO (CSASE, 2014).

Per garantir 'homogeneitat de la prova, els quaderns de l'alumnat es corregeixen amb uns criteris
uniformes i son corregits per professorat extern al centre educatiu (correccié externa). Hi ha, pero, un
percentatge d’alumnat que rep una correcci6 interna (efectuada pel centre educatiu), quan compleix
algun dels criteris que ho permeten (necessitats educatives especifiques).

Segons les dades recollides en I'estudi sociodemografic i linglistic, tant si es considera Unicament la
correccié externa com si es considera la correccio interna, I'externa i els qui no van participar en
I'avaluacio, I'alumnat provinent de I’America Central i del Sud suposa una mica més de la meitat de la
mostra (de I'alumnat d’origen estranger). El de la resta de la UE se situa gairebé sobre el 10%, el de
la resta d’Europa i la resta d’Africa una mica per sota del 5% i el del nord d’Africa una mica per sota
del 20%. L'alumnat de 'América del Nord amb prou feines representa un 1%, I'asiatic se situa vora el
10%. Com es pot observar, no hi ha alumnes provinents d’'Oceania.

Taula 6.6. Origen de l'alumnat estranger i particip acié en l'avaluacio de quart d’ESO. 2013
(CSASE, 2014)

Alumnat correcci6 externa +
% alumnat nascut a I'estranger correccio interna + no va Alumnat correcci6 externa
participar en I'avaluacio
N % N %

Origen geografic de Resta UE 51 9,5% 41 9,2%
I'alumnat nascut a Resta d’Europa 25 4,5% 21 4,3%
I'estranger Nord d'Africa 105 19,6% 76 16,8%

Resta d’Africa 17 3,2% 10 2,1%

Ameérica del 5 0,9% 4 1,0%

Nord

America Central

o del Sud 277 51,7% 257 57,2%

Asia 57 10,6% 42 9,3%

Oceania 0 0,0% 0 0,0%
Edat d’arribada a 0-5 anys 195 36,5% 164 36,5%
Catalunya de 6-9 anys 176 33,0% 156 34,9%
I'alumnat nascut a 10-13 anys 112 20,9% 10 22,3%
I'estranger 14-16 anys 52 9,7% 28 6,3%

La taula 6.6 també ens ofereix una dada molt interessant: I'edat amb qué I'alumnat d’origen estranger
va arribar a Catalunya. Un 36,5% va arribar-hi quan tenia entre 0 i 5 anys, un 33% ho va fer entre els
6 i els 9 anys d’edat, un 20,9% ho va fer entre els 10 i els 13 anys i un 9,7% entre els 14 i els 16 anys.
Aixi doncs, el 63,6% dels alumnes fa menys de 10 anys que va arribar a Catalunya.

A la taula seglient es pot comparar la repeticié de curs i I'index socioeconomic de I'alumnat nadiu i del
nascut a I'estranger que va participar a I'avaluacio PISA 2012.
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Taula 6.7. Repetici6 de curs i index socioecondmic en l'avaluaci6 de quart d'ESO. 2013
(CSASE, 2014)

Alumnat amb correccié externa + correccio interna + no va participar en

l'avaluacio
Alumnat nadiu Alumnat nascut a l'estranger
N % N %

% alumnat que ha repetit 380 17.7% 290 41.0%
curs
Puntuacio index de nivell
socioeconomic i cultural 2.143 mitjana 51,9 537 mitjana 42,4
familiar

Alumnat amb correccié externa

% alumnat que ha repetit

361 17,2% 166 37,0%
curs
Puntuacio index de nivell
socioeconomic i cultural 2.103 mitjana 52,0 449 mitjana 43,2
familiar

La taula 6.7 mostra com els alumnes d’origen estranger repeteixen forca més que I'alumnat nadiu.
Segons les dades del conjunt dels alumnes, el 17,7% dels alumnes nadius ha repetit algun curs,
mentre que en el cas de 'alumnat estranger el percentatge s’enfila fins al 42,4%. En el cas de I'index
de nivell socioeconomic i cultural, 'alumnat nadiu obté una puntuacié mitjana de 51,9%, sensiblement
superior a la que obtenen els alumnes estrangers, que se situen en el 42,4%.

Taula 6.8. Resultats de I'avaluaci6 de quart d'ESO 2013 segons l'origen territorial de I'alumnat.
Correcci6 externa (CSASE, 2014)

Alumnat nadiu Alumnat nascut a I'estranger
N Puntuacio N Puntuacio
mitjana mitjana
Llengua catalana 2103 79,2 449 67,2
Llengua castellana 2103 77,5 449 69,6
Matematiques 2103 71,9 449 57,8

Si es comparen les puntuacions obtingudes pels alumnes nadius i els estrangers en l'avaluacié
externa de quart d’'ESO, s'observa que les puntuacions dels alumnes estrangers s6n més baixes que
les dels nadius en les tres competeéncies avaluades. En llengua catalana la puntuacié mitjana
descendeix del 79,2% al 67,2, en llengua castellana del 77,5 al 69,6 i en matematiques del 71,9 al
57,8.

A la taula segiient es mostren les puntuacions mitjanes dels alumnes d’origen estranger en les
competencies basiques de llengua catalana, castellana i matematiques a I'avaluacié de quart d’'ESO
segons l'edat d'arribada a Catalunya.
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Taula 6.9. Puntuacié mitjana de I'alumnat estranger
'edat d’arribada a Catalunya (CSASE, 2014)

en l'avaluacié de quart d’'ESO 2013 segons

. Alumnat nascut a I'estranger
Edat d'arribada a Catalunya R
N Puntuacio mitjana

0-5 anys 164 72,5

Llengua catalana 6-9 anys 156 67,6
10-13 anys 100 59,4

14-16 anys 28* 58,5

0-5 anys 164 73,9

Llengua castellana 6-9 anys 156 69,6
10-13 anys 100 64,4

14-16 anys 28* 61,6

0-5 anys 164 63,1

Matematiques 6-9 anys 156 58,9
10-13 anys 100 49,0

14-16 anys 28* 53,0

Nota: * = El resultat s’ha d'interpretar amb cautela a causa del baix nombre d’alumnes situat en aquestes
categories.

La taula 6.9 mostra que hi ha una clara tendéncia a obtenir una puntuacié més alta a les proves de
competencies basiques a mesura que I'alumne estranger fa més anys que va arribar a Catalunya.
Aixi, en llengua catalana I'alumnat que va arribar quan tenia entre 0 i 5 anys obté una puntuacio
mitjana de 72,5 punts, mentre que I'alumnat que va arribar entre els 14 i 16 anys n’obté només 58,5.
En llengua castellana, I'alumnat estranger que va arribar entre els 0 i els 5 anys obté 73,9 punts de
mitjana, mentre que el que va arribar entre els 14 i els 16 n'obté 61,6. En matematiques, la diferéncia
entre els qui van arribar entre els 0 i 5 anys i els que van arribar entre els 14 i 16 anys passa dels 61,6
punts als 53.

En les tres competéncies, les diferéncies de puntuacié entre el grup que va arribar a Catalunya dels 0
als 5 anys i el que ho va fer entre els 14 i 16 so6n forca similars, d’entre uns 10 i 12 punts. Els
resultats dels alumnes estrangers que porten més temps a Catalunya segueixen sent inferiors a les
puntuacions mitjanes obtingudes per I'alumnat nadiu.

Es habitual que molts alumnes presentin un rendiment similar en les diferents competéncies
avaluades. La taula segient mostra les correlacions que es donen entre llengua catalana i llengua
castellana amb les matematiques, tant per a I'alumnat nadiu com per a I'estranger.

Taula 6.10. Correlacions entre les competéncies ava

luades. Quart d’'ESO 2013 (CSASE, 2014)

Alumnat nadiu Alumnat nascut a l'estranger
N Puntuacié mitjana N Puntuacié mitjana

Llengua catalana i

. 2031 cor.: 0,533** 408 cor.: 0,586**
matematiques
Llengua castellana i

. 1992 cor.: 0,520** 406 cor.: 0,536**
matematiques

Nota: ** = Per a un nivell de confianca del 99%.

Tant l'alumnat nadiu com I'estranger mostren una alta correlacio entre les competéncies analitzades,
que és lleugerament superior per a l'alumnat d'origen estranger. Entre llengua catalana i
matematiques, I'alumnat nadiu té una correlacié de 0,533 i 'alumnat estranger de 0,586. En llengua
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castellana i matematiques la correlacioé per a I'alumnat nadiu és del 0,52 mentre que la de I'alumnat
estranger és de 0.536.
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7. EQUITAT D’'OPORTUNITATS EN EL SISTEMA EDUCATIU
DE CATALUNYA

All learning, whether done in school or elsewhere, requires time.
(Bloom, 1974)

— Catalunya té una cobertura de poblacié de 15 anys matriculada al sistema educatiu del 97%,
per sobre de la mitjana de 'OCDE (93%) i dos punts per sobre de la mitjana espanyola (95%).

— L’escolaritzacié primerenca té un efecte positiu sobre el rendiment posterior dels alumnes. A
Catalunya, el percentatge d’alumnes que no van cursar educaci6 infantil a la mostra de PISA
2012 va ser del 6,0%, inferior al de la mitjana de 'OCDE (7,1%).

— Els questionaris PISA inclouen preguntes sobre les oportunitats d’aprenentatge, és a dir, en
quina mesura els alumnes treballen a classe aspectes concrets de la competéncia matematica.
Aquestes oportunitats d’aprenentatge es relacionen amb les puntuacions en matematiques en
la majoria de paisos de 'OCDE.

— També es recull informacié dels recursos educatius del centre per analitzar quin efecte té la
seva preséncia en el rendiment dels alumnes. Tot i que la proporcié de professors certificats és
favorable, convé tenir en compte els efectes d'un clima escolar poc beneficiés i del suport o la
participacio de les families en les activitats escolars. L'assisténcia a classes extraescolars és
inferior a la d'altres paisos europeus. Cal destacar, també, I'ampliacié de I'assignacié horaria
global i la mitjana setmanal de matematiques de I'any 2012 (Decret 51/2012).

7.1. Introduccié

L'OCDE i el Consorci PISA analitzen els resultats educatius d’acord amb l'equitat d’oportunitats i la
igualtat en els resultats. L’escolaritzacié o equitat d’oportunitats es presenta com a punt de partida
que contextualitza les possibles diferéncies en les puntuacions obtingudes en matematiques (resultats
cognitius) i en les actituds envers les matematiques (resultats no-cognitius).

En aquest capitol, s’explora I'equitat d'oportunitats sobre els eixos segients:

e Eix 1. Accés a l'escolaritzacio

e Eix 2. Patrticipacio en I'educacio infantil
e Eix 3. Oportunitats d’aprenentatge

e Eix 4. Recursos educatius

Com a principi rector del sistema educatiu catala, la Llei 12/2009, de 10 de juliol, d’educacié,
garanteix la universalitat i I'equitat com a garantia d’igualtat d’oportunitats i la integracié de tots els
col-lectius, basada en la coresponsabilitat de tots els centres sostinguts amb fons publics. També
garanteix la qualitat de I'educacio, que possibilita I'assoliment de les competéncies basiques i la
consecucié de I'excel-l1éncia, en un context d’equitat.

Per exemple, les administracions publiques, a fi de facilitar 'accés en condicions d’equitat als serveis
escolars de menjador i transport durant els ensenyaments obligatoris i en els ensenyaments declarats
gratuits, ofereix ajuts als alumnes que viuen en poblacions sense escola, en nuclis de poblacio
allunyats o en zones rurals, als alumnes amb discapacitats i als alumnes amb necessitats educatives
especifiques reconegudes. Els ajuts poden cobrir totalment o parcialment la despesa, tenint en
compte la naturalesa del desplacament i el nivell de renda de les families. Les administracions
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publigues promouen mesures que faciliten l'accés de tots els alumnes a les activitats
complementaries i extraescolars i, si escau, als ensenyaments postobligatoris de batxillerat i de
formacié professional.

A més a més, per raons d’oportunitat social, d’equitat 0 de no-discriminacié per raons economiques,
s'estableixen ajuts i s'atorguen beques per a la participacid6 en activitats complementaries i
extraescolars.

Basicament, segons la Llei, un dels drets dels alumnes és accedir a I'educacié en condicions d’equitat
i gaudir d'igualtat d’oportunitats. Al mateix temps, I'autonomia dels centres s’orienta a assegurar
I'equitat i I'excel-léncia de I'activitat educativa.

7.2. Accés a I'escolaritzacio

L'accés a I'escolaritzaci6 és la primera condicié per a la inclusié i I'equitat en I'educacié. En la majoria
dels paisos de 'OCDE, tots els alumnes tenen accés a I'escola gracies a I'educacio obligatoria. Amb
independéncia dels resultats, un sistema educatiu que no té una proporcié amplia d’alumnes de 15
anys matriculats no pot considerar-se un sistema educatiu de qualitat i equitatiu. Cal destacar que la
majoria dels paisos de 'OCDE va aconseguir I'escolaritzacié obligatdria universal fa més d'una
década i que les taxes de matricula a I'educacié primaria i a I'educacié secundaria s6n molt properes
al 100% (OCDE, 2013a: 53).

Tot i aixi, alguns dels paisos i de les economies que participen a I'avaluacié PISA tenen una proporcio
d'alumnes de 15 anys no matriculats que s’hauria de destacar, com es pot observar a la taula
seguent. En aquest sentit, els resultats de Hong Kong-Xina, Macao-Xina, Méxic, Xangai-Xina, Turquia
i Vietnam podrien empitjorar en més de 15 punts si tinguessin tots els adolescents de 15 anys
escolaritzats. A la vegada, és important tenir en compte que la Xina no participa a PISA com a estat,
sin6 que hi participen les economies més prosperes del territori.

A Catalunya, el 97% dels adolescents de 15 anys estan matriculats al sistema educatiu, percentatge
similar al de la resta de paisos de 'OCDE. Es a dir, que el sistema educatiu de Catalunya compleix la
primera condicié per oferir un sistema educatiu de qualitat i equitatiu.

Taula 7.1. index d’escolaritzacié de la poblacié to  tal de 15 anys a nivell internacional  (OCDE,
2013a: annex B1, annex B2)

Poblacid total de index de
., 15 anys cobertura: Puntuacio
Poblacid total de . o
15 anys m\atrlculada al percentatg.c,e de mltjarja. en
seté grau o un de poblacié matematiques
superior matriculada
Alemanya 798.136 798.136 100 514
Estats Units d’America 4.074.457 4.074.457 100 481
Montenegro* 8.600 8.600 100 410
Portugal 127.537 127.537 100 487
Regne Unit 745.581 745.581 100 494
Romania* 146.243 146.243 100 445
Tunisia* 132.313 132.313 100 388
Xina-Taipei* 328.356 328.336 100 560
Suécia 102.087 102.027 100 478
Noruega 64.917 64.777 100 489
Federaci6 Russa* 1.272.632 1.268.814 100 482
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Islandia 4,505 4.491 100 493
Paisos Baixos 194.000 193.190 100 523
Finlandia 62.523 62.195 99 519
Republica Eslovaca 59.723 59.367 99 482
Emirats Arabs Units* 48.824 48.446 99 434
Qatar* 11.667 11.532 99 376
Australia 291.967 288.159 99 504
Beélgica 123.469 121.493 98 515
Estonia 12.649 12.438 98 521
Luxemburg 6.187 6.082 98 490
Dinamarca 72.310 70.854 98 500
Canada 417.873 409.453 98 518
Letonia* 18.789 18.389 98 491
Japé 1.241.786 1.214.756 98 536
Corea 687.104 672.101 98 554
Irlanda 59.296 57.979 98 501
Suissa 87.200 85.239 98 531
Hongria 111.761 108.816 97 477
Singapur* 53.637 52.163 97 573
Esloveénia 19.471 18.935 97 501
Nova Zelanda 60.940 59.118 97 500
Catalunya 66.016 64.079 97 493
Jordania* 129.492 125.333 97 386
Croacia* 48.155 46.550 97 471
Polonia 425.597 410.700 96 518
Republica Txeca 96.946 93.214 96 499
Espanya 423.444 404.374 95 484
Kazakhstan* 258.716 247.048 95 432
Franca 792.983 755.447 95 495
Israel 118.953 113.278 95 466
Austria 93.537 89.073 95 506
Grécia 110.521 105.096 95 453
Sérbia* 80.089 75.870 95 449
Italia 605.490 566.973 94 485
Argentina* 684.879 637.603 93 388
Xina-Hong Kong* 84.200 77.864 92 561
Lituania* 38.524 35.567 92 479
Xile 274.803 252.733 92 423
Liechtenstein* 417 383 92 535
Perg* 584.294 508.969 87 368
Indonésia* 4.174.217 3.599.844 86 375
Bulgaria* 70.188 59.684 85 439
Uruguai* 54.638 46.442 85 409
Malaisia* 544.302 457.999 84 421
Xina-Xangai* 108.056 90.796 84 613
Xina-Macao* 6.600 5.416 82 538
Tailandia* 982.080 784.897 80 427
Costa Rica* 81.489 64.326 79 407
Brasil* 3.574.928 2.786.064 78 391
Turquia 1.266.638 965.736 76 448
Colombia* 889.729 620.422 70 376
Méxic 2.114.745 1.472.875 70 413
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Albania* 76.910 50.157 65 394
Vietnam* 1.717.996 1.091.462 64 511

Xipre* - - - 440

Nota: * = No forma part de 'OCDE (pais associat 0 economia associada).

Taula 7.2. index d’escolaritzacié de la poblacié to tal de 15 anys a nivell autonomic  (OCDE,
2013a: annex A2, annex B2)

Poblacié total de index de
L, 15 anys cobertura: Puntuacio
Poblacié total de . "
15 anys matriculada al percentatge de mltjang en
seté grau o un de poblacié matematiques
superior matriculada
Pais Basc 16.955 16.943 100 505
Arag6 11.276 11.225 100 496
Castellai Lled 20.155 19.962 99 509
Extremadura 11.160 11.048 99 461
Navarra 5.584 5.517 99 517
Cantabria 4.507 4.448 99 491
Astlries 7.180 7.000 97 500
Catalunya 66.016 64.079 97 493
Andalusia 86.402 82.526 96 472
La Rioja 2.733 2.606 95 503
Murcia 15.247 14.502 95 462
Madrid 57.304 53.159 93 504
Galicia 20.994 19.175 91 489
llles Balears 10.369 9.198 89 475

7.3. Participacié en I'educacio infantil

Moltes de les desigualtats que hi ha en els sistemes educatius ja sén ben presents quan els alumnes
comencen I'escolaritzacio obligatoria. Tenint en compte que aquestes desigualtats tendeixen a créixer
fora de I'escola, una escolaritzacio primerenca pot ajudar a reduir-les. En altres paraules, amb una
escolaritzacié primerenca, els alumnes estan més ben preparats per comencgar I'educacio obligatoria i
tenir éxit en el seu desenvolupament académic (OCDE, 2013a: 99).

De manera general, les dades constaten que qui cursa educacié infantil durant més d’'un any obté una
puntuacié millor a PISA que qui no la cursa. Aquest fet es manté quan es considera el nivell
socioeconomic: la diferencia és de 53 punts abans de considerar el nivell socioeconomic i de 31 punts
després de considerar-lo (OCDE, 2013a: figura 11.4.11).

A Catalunya, el 6% dels adolescents de 15 anys no ha cursat educacié infantil, percentatge similar al
de la resta de paisos de 'OCDE i inferior a la mitjana (7,13%). Es a dir, que segons aquesta dada el
sistema educatiu de Catalunya compleix una altra condicio per oferir un sistema educatiu de qualitat i
equitatiu.
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Taula 7.3. Percentatge d’alumnes que no ha cursat e ducacié infantil a nivell internacional
(OCDE, 2013a: annex B2, capitol 4)

Paisos Percentatge
Hongria 0,50
Liechtenstein* 0,72
Japo 0,85
Dinamarca 1,01
Estats Units d’América 1,45
Xina-Taipei* 1,55
Xina-Hong Kong* 1,56
Tailandia* 1,66
Franca 1,74
Austria 1,77
Suissa 1,83
Islandia 2,03
Paisos Baixos 2,05
Bélgica 2,26
Singapur* 2,31
Finlandia 2,41
Xina-Macao* 2,43
Polonia 2,52
Republica Txeca 3,19
Alemanya 3,24
Xina-Xangai* 3,58
Italia 4,26
Romania* 4,47
Corea 4,51
Australia 4,51
Grecia 4,56
Luxemburg 4,60
Regne Unit 4,66
Espanya 5,89
Catalunya 5,99
Argentina 6,06
Republica Eslovaca 6,81
Mitjana OCDE 7,13
Estonia 7,31
Noruega 7,87
Suécia 8,07
Canada 8,96
Nova Zelanda 9,09
Xile 9,18
Vietnam* 9,31
Meéxic 9,44
Bulgaria* 10,17
Letonia* 11,47
Irlanda 13,64
Pera* 13,81
Eslovénia 14,60
Portugal 14,93
Costa Rica* 15,43
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Uruguai* 16,18
Brasil* 18,84
Federacio Russa* 18,84
Sérbia* 20,37
Emirats Arabs 23,54
Malaisia* 23,77
Jordania* 24,08
Croacia* 26,80
Lituania* 30,43
Qatar* 30,50
Montenegro* 32,84
Tunisia* 37,50
Indonésia* 46,08
Kazakhstan* 65,00
Turquia 70,28
Albania* -

Xipre -

Nota: * = No forma part de 'OCDE (pais associat 0 economia associada).

Taula 7.4. Percentatge d’alumnes que no ha cursat e ducacié infantil a nivell
autonomic (OCDE, 2013a: annex B2)

Comunitats autbnomes Percentatge
Asturies 2,55
Galicia 3,55
Extremadura 3,64
Cantabria 3,83
Madrid 4,45
Castellai Lled 450
Catalunya 5,99
Aragé 6,06
Mdrcia 6,93
La Rioja 6,97
llles Balears 6,97
Andalusia 7,31
Navarra 9,44
Pais Basc 10,28

7.4. Oportunitats d’aprenentatge

PISA utilitza el concepte d'oportunitats d’aprenentatge com a mesura de la qualitat i I'equitat en
I'escolaritzacid, ja que l'exposicid6 a les matematiques i una metodologia adequada sén accions
educatives que un sistema educatiu ha de proporcionar als alumnes en el context dels centres
educatius.

Com expliquen Schmidt, Cogan i Zoido (2013), PISA inclou una série d'items en el questionari de
'alumnat per desenvolupar tres indexs d'oportunitats d’aprenentatge que estan relacionats amb la
competéncia matematica:

« Index de matematiques formals (formal mathematics): indicador de la freqiiéncia d’exposicié a
temes d'algebra i geometria en I'ensenyament als centres educatius.
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« Index de problemes de matematiques (word problems): indicador de la fregiiéncia d’exposicio a
problemes de matematiques en I'ensenyament de matematiques als centres educatius.

« Index de matematiques aplicades (applied mathematics): indicador de la freqiiéncia d’exposicié a
problemes que requereixen una aplicacié de les matematiques en I'ensenyament als centres
educatius, ja sigui en una situacié matematica o en una situacié real del dia a dia.

De manera resumida i segons PISA, les oportunitats d’aprenentatge es relacionen amb les
puntuacions dels alumnes en matematiques a nivell de pais, de centre i individualment. A més a més,
en la majoria de paisos de 'OCDE s’han identificat associacions estadisticament significatives entre
els tres indexs d'oportunitats d’aprenentatge esmentats i els resultats en competéncia matematica
(OCDE, 2013b: 145-174).

En el cas de Catalunya, la Llei 12/2009, de 10 de juliol, d’educacid (article 97), explica que els centres
gue presten el servei d'educacié de Catalunya exerceixen l'autonomia pedagogica, a partir del marc
curricular establert, i poden concretar els objectius, les competéncies basiques, els continguts, els
meétodes pedagogics i els criteris d'avaluacié. Aixi doncs, els centres han de determinar les
caracteristiques especifiques de I'acci6 tutorial, del projecte linglistic i de la carta de compromis
educatiu. Les opcions pedagogiques dels centres s’han d'orientar a donar resposta a les necessitats
dels alumnes, amb la finalitat que assoleixin les competéncies basiques i el maxim aprofitament
educatiu, d'acord amb llurs possibilitats individuals; aquestes opcions s’han d’incorporar al projecte
educatiu i s’han de revisar periodicament. Cal destacar que I'autonomia pedagogica no pot comportar
en cap cas discriminacio en I'admissi6 d’alumnes.

El marc curricular establert en el moment de I'avaluacié PISA 2012 era el fixat pel decret 143/2007, de
26 de juny, pel qual s’estableix I'ordenaci6é dels ensenyaments de I'educacié secundaria obligatoria.
En linies generals, el decret integra el concepte de competéncies basiques dins del curriculum i fixa
gue l'adquisicio de les competéncies per part de I'alumnat és el referent basic de I'accié educativa de
cada equip docent de l'etapa. L'ordenacié curricular també dota de més autonomia els centres
docents per tal de concretar, en el seu projecte educatiu, els elements basics que orienten el
desenvolupament curricular i que permeten l'adequacié dels ensenyaments a [I'entorn, tot
implementant, si escau, projectes interdisciplinaris o globalitzats propis. Actualment, el Departament
d’Ensenyament esta elaborant el nou curriculum establert per la Llei Organica 8/2013, de 9 de
desembre, per a la millora de la qualitat educativa.

Addicionalment, el Govern de la Generalitat de Catalunya, mitjancant el Departament d’Ensenyament,
promou i lidera una ofensiva de pais a favor de I'éxit escolar, que vol implicar i comprometre tota la
societat catalana, amb I'objectiu de millorar els resultats educatius i de reduir les taxes de fracas
escolar i d'abando6 dels estudis. Dins d’aquest marc de referéncia, des de I'any 2013, el Departament
d’Ensenyament ha impulsat I'elaboracié de diversos documents per al desplegament i concrecié de
les competéncies associades a les diferents materies del curriculum. Els elements que componen el
document aporten informacié relativa a la gradacio de I'assoliment de les competéncies de I'ambit al
final de cada etapa educativa, la identificacié dels continguts clau associats a cada competéncia, les
orientacions metodologiques per a l'aplicaci6 a l'aula, exemples d’activitats d'avaluaci6 amb
indicadors relacionats amb els diferents graus d’assoliment i, finalment, una referéncia als recursos
actualment disponibles on es poden trobar exemples practics d’'activitats d'aula relacionats amb el
desenvolupament de les competencies (Departament d’'Ensenyament 2013-2104).

Per ultim, convé destacar que el Departament d’Ensenyament va publicar el decret 51/2012, de 22 de
maig, que té la finalitat d’'introduir canvis en I'organitzacié de I'educacié secundaria obligatoria per
promoure mesures que permetin millorar I'assoliment de les competéncies basiques i afavorir I'exit
escolar de l'alumnat. En aquest sentit, cada centre pot organitzar matéries optatives en els tres
primers cursos, dins del marge horari establert, per reforgar o ampliar les materies del curriculum, o
bé pot utilitzar aquest marge horari per ampliar la dedicacié horaria d’alguna matéria del curriculum,
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amb la finalitat de millorar I'assoliment de les competéncies basiques i promoure I'éxit escolar de
lalumnat. A més a més, va modificar-se I'assignacié horaria global i la mitjana setmanal de
matematiques, que va passar de 315 hores als primers tres cursos a 350 hores i de 105 hores a quart
curs a 140 hores.

7.5. Recursos educatius

Una font potencial de desigualtat en les oportunitats d'aprenentatge i els resultats educatius és la
distribucié dels recursos educatius a través dels alumnes i dels centres. Per tenir en compte aquesta
practica, PISA elabora variables per correlacionar-les amb el perfil socioeconomic dels centres dels
paisos participants (OCDE, 2013a: 93):

e Ratio d'alumnes per professor.

» Proporci6 de professors amb titulacioé universitaria.

« Factors relacionats amb I'alumnat que afecten el clima escolar.

< Proporci6 d’alumnes que acaben 'escolaritzacié sense una titulacio.
e Suport familiar.

e Assisténcia a classes extraescolars de matematiques.

« Hores dedicades a I'estudi escolar de les matematiques.

7.5.1. Ratio d’alumnes per professor

El Sistema d'Indicadors d’Ensenyament de Catalunya recull ordenadament les xifres que caracteritzen
el sistema educatiu catala de manera que es puguin comparar amb les dades internacionals
publicades per 'OCDE a Education at a Glance. L'apartat d’indicadors de recursos del darrer volum
de la col-leccié (CSASE, 2013) contempla la despesa per alumne/a, el finangcament de I'ensenyament,
la despesa en ensenyament en els comptes publics, la distribucio de la despesa en ensenyament i els
recursos humans.

La ratio d’alumnes per docent d’educacié secundaria de Catalunya és un valor relativament baix
(10,8), que supera lleugerament el d'Islandia (10,6) i Hongria (10,5) i queda immediatament per sota
del de la Republica Txeca (11,1) i del de Suécia (11,3). No hi ha la dada de la mitjana de I'OCDE. No
es presenten dades a nivell autonomic perque no hi ha tots els indicadors.

Taula 7.5. Nombre d’alumnes per docent a nivell eur opeu. Any 2011 (CSASE, 2013 a partir
d’Education at a Glance)

Paisos europeus Nombre mitja d’alumnes
Alemanya 14,2
Austria 9,1
Beélgica 8,1
Catalunya 10,8
Dinamarca -
Eslovénia 7,9
Espanya 10,3
Estonia 10,1
Finlandia 9,3
Franca 14,8
Grecia -
Hongria 10,5
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Irlanda -

Islandia 10,6
Italia 11,5
Luxemburg -

Noruega 10,0
Paisos Baixos 15,3
Polonia 10,0
Portugal 8,2
Regne Unit 15,2
Republica Eslovaca 13,1
Republica Txeca 11,1
Suécia 11,3
Suissa -

Turquia -

7.5.2. Proporcié de professors amb titulacié univer  sitaria

Com s’observa a la taula seglent, la totalitat de paisos europeus té percentatges de professors
certificats al voltant del 80% o superior, a excepcié de Luxemburg (69,4%).

Cal destacar que Espanya i Catalunya tenen els percentatges més alts en aquesta variable (100%).
Les dades son molt similars per al professorat amb titulacio universitaria.

Taula 7.6. Proporcié de professorat amb titulacié a nivell europeu i autondémic  (OCDE, 2013c:
annex B1, annex B2).

Percentatge de professors Percentatge de professors amb una
certificat al centre educatiu titulacio universitaria
Mitjana % S.E. Mitjana % S.E.
Alemanya 93,4 (1,3) - -
Austria 87,0 (1,8) 52,6 (1,8)
Beélgica 87,0 a,7) 39,1 (1,0)
Dinamarca - - 88,6 (1,8)
Eslovénia 95,3 0,1) 88,3 (0,2)
Espanya 100,0 - 94,6 (1,2)
Andalusia 100,0 - 96,2 (2,3)
Arago 100,0 - 96,7 (1,5)
Asturies 100,0 - 97,6 (1,0)
Cantabria 100,0 - 97,1 (1,4)
Castellai Lleb 100,0 - 96,7 (1,4)
Catalunya 100,0 - 91,3 2,7)
Madrid 100,0 - 96,1 (1,8)
Extremadura 100,0 - 95,9 (1,9)
Galicia 100,0 - 76,1 4,2)
llles Balears 100,0 - 84,8 (2,8)
La Rioja 100,0 - 96,5 (0,2)
Navarra 100,0 - 95,7 (2,4)
Pais Basc 100,0 - 99,0 (0,4)
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Marcia 100,0 - 98,1 (1,4)
Estonia 94,9 (0,4) - -
Finlandia 91,5 0,9) 91,5 (0,9)
Franca 81,4 (1,6) 65,7 (3,1)
Grécia 81,8 (3,1) 93,5 (1,3)
Holanda 79,7 (2,8) 32,0 1,7)
Hongria - - 99,3 (0,2)
Irlanda 99,6 (0,1) 99,7 (0,2)
Islandia 97,6 (0,0) 81,8 (0,2)
Italia 85,5 (0,9) 89,6 (0,8)
Luxemburg 69,4 (0,0) 91,6 (0,0)
Noruega 89,2 (1,8) 100,0 -
Polonia 99,3 0,4) 93,2 (1,8)
Portugal 95,8 (0,8) 71,5 (4,1)
Regne Unit 95,2 (1,2) 95,8 (1,2)
Republica Eslovaca 94,6 1,1) 90,4 1,2)
Republica Txeca 91,6 (0,7) 91,8 (0,7)
Suécia 88,8 (1,3) 76,5 (3,3)
Suissa 85,4 1,7) 64,8 (2,8)
Turquia 92,1 (1,3) 93,3 (1,5)
Mitjana OCDE 87,0 (0,3) 85,5 (0,3)

7.5.3. Factors relacionats amb I'alumnat que afecte

A la taula segient, una relacié positiva entre I'index dels factors relacionats amb I'alumnat que afecten
el clima escolar i el rendiment en competencia matematica significa que els centres educatius amb
millor clima escolar tenen millor rendiment. En canvi, una relacié negativa significa que centres
educatius amb pitjor clima escolar tenen millor rendiment. Conseglientment, que no hi hagi relacié
significa que els centres educatius amb millor clima escolar tenen la mateixa probabilitat de tenir el

n el clima escolar

mateix rendiment que els centres amb pitjor clima escolar.

Aixi doncs, sembla que a Espanya (0,19) i a Catalunya (0,33) els centres amb factors relacionats amb
els alumnes que afecten el clima escolar més favorables obtenen millors puntuacions. Val a dir, pero,
que en alguns paisos com Alemanya, Belgica, Eslovénia, Estonia, Finlandia, Holanda, Irlanda,
Luxemburg, Noruega, Portugal, Republica Eslovaca, Suécia, Suissa i Turquia, aquest fet no és tan

decisiu, segurament perqué el clima escolar és més homogeni entres els centres.

Taula 7.7. Factors relacionats amb l'alumnat que af

autonomic (OCDE, 2013c: annex B1, annex B2)

ecten el clima escolar a nivell europeu i

Paisos i comunitats

index dels factors
relacionats amb els
alumnes que afecten el
clima escolar

dels quartils d'aquest index

Rendiment en competéncia matematica en funcio

- Primer Segon Tercer Quart
Mitjana S.E. . . . .
quartil quartil quartil quartil
Alemanya -0,18 (0,04) 481 501 518 555
Austria -0,30 (0,08) 482 514 508 518
Bélgica -0,08 (0,06) 453 511 534 563
Dinamarca 0,07 (0,07) 480 496 512 514
Eslovénia -0,38 (0,01) 468 494 522 530
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Espanya 0,19 (0,05) 461 481 488 509
Andalusia 0,10 (0,14) 458 463 472 494

Arag6 0,29 (0,17) 473 498 504 509

Asturies 0,29 (0,13) 480 497 509 515

Cantabria 0,31 (0,10) 478 496 484 505

Castellai Lled 0,39 (0,14) 493 517 506 519

Catalunya 0,33 (0,13) 475 484 498 522

Madrid 0,44 (0,10) 486 485 513 533

Extremadura 0,01 (0,13) 435 455 469 489

Galicia 0,02 (0,10) 479 484 481 503

llles Balears 0,08 (0,12) 444 485 479 493

La Rioja 0,52 (0,01) 481 501 515 516

Navarra 0,36 (0,08) 499 506 521 540

Pais Basc 0,40 (0,06) 483 504 516 517

Murcia -0,47 (0,12) 438 456 460 492

Estonia -0,05 (0,05) 513 517 527 525
Finlandia -0,50 (0,04) 509 514 523 528
Franca 0,01 (0,06) 469 490 500 526
Grecia 0,03 (0,08) 439 442 467 464
Holanda -0,40 (0,05) 473 530 527 549
Hongria 0,13 (0,05) 410 498 503 501
Irlanda -0,09 (0,06) 476 500 516 519
Islandia 0,31 (0,01) 486 500 493 495
Italia 0,01 (0,04) 449 481 498 524
Luxemburg -0,27 (0,00) 465 497 482 522
Noruega -0,12 (0,05) 478 487 492 503
Polonia 0,05 (0,06) 513 507 527 523
Portugal -0,14 (0,09) 466 485 487 508
Regne Unit 0,40 (0,06) 477 484 498 521
Republica Eslovaca -0,22 (0,06) 440 490 499 498
Republica Txeca 0,20 (0,06) 464 499 504 532
Suécia -0,19 (0,05) 464 475 482 493
Suissa -0,04 (0,06) 515 531 533 549
Turquia -0,30 (0,07) 426 409 463 495
Mitjana OCDE -0,08 (0,01) 467 490 504 517

7.5.4. Proporcio d'alumnes que acaben 'escolaritza  cid sense una titulacié

A Catalunya, el nivell d’educacié secundaria és obligatori i, per tant, practicament tots els alumnes del
sistema educatiu obtenen el titol d’educacié secundaria obligatoria en finalitzar el quart curs d’ESO.

Tot i aixi, els resultats de I'avaluacid interna dels alumnes de I'Gltim curs de I'educacié secundaria
obligatdria a Catalunya mostren el percentatge d'alumnes que promocionen superant totes les
assignatures, el percentatge de la taxa de repeticio i el percentatge de la taxa d'idoneitat dels alumnes
de quart d’ESO (CSASE, 2013).
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Taula 7.8. Resultats de I'avaluacié interna dels al umnes de quart curs d’'ESO de Catalunya.
Curs 2011-2012 (CSAE, 2013)

Indicador Percentatge

Alumnes que promocionen superant totes les

. 85,6%
assignatures
Repeticio 8,7%
Idoneitat de I'alumnat 64,6%

No es presenten dades a nivell europeu perqué l'estructura i I'organitzacié dels sistemes educatius és
molt diferent. Tampoc a nivell autonomic perqué no es tenen tots els indicadors.

7.5.5. Suport familiar

Com s’observa a la taula segiient, Espanya i Catalunya tenen percentatges elevats en activitats que
impliquen una participacio activa de la familia en I'educacio dels fills, com ara parlar del comportament
del fill/a per iniciativa propia o dels professors, aixi com parlar del progrés del fill/a per iniciativa propia
o dels professors (columnes A, B, C i D).

Si bé els percentatges de parlar del comportament o del progrés del fill/a per iniciativa propia sén
inferiors a Catalunya que a Espanya, quan es tenen en compte els percentatges de parlar del
comportament o del progrés del fill/a per iniciativa dels professors esdevenen similars:

« Parlar del comportament del fill/a: Espanya (87 punts) i Catalunya (82 punts).
« Parlar del progrés del fill/a: Espanya (102 punts) i Catalunya (105 punts).

Aquestes activitats també son les més frequients a la resta de paisos europeus.
Cal destacar que altres activitats que impliquen una participaci6 més activa de les families en el
desenvolupament escolar del centre tenen percentatges més baixos, tant a Catalunya, com a

Espanya com a nivell europeu.

Taula 7.9. Percentatge d’alumnes els pares i mares  dels quals participen en activitats escolars
durant el curs académic a nivell europeu i autonomi ¢ (OCDE, 2013c: annex B1, annex B2)

Paisos i comunitats Activitats
A B C D E F G H | J K L
Alemanya 22 30 27 35 4 7 1 6 2 5 4 0
Austria 17 22 | 26 29 2 5 1 4 1 6 8 1
Beélgica 20 28 24 35 1 2 0 1 1 3 2 0
Dinamarca 17 41 20 74 5 17 0 6 2 8 2 1
Eslovénia 30 36 38 34 2 4 2 4 2 15 26 0
Espanya 35 52 40 62 2 6 1 5 2 14 9 0
Andalusia = 36 44 44 61 3 8 3 7 3 20 6 0
Aragé = 48 55 50 60 1 6 2 4 2 21 10 0
Astiries | 39 49 49 58 1 4 1 3 2 8 10 0
Cantabria = 35 37 40 50 1 8 2 5 2 10 8 0
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CastellaiLle6 | 38 52 47 58 1 10 0 4 1 13 5 0

Catalunya 23 59 27 78 1 3 1 3 2 7 8 0

Madrid = 40 51 46 62 1 5 1 6 3 14 9 0

Extremadura 35 52 36 52 1 7 1 6 3 20 8 0

Galicia | 33 45 38 a7 1 4 2 7 3 14 6 1

lles Balears | 32 55 36 61 2 4 1 3 4 10 9 0

La Rioja | 49 64 55 63 1 7 1 5 1 21 13 0

Navarra | 36 58 44 70 1 6 2 2 3 9 9 1

Pais Basc = 37 61 42 77 4 8 0 4 3 15 1

Mdrcia | 32 49 33 55 1 5 1 5 1 26 10 0

Estonia 17 27 22 40 5 16 1 10 6 3 0

Finlandia 26 45 28 55 1 4 0 0 1 10 1

Franca 26 40 25 41 1 1 1 2 9 3 0

Grecia 33 33 51 39 5 2 a 3 20 14 1

Holanda 17 31 27 43 1 2 1 1 0 1

Hongria 17 20 22 23 7 12 1 9 1 12 0

Irlanda 11 24 15 28 1 1 2 2 13 1

Islandia 16 41 19 57 2 0 2 2 13 4

Italia 43 46 48 a7 1 2 a 2 36 11 a

Luxemburg 26 44 32 48 1 1 1 2 6 0

Noruega 13 52 17 87 6 12 0 1 1 10 0

Polonia 28 53 32 59 5 20 4 12 3 17 16 a

Portugal 35 a7 38 53 1 0 1 2 4 0

Regne Unit 15 29 19 53 1 0 2 2 10 0

Republica Eslovaca 26 32 19 23 4 10 1 1 1 17 13 0

Republica Txeca 18 31 24 40 1 0 0 0 a

Suécia 15 36 27 80 3 0 1 2 1

Suissa 18 42 20 a7 1 1 4 1 0

Turquia 32 41 30 36 10 13 8 12 7 22 11 2

Mitjana OCDE 23 38 27 a7 4 8 2 5 2 11 10 1
Activitats:

A = Parlar del comportament del seu fill o filla amb el professorat per iniciativa propia.

B = Parlar del comportament del seu fill o filla per iniciativa d’'un dels professors o professores.

C = Parlar del progrés del seu fill o filla amb el professorat per iniciativa propia.

D = Parlar del progrés del seu fill o filla per iniciativa d’'un dels professors o professores.

E = Fer de voluntari en activitats fisiques, com ara manteniment dels edificis, feines de fusteria, jardineria
o millores del pati.

F = Fer de voluntari en activitats extraescolars, p. ex., club de lectura, representacio teatral, esports,
sortida de camp.

G = Fer de voluntari a la biblioteca o als mitjans de comunicacié del centre.

H = Ajudar un professor o professora del centre.

| = Fer de ponent convidat.

J = Participar en la gestié del centre, p. ex., al consell escolar o en un comité assessor de pares i mares.

K = Ajudar a recaptar fons per al centre.

L = Fer de voluntari per treballar al menjador escolar.
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7.5.6. Assisténcia a classes extraescolars de matem

Com s’observa a la taula segiient, més de la meitat dels alumnes d’Espanya (61,3%) i de Catalunya
(70,1%) no fa classes extraescolars de matematiques, mentre que a paisos com Dinamarca,
Finlandia, Grécia, Italia, Polonia, Portugal i el Regne Unit el percentatge és inferior.

Tenint en compte que les classes extraescolars poden ser o bé de refor¢ o bé d’ampliacid, podria ser
convenient promoure l'assisténcia a aquest tipus de recurs educatiu i trobar formes de financar-lo, ja
gue és ampliament reconegut que es relaciona amb la millora de la competéncia matematica i els

resultats educatius en general.

Taula 7.10. Assisténcia a classes extraescolars de

(OCDE, 2013c: annex, B1, annex B2)

atiques

matematiques a nivell europeu i autondomic

Paisos i comunitats

Hores d’assisténcia a classes extraescolars de mate

matiques

No en fa Menys de quatre hores Quatre hores 0 més

% S.E. % S.E. % S.E.

Alemanya 71,4 (0,9) 25,6 (0,8) 3,0 (0,3)
Austria 76,9 (1,0) 20,8 (1,0) 2,3 (0,3)
Beélgica 65,5 (0,8) 27,8 0,7) 6,7 (0,4)
Dinamarca 59,0 (0,9) 32,9 (0,9) 8,0 (0,5)
Eslovénia 72,6 (1,0) 24,9 (2,0) 2,5 (0,3)
Espanya 61,3 (0,9) 30,5 (0,7) 8,1 (0,5)
Andalusia 61,4 (1,9) 26,9 (1,5) 11,6 (1,5)

Arag6 61,1 (2,0) 32,8 (2,2) 6,0 (0,8)

Astlries 44,6 (2,1) 35,5 (1,5) 19,9 ,7)

Cantabria 47,3 (1,8) 38,2 1,4) 14,5 (1,0)

Castellai Lled 54,4 (2,0) 38,3 @,7) 7,3 1,2)
Catalunya 70,1 (2,2) 25,9 (2,1) 3,9 (0,7)

Madrid 65,7 1,7) 29,7 (1,4) 4,6 0,7)

Extremadura 57,9 (2,2) 28,9 (1,8) 13,2 1,2)

Galicia 50,1 (1,8) 38,0 a,7) 11,9 1,1

llles Balears 55,2 1,9 39,4 (1,9) 5,4 (0,9)

La Rioja 52,9 ,7) 39,8 (1,5) 7,3 (0,9)

Navarra 59,5 1,5 35,8 ,7) 4,7 (0,8)

Pais Basc 58,2 1,4) 36,0 1,3) 5,8 (0,5)

Murcia 58,2 (1,8) 31,7 a,7) 10,1 (1,4)

Estonia 63,2 (1,0) 27,2 (0,9) 9,6 (0,6)
Finlandia 52,6 (0,9) 37,8 (1,0) 9,6 (0,5)
Franca 64,4 (1,2) 29,7 (1,0) 5,9 (0,4)
Grécia 44,7 (1,3) 39,8 1,3) 15,6 (0,8)
Holanda 71,8 (1,1) 24,3 (1,0) 3,9 (0,5)
Hongria 69,4 (0,9) 28,3 (0,9) 2,3 (0,3)
Irlanda 75,9 (0,8) 21,2 (0,8) 2,9 (0,3)
Islandia 68,1 (1,0) 24,9 (0,9) 7,1 (0,6)
Italia 48,8 (0,5) 39,8 (0,5) 11,4 (0,3)
Luxemburg 63,0 (0,8) 29,1 (0,8) 7,9 (0,4)
Noruega 77,3 (0,8) 18,3 (0,8) 4.4 (0,4)
Polonia 52,4 (1,3) 44,1 1,4) 3,5 (0,5)
Portugal 46,4 (1,0) 39,3 (1,0) 14,2 (0,7)
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Regne Unit 58,3 1,2) 32,8 (1,3) 8,9 0,7)
Republica Eslovaca 69,5 (1,2) 26,7 (1,2) 3,9 (0,5)
Republica Txeca 63,2 (1,2) 31,0 (0,9) 5,7 (0,6)
Suécia 60,4 (1,0) 33,6 (1,0) 6,0 (0,6)
Suissa 71,3 (0,9) 24,2 (0,8) 4,5 0,4)
Turquia 66,1 (1,3) 24,0 (1,0) 9,9 (0,6)
Mitjana OCDE 62,1 (0,2) 30,0 (0,2) 7,9 (0,1)

7.5.7. Hores dedicades a I'estudi escolar de les ma  tematiques

Com s'observa a la taula segient, Espanya (210,3 minuts=3,5 hores) dedica un temps a l'estudi
escolar de les matematiques similar al de la resta de paisos europeus. Només és superat per Bélgica,
Dinamarca, Estonia, Islandia, Italia, Portugal i el Regne Unit.

Destaca el fet que fins al curs 2011-2012 (curs d'aplicacié de I'avaluacié PISA), Catalunya dedicava
menys minuts a l'estudi escolar de les matematiques que d'altres comunitats autonomes (182,7
minuts=3 hores). Aqui convé recordar la modificacié de I'assignacio horaria global de matematiques, i
la mitjana setmanal, de I'any 2012, que va entrar en vigor el curs segiient, el 2012-2013.

Taula 7.11. Hores dedicades a l'estudi escolar de | es matematiques a nivell europeu i
autonomic (OCDE, 2013c: annex B1, annex B2)

Hores de dedicacio a I'estudi escolar de matematiqu  es

Paisos i comunitats Temps per setmana (minuts) Variabilitat
Mitjana S.E. Desviacié estandard S.E.
Alemanya 196,8 (2,6) 75,7 (6,2)
Austria 156,4 (2,4) 69,7 (2,3)
Beélgica 216,9 (1,4) 70,6 (2,2)
Dinamarca 224.4 (3,0) 90,5 (4,6)
Eslovénia 160,3 (0,5) 25,7 (0,3)
Espanya 210,3 (0,9) 46,0 (2,0)
Andalusia 237,0 (2,2) 52,4 (6,4)
Arag6 208,4 (2,1) 40,6 (4,8)
Astlries 188,3 2,1) 41,8 (2,6)
Cantabria 209,4 (1,8) 45,2 (5,4)
Castellai Lled 2117 (1,5) 31,0 (2,6)
Catalunya 182,7 (2,4) 27,8 (2,6)
Madrid 213,7 (4,2) 60,4 (6,7)
Extremadura 218,8 ,7) 38,2 2,2)
Galicia 174,7 1,9 38,9 (3,6)
llles Balears 206,8 1,2) 28,7 (0,9)
La Rioja 216,6 (1,2) 37,2 (2,5)
Navarra 211,7 (1,4) 31,0 (1,4)
Pais Basc 2125 1,3) 34,3 (1,0)
Mdrcia 214,1 1,2) 44,3 (6,0)
Estonia 222,8 (1,0) 31,3 (1,4)
Finlandia 175,5 (1,5) 38,8 (0,8)
Franca 207,0 (2,2) 88,4 (3,0)
Grecia 209,0 0,7) 24,7 (0,6)
Holanda 170,7 (2,9) 100,0 (15,2)
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Hongria 149,9 1,7) 37,2 (1,2)
Irlanda 188,8 (1,2) 32,9 (0,8)
Islandia 243,9 (1,9) 84,2 (4,0)
Italia 232,0 1,7) 59,5 (0,8)
Luxemburg 204,7 (0,8) 57,4 (1,0)
Noruega 199,0 (2,4) 93,3 (13,8)
Polonia 198,1 1,7) 26,1 (1,1)
Portugal 288,0 (4,9) 110,3 (5,7)
Regne Unit 230,0 (2,2) 88,9 (4,8)
Republica Eslovaca 180,8 (2,7) 62,6 (1,9)
Republica Txeca 182,3 (1,9) 43,1 (1,5)
Suécia 182,2 (2,2) 65,6 (4,9)
Suissa 207,0 (2,6) 93,1 (6,2)
Turquia 171,9 (2,2) 72,1 (2,0)
Mitjana OCDE 217,8 (0,4) 73,0 (0,8)
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8. EQUITAT EN L’ESCOLARITZACIO DELS ALUMNES
D’'ORIGEN ESTRANGER

— Els objectius, procediments i la metodologia s’adapten a l'alumnat d’origen estranger amb
diferents mesures universals i singulars. Cadascuna d’aquestes mesures és utilitzada per entre
un terc i la meitat dels centres. Entre les mesures universals, s’usen Plans Individualitzats (PI)
guan el motiu de la mesura és, en lloc de l'origen, una necessitat educativa especial. D'altra
banda, s'utilitzen les aules d’'acollida quan el centre té prou alumnes per poder oferir aquest
servei. En el context de centre, es duen a terme activitats per fomentar la cooperacio de tots els
alumnes, inclosos els d’origen estranger. De manera més general, la voluntat de formacié del
professorat pot garantir I'assoliment de les competéncies basiques, el desenvolupament de
I'accio tutorial i I'orientacié educativa, el bon clima de centre i I'Us de les tecnologies per a
I'aprenentatge i el desenvolupament, tot i que la formacio en atencié a la diversitat i la inclusio
no se sol-licita tant.

— La majoria de centres participa en projectes territorials que poden facilitar la col-laboracio i
cooperacié en diferents tematiques, com ara I'entesa del grup d’alumnes d’origen estranger del
territori. Només un 17% del centres no porta a terme cap projecte territorial. Un 15% n’ha
realitzat un; un 24%, dos; i un 44%, tres o0 més. D’altra banda, els recursos que contribueixen a
millorar les activitats escolars de caracter general, com beques d’estudi, ordinadors i accés a
internet, llibres i material (transport i menjador quan és necessari), sén, majoritariament,
aportats per diferents administracions. Tanmateix, el financament d'altres recursos, com
sortides i viatges, projectes i estades, o bé esport, misica i teatre, esta, aparentment, més
subjecte a la capacitat contributiva dels centres i de les AMPA. Aquest aspecte pot estar
indicant una desigualtat entre centres en el gaudiment d’aquestes activitats.

— La majoria de centres té associacions de pares i mares d'alumnes i promou la participacié de
les families mitjancant activitats de tipus informatiu i col-laborador. Més de la meitat de les
families d’origen estranger hi estan involucrades. No obstant aix0, hi ha forca marge de millora
per aprofundir en la participacié de les families, ja que el 82% dels centres afirma que és baixa.

— La majoria de directors/es opinen que el seguiment del centre als alumnes d’origen estranger
és adequat. El 89,4% el considera molt o bastant adequat. Es destaquen la predisposicio dels
professors, I'atencio individualitzada i I'aula d’acollida com a punts forts del sistema educatiu.
D’altra banda, com a punts febles es destaquen la limitacié de recursos (paradoxalment, les
aules d’acollida), la dificultat per assimilar la metodologia de les competéncies per ensenyar a
alumnes d’origen estranger, la necessitat de millorar la participacié de les families estrangeres
0 bé la manca d’'un procés sistematic on s’avalui la integracié dels alumnes nouvinguts per
detectar possibles millores.

— Cal remarcar que les conclusions exposades deriven d’'un estudi de tipus exploratori i que tenen
un caracter orientador. Si es considera oportu disposar de més informacié o coneixement sobre
el grup d’alumnes d’origen estranger, seria necessari dissenyar i elaborar un estudi que tingués
meés abast i nous objectius.

8.1. Finalitat i objectius

Normalment, les administracions educatives, en el nostre cas, el Departament d’Ensenyament,
dissenyen mesures universals per a tots els alumnes i mesures singulars per als alumnes d’origen
estranger. Des d'un enfocament que reconeix I'heterogeneitat entre els alumnes nouvinguts, és
important que a nivell local es comparteixi la responsabilitat a I'hora de coordinar i d’alinear de manera
efectiva els instruments que hi ha a disposicié dels centres educatius.
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La Llei d’educacio de Catalunya de 2009 fixa els objectius d’excel-léncia i equitat com a primordials
per al sistema educatiu catala. Per assolir aquests objectius, el sistema educatiu ha de facilitar
recursos i dur a terme mesures concretes. Tanmateix, hi ha multiples factors externs que tenen un
gran impacte sobre el rendiment educatiu dels alumnes i les capacitats del sistema educatiu per
incidir en aspectes socioecondmics o familiars dels alumnes és limitada. No obstant aix0, el sistema
en general ha de dur a terme actuacions que procurin mitigar les desigualtats de base a fi d’assolir
I'equitat.

Un dels grups que necessita més d'aquestes actuacions és el dels alumnes d’origen estranger. En
primer lloc, perqué s’ha de garantir I'assoliment de les competéncies lingliistiques necessaries perquée
es puguin desenvolupar amb normalitat. En segon lloc, perqué per raons socioeconomiques i
culturals, els alumnes d'origen estranger acostumen a necessitar més aquestes actuacions per poder
assolir I'objectiu d’equitat del sistema educatiu.

L'objectiu d’aquest capitol de I'estudi és posar de manifest I'lUs que els centres educatius fan de les
mesures universals i singulars de qué disposen per al tracte dels alumnes d'origen estranger.
D’aquesta manera, s’ha de poder valorar la contribucié dels principals agents educatius en
I'assoliment dels resultats educatius i de la cohesié social dels alumnes nouvinguts.

8.2. Metode i mostratge

Les dades i la informacio presentades s’han extret de les respostes a un questionari autoemplenat
pels directors/es dels centres d’ESO que han participat a I'avaluacié PISA 2012. La mostra dels
centres de Catalunya és de caracter intencional i no probabilistica, aspecte que cal tenir en compte a
I'hora d'interpretar els resultats. EI motiu d'utilitzar aquesta mostra és el fet que els alumnes d’'aquests
centres han participat a PISA 2012. El questionari autoemplenat és en format online i consta de 12
preguntes amb diferents subpreguntes amb un format de resposta tancat o obert. Les caracteristiques
exposades son adequades al caracter exploratori de I'estudi.

Els centres que han contestat al quiestionari sén 47 (92,2%), 26 dels quals sén de titularitat publica
(56,9%) i 21 soOn de titularitat concertada (43,1%).

Taula 8.1. Titularitat dels centres de la mostra Pl SA 2012 que han contestat el questionari

Titularitat

. Participaci6 (Total) Participacio (%)
Publica Concertada
L Si 26 21 47 92,2
Participacio
No 3 1 4 7,8
Titularitat (Total) 29 22 51 100,0
Titularitat-Si (%) 51,0 41,2 92,2

8.3. Conceptualitzacio

D’acord amb I'exposicioé d’instruments disponibles per dirigir les politiques educatives en immigracié
de I'OCDE (2010), a continuacio6 es relacionen els aspectes que s’han valorat:

e Objectius especifics en els projectes educatius.

« Participacié en projectes educatius territorials.

« Estrategies de finangcament d’aspectes escolars.

« Establiment d’estandards, pla d’estudis, orientacions i metodologia.
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e Formacio6 i suport al professorat.

» Estrategies de sensibilitzacio i comunicacio.

e Seguiment i avaluacio dels processos.

« Participacio de les families a la comunitat escolar.

En aquest sentit, el Decret 102/2010, de 3 d’agost, de centres educatius, estableix que el projecte
educatiu d’'un centre fixa els objectius, orienta les activitats i té la finalitat que els alumnes assoleixin
les competéncies basiques i treguin profit de I'ensenyament. De manera general, el projecte educatiu
conté els criteris d'organitzaci6 pedagogica, les prioritats i els plantejaments educatius, els
procediments d’'inclusié educativa, aixi com els valors i els objectius que regeixen I'aprenentatge de la
convivencia. A més a més, considera la concrecié i el desenvolupament dels curriculums, els criteris
que orienten l'atenci6 a la diversitat i els que han d'orientar les mesures organitzatives. El projecte
educatiu també considera I'entorn social del centre i promou la col-laboracié entre els diversos sectors
de la comunitat educativa, fins i tot a nivell territorial. L’autonomia pedagogica i I'organitzacié dels
curriculums permet dissenyar la formacié del professorat, que és una variable important per a
I'assoliment de les competéncies basiques i la consecucié de I'excel-lencia en un context d’equitat.
Normalment, en un centre hi ha mecanismes de participacié de les families per orientar I'assoliment
dels objectius educatius.

D'acord amb el Document d'orientacié sobre Il'atencio a la diversitat a 'ESO (Departament
d’Ensenyament, 2013), un dels procediments d'inclusié educativa per atendre els alumnes d'origen
estranger és l'aula d’'acollida. Una estrategia efectiva per garantir I'equitat en I'escolaritzacio és fer-ne
un seguiment, mitjancant la recerca i l'avaluacié, i possibilitar aixi la implantaci6 de mesures de
millora.

8.4. Resultats

8.4.1. Objectius

De manera general, el 29,8% dels centres enquestats té objectius especifics per a alumnes d'origen
estranger en el seu projecte educatiu, el 44,7% presenta un procediment especific per a
I'ensenyament i I'avaluacio, i el 31,9% afirma haver elaborat alguna estrategia de sensibilitzacié. Un
46,8%, és a dir, gairebé la meitat dels centres, presenta una orientacié metodologica especifica per a
alumnes d’origen estranger. Cal destacar que aguestes mesures no sén sempre imprescindibles si el

nombre d’alumnes d’origen estranger no és prou significatiu.

Grafic 8.1. Existéncia d'objectius, procediments, m etodologia i estratégies als centres
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Obijectius especifics en els projectes educatius

Es important destacar que els centres amb pocs alumnes d’origen estranger utilitzen mesures com els
Plans Individualitzats (Pl) per als alumnes d’origen estranger amb necessitats educatives. En aquests
casos, el motiu de la mesura no és l'origen, sind la necessitat educativa.

Els centres publics, de manera general, coincideixen amb els objectius de cohesié i integracié social,
d’integracié i foment del compromis i la participacio de les families, d’assoliment de les competéncies
basiques i d'Us de la llengua catalana. Altres objectius d’alguns centres sén garantir la igualtat
d’'oportunitats, millorar els resultats educatius i assolir els objectius d'etapa, o bé treballar I'educacio
intercultural. Es important destacar que centres publics de complexitat alta també posen émfasi en la
millora dels habits d’estudi dels alumnes d'origen estranger, de les expectatives académiques i de
'autoestima.

Els centres concertats amb fons publics, de manera general, coincideixen amb els objectius de
cohesio i integracio social i d’'Us de la llengua catalana. Altres objectius d’alguns centres concertats
sén garantir la necessitat d'acollida i la integracié i el foment del compromis i la participacio de les
families. L'assoliment de les competéncies basiques és un objectiu implicit transversal de tots els
centres concertats.

Metodologia i procediments

De manera transversal, el Pl és una mesura especifica vinculada a les necessitats educatives dels
alumnes d'origen estranger. D’altra banda, el suport a l'aprenentatge i I'avaluacié de la llengua
catalana, I'avaluacié qualitativa a I'inici del procés d’aprenentatge i les matéries optatives sén suports
al servei dels alumnes d’origen estranger.

La majoria dels centres plblics duen a terme les orientacions de l'aula d’acollida. A més a més,
destaquen l'adaptacié de programacions curriculars (per exemple, objectius minims, material...),
I'avaluacié diferenciada (per exemple, es déna més valor a les actituds, es fan informes qualitatius
d'aprenentatges i relacions...) i latenci6 en grups flexibles o reduits, aixi com [l'atencio
individualitzada. Complementariament, s'utilitzen mesures de reforg, les TAC com a suport visual
d’aprenentatge i la immersid lingliistica de manera transversal.

La majoria dels centres concertats prioritzen I'adaptacié de programacions curriculars per sobre de
'aula d'acollida. També s'utilitzen mesures d'avaluacié diferenciada, de refor¢ i d’atencié en grups
flexibles o reduits.

Sensibilitzacié

De manera general, els centres coincideixen en el desenvolupament de festivitats, trobades, tallers i
xerrades, aixi com en les orientacions del pla d’acci6 tutorial. A nivell d’aula, destaquen els treballs
cooperatius, I'intercanvi mitjancant parelles linguistiques i I'aprofitament del coneixement intercultural.

També hi ha acords municipals per promoure la interculturalitat, participar en projectes col-lectius, el
treball en xarxa i el bon discurs amb els families.

8.4.2. Mitjans

Gairebé tots els centres (97,9%) treballen amb plans individualitzats, aixi com amb programacions del
grup classe que inclouen mesures de refor¢ (91,5%). La majoria de centres també duu a terme
programacions amb el grup classe que inclouen mesures d'ampliacié (57,4%), I'ampliacio de la
dedicacié horaria d'una o diverses matéries de la part comuna del curriculum aplicant les hores
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establertes al curriculum per a matéries optatives (68,1%) i programes de diversificacié curricular
(59,6%).

Un nombre molt important de centres també duu a terme programes intensius de millora per a
alumnes que no han assolit les competéncies basiques a I'educacié primaria (38,3%), I'atencié als
alumnes nouvinguts (44,7%) i té Unitats d’Escolaritzaci6 Compartida (38,3%) o Unitats de Suport a
'Escolaritzacié Especial (29,8%). Tots els centres fan tutories personalitzades i entrevistes
individuals.

Grafic 8.2. Mitjans
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Quant a la formacié del professorat, el conjunt de centres afirma que molts o alguns dels seus
professors han rebut formacié en diferents ambits. El 51,1% dels centres afirma que molts dels seus
professors tenen formacié en accid tutorial, orientacié educativa i clima de centre. El 59,6% dels
centres també tenen molts professors amb formacié en tecnologies per a l'aprenentatge i el
desenvolupament.

Grafic 8.3. Formacié del professorat
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8.4.3. Participacio dels centres en projectes terri  torials

De manera general, el 36,2% dels centres enquestats ha realitzat projectes amb altres centres del
mateix entorn; el 48,9 ho ha fet amb ajuntaments; el 31,9% ha dut a terme projectes de zona
educativa; el 40,4%, plans d’entorn; el 36,2%, plans socioeducatius; el 21,3%, projectes educatius de
caracter territorial; i un 46,8%, altres projectes. De les 7 participacions, només un 17% dels centres no
en duu a terme cap. Un 15% en duu a terme una; un 24%, dues; un 11%, tres; i la resta, quatre o

mes.

Grafic 8.4. Percentatge de participacio de centre e  n projectes territorials amb altres agents
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Grafic 8.5. Percentatge de centres participants en  projectes territorials
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Les barres verticals del grafic 8.5 indiquen el nombre de projectes en quée participen els centres.
8.4.4. Aportaci6 de recursos que contribueixen ami  llorar les activitats escolars

Les beques d'estudi s6n la categoria més present en les respostes dels centres i amb més actors
participant-hi. La major part sén concedides pel Departament d’Ensenyament (DE), pel mateix centre,
pel Ministeri d’Educacio, Cultura i Esport (MECD) i pels ajuntaments. En menor mesura també és
destacable la contribuci6 dels consells comarcals, les AMPA i les organitzacions sense anim de lucre.
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La gran majoria d'ordinadors disponibles als centres son facilitats pel DE i pel mateix centre. També
és destacable aqui I'aportacio de les AMPA.

Hi ha diversos actors que contribueixen a financar llibres i material escolar. EI mateix centre és qui
més hi contribueix, tot seguit hi ha els ajuntaments, el DE i les AMPA. En menor mesura també cal
destacar I'aportacié del MECD i la dels departaments didactics dels centres.

L'oferiment de sortides, convivéncies i viatges de final de curs queda essencialment en mans dels
mateixos centres i de les AMPA, amb una menor preséencia dels ajuntaments i del DE.

So6n majoria els centres que no duen a terme projectes externs ni estades a I'estranger, si bé dins els
que en fan destaquen les aportacions dels mateixos centres i de les AMPA, i en menor mesura les del
DE i del MECD.

Diversos actors participen en el finangcament de les classes de reforg. S6n els mateixos centres, les
AMPA i d’'una manera més modesta, els ajuntaments i les organitzacions sense anim de lucre, entre
d'altres.

Els mateixos centres i les AMPA soén els actors més involucrats en el finangament de les activitats
d’esports, musica i teatre. També hi ha els ajuntaments.

Son relativament pocs els centres de la mostra que tenen servei escolar de transport, per bé que els
que en tenen majoritariament compten amb la col-laboracié dels consells comarcals i del DE.

En canvi, el servei escolar de menjador esta molt més estés. Un cop més, el mateix centre és I'actor
més present, seguit pels consells comarcals, el DE i les diputacions.

No es detecta un Us social massa estés del centre durant el curs escolar. En els centres on es duu a
terme, ho propicien principalment els mateixos centres i les AMPA. En menor mesura, també en fan

Us els ajuntaments i les organitzacions sense anim de lucre.

Per ultim, I'Gs social del centre durant I'estiu és encara molt reduit. L'utilitza sobretot el mateix centre i
en menys intensitat les AMPA i les organitzacions sense anim de lucre.

Grafic 8.6. Aportacio de recursos que contribueixen a millorar les activitats escolars
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Grafic 8.7. Aportacid de recursos que contribueixen a millorar les activitats escolars
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Grafic 8.8. Aportacid de recursos que contribueixen a millorar les activitats escolars
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Grafic 8.9. Aportacid de recursos que contribueixen a millorar les activitats escolars
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Grafic 8.10. Aportacié de recursos que contribueixe  n a millorar les activitats escolars
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Grafic 8.11. Aportacié de recursos que contribueixe  n a millorar les activitats escolars
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Grafic 8.12. Aportacio de recursos que contribueixe  n a millorar les activitats escolars
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Grafic 8.13. Aportaci6 de recursos que contribueixe

n a millorar les activitats escolars
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Grafic 8.14. Aportaci6 de recursos que contribueixe

n a millorar les activitats escolars
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Grafic 8.15. Aportacio de recursos que contribueixe
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Grafic 8.16. Aportaci6 de recursos que contribueixe

n a millorar les activitats escolars
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8.4.5. Participaci6 de les families

De manera general, gairebé la practica totalitat dels centres enquestats t¢ AMPA. La majoria dels

centres (56,5%) afirma que les families estrangeres

El 82,6% dels centres afirmen que la participacié
mentre que un 17,4% la considera mitjana.

Grafic 8.17. Presencia d’AMPA als centres i represe
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Grafic 8.18. Participacio de les families estranger  es a 'TAMPA
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En els centres publics destaquen les reunions informatives de caracter general, el rol de les AMPA i
els consells escolars, aixi com els cursos i els tallers de les escoles de pares i mares. També es duen
a terme entrevistes individuals amb els pares, se celebren les festivitats amb les families i hi ha
col-laboracié en alguns projectes escolars, com en la recollida de llibres i aliments. Alguns centres
també tenen en compte les oportunitats que proporcionen la web, les xarxes socials i les enquestes
d’'opini6 a I'hora de comunicar-se amb les families. Cal destacar que alguns centres publics
manifesten que la participacié de les families és molt baixa.

En dels centres concertats destaquen les reunions informatives de caracter general, el rol de les
AMPA i els consells escolars, els cursos i els tallers de les escoles de pares i mares i, per ultim, la
celebracio de festivitats. També es duen a terme entrevistes individuals amb els pares i mares i hi ha
col-laboracié en algunes activitats académiques.

8.4.6. Valoracio de la tasca duta a terme amb 'alu  mnat estranger
De manera general, el 74,5% dels centres consideren que el seguiment que poden oferir als alumnes
d’'origen estranger és bastant adequat, el 14,9% que ho és molti el 10,6% que ho és poc. Cap centre

ha contestat que ho sigui gens.

Grafic 8.19. Grau de seguiment de latascadutaat erme amb I'alumnat estranger
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Punts forts o potencialitats

Els punts forts o les potencialitats de I'ensenyament als alumnes d'origen estranger dels centres
publics es basen en les accions del centre, 'ambient del centre, la immersié linglistica i els resultats
educatius.

En les accions del centre destaquen l'aula d’acollida i la predisposicié del professorat. També es
valora l'organitzacié del centre, l'atenci6 a la diversitat, I'atenci6 personalitzada, els plans
individualitzats, el modelatge del professorat, I'adequaci6 a les necessitats de Il'alumnat, les
estrategies didactiques, el seguiment académic i personal, les tutories, I'orientacié académica, les
TAC i la garantia d’equitat.

En I'ambient del centre es valora la normalitzacié de la inclusié educativa, que no hi ha conflictes, la
inclusio i integracio progressiva, la predisposicié per als aprenentatges, el respecte a I'autoritat i el
desenvolupament de I'alumnat a fora del centre.

En la immersid linglistica es valora que el fet que en alguns centres els grups siguin heterogenis i hi
hagi pocs alumnes estrangers afavoreix el desenvolupament educatiu i social.

En els resultats educatius es valora que els resultats sén satisfactoris i que també ho sén el
percentatge de graduacio i d’éxit escolar.

Els punts forts o les potencialitats dels centres concertats es basen en les accions del centre i en
aspectes relacionats amb els alumnes.

En les accions del centre destaquen I'atencio personalitzada i la predisposicié del professorat. També
es valora 'organitzacio del centre, la garantia de cohesio social i d’equitat, aixi com les classes de
llengua vehicular.

En els aspectes relacionats amb els alumnes es destaca el valor de I'aprenentatge, la comunicacié
amb la familia, la resiliéncia dels alumnes i la col-laboracié entre els nois i les noies als centres.

Punts febles o reptes

Els punts febles o els reptes de I'ensenyament als alumnes d’origen estranger en els centres publics
es basen en les accions del centre i en aspectes relacionats amb els alumnes.

En les accions del centre destaquen la necessitat de les aules d'acollida i la manca de recursos.
També es comenta la necessitat de millorar la cohesié social, les poques mesures especifiques de
centres petits (es confia més en la immersié linglistica que en I'atencié individualitzada), la necessitat
d’adaptar els materials d'Gs d'aula, I'assimilacio de la metodologia derivada de les competéncies
basiques, I'assimilacio de I'avaluacié d’acord amb els Pl i el fet de no tenir traductors o mediadors.

En els aspectes relacionats amb els alumnes, destaquen la poca integracié de les families i el punt de
partida desfavorable dels alumnes (pocs coneixements previs). També es comenta la necessitat de
millorar els habits de treball dels alumnes, el poc coneixement de la situacié familiar i social dels
alumnes, la necessitat de millorar la implicacié de la resta d’alumnes i que la comunicacio entre iguals
gue tenen el mateix origen és en la llengua materna, en lloc de la vehicular.

Els punts febles o els reptes dels centres concertats es basen en les accions del centre i en aspectes
relacionats amb els alumnes.
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En les accions dels centres es destaca la manca de recursos organitzatius, humans i tecnologics.
També es comenta la necessitat de les aules d’acollida i de dur a terme un procés sistematic on
s’avalui la integracido dels alumnes nouvinguts per detectar possibles millores. Amb menys
importancia, també es comenta la necessitat del reforg, de la coordinaci6 amb I'etapa d'educacio
primaria, de la formacié del professorat i de disposar de traductors o mediadors.

En els aspectes relacionats amb els alumnes destaquen les dificultats de comunicacié en un entorn
de diversitat, la poca implicacié de les families i la seva manca de recursos materials i ambientals. En
alguns casos també es comenta la manca de regularitat en I'assistencia de I'alumat i la seva poca
integracio als centres.
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9. EQUITAT DE RESULTATS EN EL SISTEMA EDUCATIU
DE CATALUNYA

— Catalunya presenta un index d'inclusié académica superior a la mitjana de I'OCDE i
equiparable al dels paisos europeus i al de la majoria de comunitats autonomes, només
clarament superat per la Rioja i Navarra.

— Catalunya presenta unes xifres molt similars d’alumnat resilient a les dels paisos europeus
(només son superades per quatre paisos) i a les de la resta de comunitats autonomes.

— Les xifres d'alumnes desfavorits amb baix rendiment de Catalunya sén equiparables a les de la
resta de paisos europeus i només sén superades per Finlandia, Polonia i Suissa. També sén
equiparables als de les resta de comunitats autdbnomes, on destaquen Unicament els resultats
de Navarra.

9.1. Introducci6

D’acord amb I'OCDE (2013), l'equitat en educacié significa que les circumstancies personals o
socials, com el sexe, I'origen étnic o I'entorn familiar, no son obstacles per aconseguir desenvolupar el
potencial educatiu (equitat) i que totes les persones assoleixin un nivell d’habilitats elemental
(inclusi6). En els sistemes educatius equitatius i inclusius, la gran majoria d’alumnes tenen
'oportunitat d’assolir nivells alts d’habilitat, independentment de les circumstancies personals i
socioeconomiques de partida.

Es un fet que molts dels paisos de I'OCDE s’enfronten al problema del fracas escolar i
I'abandonament prematur, de manera que s’hauria de millorar I'equitat i reduir el fracas escolar dels
qui abandonen els sistemes educatius de manera prematura. De manera general, és necessari que
les politiques educatives inverteixin en els alumnes de manera primerenca, per exemple, a I'educacié
primaria, i també a I'educacié secundaria obligatoria.

Algunes mesures afavoreixen la disminucié del fracas escolar i 'abandonament prematur. En aquest
sentit, a continuacié es relacionen algunes recomanacions de I'OCDE (2013):

e Eliminar la repetici6 de curs.

« Evitar la separacio primerenca i ajornar la seleccié dels alumnes a I'educaci6 secundaria.

» Gestionar la seleccio de centres educatius per evitar la segregacio i 'augment de les desigualtats.

« Fer que les estrategies de finangcament responguin a les necessitats dels alumnes i de les
escoles.

e Dissenyar itineraris d’educacié secundaria equivalents per garantir la graduacié de tots els
alumnes.

L’OCDE fa altres recomanacions per a la millora dels centres educatius i els alumnes desavantatjats:

«  Enfortir i donar suport al lideratge escolar.

e Estimular un clima escolar i un ambient d’aprenentatge favorables.

e Atraure, donar suport i retenir els mestres i els professors d’alta qualitat.

e Garantir que les estratégies d’aprenentatge a les aules sén efectives.

« Donar prioritat a la vinculacié dels centres educatius amb les families i les comunitats.



Cal destacar que el volum Il de les publicacions de I'OCDE (2013) analitza la igualtat en els resultats
educatius, concretament la relacié entre les puntuacions obtingudes en matematiques i el nivell
socioeconomic i cultural familiar dels alumnes.

9.2. Resultats en 'avaluacié PISA 2012

El nimero 27 de la col-leccié6 “Quaderns d’avaluaci¢’, Els resultats de PISA 2012 a Catalunya
(CSASE, 2014) és un nimero dedicat als resultats de I'estudi PISA 2012. El primer apartat és una
introduccié als estudis PISA. El segon resumeix com s’avalua la competéncia matematica a PISA
(definici6 de la competéncia, organitzacié de I'ambit, avaluacié, nivells de competéncia). El tercer
apartat presenta taules amb els resultats obtinguts en competéncia matematica: els resultats globals,
els resultats segons el nivell de competéncia assolit, el rendiment en les escales de continguts i el
rendiment en les escales de processos. El quart i el cinqueé apartats estan dedicats als resultats en
competencia en comprensio lectora i en competencia cientifica. El siseé apartat conté taules amb
I'evolucio dels resultats de I'alumnat de Catalunya en els quatre cicles de PISA: 2003, 2006, 2009,
2012. El sete apartat presenta els resultats de Catalunya del 2012 comparats amb els de la resta de
les comunitats autdbnomes que han ampliat la mostra. Hi ha un subapartat amb els resultats obtinguts
segons el curs en qué esta matriculat 'alumnat.

9.3. Equitat en els resultats educatius

A la taula seglient es mostra la variancia dels resultats en la competéncia matematica dins els centres
i entre els centres de totes les comunitats autonomes d’Espanya que han ampliat la mostra. També
s’hi inclou una columna amb I'index d’inclusié académica que defineix 'TOCDE. Com més proper al
valor 100 és aquest index, més inclusiu és el sistema educatiu en qulestio.

Taula 9.1. Variancia dels resultats dins els centre s i entre els centres i index d'inclusié
académica a nivell autondmic. PISA 2012 (OCDE, 2103)

Resultat\en.la Variancia entre Variancia intra index d'inclusié

Comunitat autonoma compet(?n.ma centres centres académica
matematica

Mitjana E.E  Mitana E.E Mitjana E.E index E.E
Andalusia 472 3,8 868 197,2 6406 257,1 88,1 2,4
Arago6 496 5,4 1324 276,1 7212 409,1 84,5 2,8
Astlries 500 4,3 1137 380,2 7217 304,0 86,4 4.0
Cantabria 491 3,5 933 322,2 6975 293,6 88,2 3,6
Castellai Lle6 509 4,2 998 281,9 5957 239,2 85,7 3,5
Catalunya 493 5,2 1470 292,3 5570 230,0 79,1 3,4
Extremadura 461 4,4 1260 291,4 7386 300,2 85,4 2,9
Galicia 489 4,2 902 189,1 6582 323,0 88,0 2,3
llles Balears 475 4,8 970 229,3 6635 305,0 87,2 2,7
La Rioja 503 1,9 808 253,8 9142 555,7 91,9 2,4
Madrid 504 3,5 1293 318,6 6234 278,0 82,8 3,6
Mdrcia 462 4.7 1255 367,6 6842 289,5 84,5 3,9
Navarra 517 31 604 184,9 6660 297,0 91,7 2,4
Pais Basc 505 2,5 1420 226,6 5567 127,1 79,7 2,6
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El grafic seglient mostra I'index d'inclusié académica, per comunitats autonomes. Es pot veure que
nomeés la Rioja i Navarra destaquen per sobre de la resta de comunitats.

Grafic 9.1. index d’inclusié6 académica a nivell de comunitats autonomes. PISA 2012 (OCDE,
2103)
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La taula segient mostra les dades corresponents als paisos europeus, amb la mitjana de 'OCDE.
S’hi han inclos les dades de Catalunya.

Taula 9.2. Variancia dels resultats dins els centre s i entre els centres i index d’inclusié
académica a nivell europeu. PISA 2012 (OCDE, 2103)

Resultat‘en_la Variancia entre Variancia intra index d'inclusié
Paisos europeus compete\n.CIa centres centres academica
matematica
Mitjana E.E Mitana | E.E | Mitjana E.E index E.E
Austria 506 2,7 4080 | 372,7 4346 113,4 51,6 2,4
Alemanya 514 2,9 4 890 389,4 4 333 99,5 47,0 2,1
Bélgica 515 2,1 5 366 423,4 5075 130,5 48,6 2,3
Dinamarca 500 2,3 1100 153,2 5582 171,2 83,5 2,0
Eslovénia 501 1,2 4904 461,8 3453 97,9 41,3 2,5
Espanya 484 1,9 1454 116,9 6 263 111,6 81,2 1,3
Estonia 521 2,0 1129 187,2 5412 156,2 82,7 2,4
Finlandia 519 1,9 530 93,1 6 533 153,5 92,5 1,2
Franca 495 2,5 - - - - - -
Grecia 453 2,5 2441 305,4 5173 127,2 67,9 2,9
Holanda 523 3,5 5534 | 473,8 | 2858 94,3 34,1 2,2
Hongria 477 3.2 5346 | 531,8 | 3296 84,1 38,1 2,5
Irlanda 501 2,2 1297 190,5 5815 139,4 81,8 2,3
Islandia 493 1,7 834 1445 7610 319,9 90,1 1,7
Catalunya 493 5,2 1470 292,3 5570 230,0 79,1 3,4
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Italia 485 2,0 4 381 2149 4130 55,9 48,5 1,3
Luxemburg 490 1,1 4525 |2192,7 6516 348,4 59,0 11,0
Noruega 489 2,7 1045 168,1 7063 176,4 87,1 1,8
Polonia 518 3,6 1 659 329,0 6 433 152,1 79,5 3,4
Portugal 487 3,8 2653 | 2818 @ 6212 158,5 70,1 2,5
Regne Unit 494 3,3 2517 289,4 6421 160,3 71,8 2,5
Republica Eslovaca 482 3,4 5008 535,5 5020 163,3 50,1 29
Republica Txeca 499 2,9 4544 445,2 4 285 148,2 48,5 2,8
Suécia 478 2,3 1042 167,9 7 266 177,4 87,5 1,8
Suissa 531 3,0 3196 295,6 5771 151,2 64,4 2,3
Turquia 448 4,8 5140 | 656,8 3173 94,9 38,2 3,3
Mitjana OCDE 494 0,5 3126 87,1 5372 26,7 64,1 0,5

Com es pot observar, Catalunya té un index d’'inclusié académica superior a la mitjana de 'OCDE i
estadisticament igual a la majoria de paisos europeus.

9.4. Resiliencia

Es considera un alumne com a resilient si se situa al primer quartil de I'index economic, social i
cultural de PISA (ESCS) al pais de la prova i té un rendiment que el situa en el quartil superior de tots
els alumnes de tots els paisos. La taula segiient mostra el percentatge d’alumnat resilient per

comunitats autonomes.

Taula 9.3. Resiliencia a nivell de comunitats auton  omes. PISA 2012 (OCDE, 2103)

Tots els . . Diferéncia

Comunitats autdnomes estudiants Nois Noies (nois - noies)

% E.E. % E.E. % E.E. % E.E.
Andalusia 7,4 1,0 8,8 14 6,0 11 2,8 1,3
Arago 51 0,7 6,2 1,1 4,0 1,0 2,2 1,5
Astlries 54 0,7 5,6 0,9 5,2 0,9 0,4 1,2
Illes Balears 54 0,8 5,0 1,1 5,7 1,0 -0,7 1,5
Pais Basc 5,8 0,4 6,3 0,6 53 0,6 1,0 0,7
Cantabria 6,4 0,7 6,8 1,0 5,9 0,9 0,8 1,2
Castellai Lled 7,5 1,1 8,4 1,2 6,7 1,3 1,7 1,2
Catalunya 6,2 1,0 6,6 1,3 5,8 1,2 0,7 15
Extremadura 8,9 1,0 9,5 1,2 8,3 1,4 1,1 1,7
Galicia 7.9 0,9 8,3 1,2 7,4 1,2 0,9 1,7
La Rioja 8,1 0,8 8,7 1,1 7,6 1,2 1,1 1,7
Madrid 4,7 0,7 5,7 1,0 3,7 0,9 2,0 1,3
Mdrcia 7,3 0,9 7,6 1,3 6,9 1,2 0,7 1,6
Navarra 8,0 1,0 7,2 1,0 8,8 1.3 -1,6 1.3

El grafic seglient mostra el nivell de resiliéncia per comunitats autonomes.
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Grafic 9.2. Resiliéncia a nivell de comunitats autd  nomes. PISA 2012 (OCDE, 2103)
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Les dades indiquen que no hi ha diferéncies significatives en el nombre d’estudiants resilients entre
comunitats autbnomes.

La taula segiient mostra les dades corresponents als paisos europeus, amb la mitjana de 'OCDE.
S’hi han inclos les dades de Catalunya.

Taula 9.4. Resiliencia a nivell europeu. PISA 2012 (OCDE, 2103)

Tots els . . Diferéncia

Paisos europeus estudiants Nois Noies (nois - noies)

% E.E. % E.E. % E.E. % E.E.
Alemanya 7,5 0,5 8,8 0,8 6,2 0,7 2,5 11
Austria 6,2 0,6 7,1 0,8 54 0,7 1,7 0,9
Bélgica 8,1 0,4 8,3 0,5 7.9 0,6 0,5 0,7
Catalunya 6,2 1,0 6,6 1,3 5,8 1,2 0,7 15
Dinamarca 5,0 0,4 5,7 0,6 4,3 0,5 14 0,7
Eslovénia 59 0,4 59 0,7 59 0,6 0,1 1,1
Espanya 6,4 0,4 7,1 0,6 5,7 0,4 1,4 0,7
Estonia 9,6 0,5 9,4 0,9 9,8 0,8 0,4 1,3
Finlandia 8,2 0,5 8,7 0,7 7,7 0,7 1,0 0,9
Franca 55 0,4 6,2 0,5 4,9 0,6 1.3 0,8
Grécia 3,2 0,4 35 0,5 2,9 0,6 0,6 0,7
Holanda 8,7 0,8 8,7 0,9 8,8 11 0,1 11
Hongria 4,1 0,4 4.5 0,6 3,8 0,5 0,8 0,8
Irlanda 6,4 0,4 7,3 0,6 54 0,5 2,0 0,8
Islandia 5,3 0,4 54 0,6 5,2 0,6 0,1 0,9
Italia 6,5 0,3 6,9 0,3 59 0,4 1,0 0,4
Luxemburg 6,1 0,4 7,4 0,6 4,8 0,5 2,6 0,7
Noruega 54 0,5 5,7 0,5 51 0,6 0,6 0,6
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Polonia 8,4 0,6 7,6 0,8 9,3 0,7 1,7 0,9
Portugal 7,7 0,6 8,3 0,9 7,0 0,7 1,3 0,9
Regne Unit 5,8 0,4 6,1 0,5 5,6 0,6 0,5 0,8
Republica Txeca 5,9 0,5 6,7 0,7 51 0,5 1,6 0,9
Republica Txeca 3,9 0,4 4,1 0,5 3,8 0,6 0,3 0,8
Suécia 4,4 0,3 4,5 0,5 4,3 0,5 0,2 0,7
Suissa 10,0 0,6 11,8 0,8 8,2 0,6 3,5 0,8
Mitjana OCDE 6,5 0,1 7,0 0,1 6,0 0,1 1,0 0,1

Catalunya té resultats que son estadisticament similars a la majoria de paisos europeus.

9.5. Alumnes desavantatjats amb un baix rendiment

Un alumne es diu que és desavantatjat amb un baix rendiment si esta situat al primer quartil de
I'index ESCS de PISA en el pais de la prova i té un rendiment que el situa en I'Gltim quartil de tots els
estudiants de tots els paisos.

Taula 9.5. Alumnes desavantatjats amb un baix rendi ment a nivell autonomic. PISA 2012
(OCDE, 2103)

Tots els . . Diferencia

Comunitats autbnomes estudiants Nois Noles (nois - noies)

% E.E. % E.E. % E.E. % E.E.
Andalusia 5,0 1,1 4,9 1,3 51 1,4 -0,1 1,6
Arag6 4,2 0,7 2,4 0,7 5,9 1,3 -3,5 1,5
Asturies 3,7 0,7 36 | 10 3,7 0,8 -0,1 1,2
llles Balears 5,3 1,2 5,8 1,6 4.7 1,3 1,1 1,7
Pais Basc 2,0 0,3 19 04 2,2 0,4 -0,3 0,5
Cantabria 3,0 0,5 2,8 0,6 3,3 0,7 -0,5 0,7
Castellai Lled 2,1 0,6 23 | 0,8 1,9 0,6 0,4 0,9
Catalunya 34 0,8 29 | 0,7 3,9 1,2 -1,0 1,2
Extremadura 7,9 1,0 7,3 1,5 8,6 1,2 -1,2 1,8
Galicia 34 0,6 3,2 | 09 3,5 0,9 -0,3 1,3
La Rioja 4,1 0,6 3,8 0,9 4.5 0,9 -0,7 1,3
Madrid 2,6 0,5 25 | 0,6 2,8 1,0 -0,3 14
Mdrcia 7,8 1,0 7,4 1,2 8,2 1,4 -0,8 1,6
Navarra 1,4 0,3 1,2 0,5 1,6 0,6 -0,4 0,9

El grafic seglient mostra les mateixes dades.
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Grafic 9.3. Alumnes desavantatjats amb un baix rend iment a nivell autondmic. PISA 2012
(OCDE, 2103)
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A Catalunya hi ha un percentatge d’alumnes desavantatjats estadisticament similar al de la majoria de
les comunitats autdnomes, excepte Extremadura i Mdrcia que tenen un percentatge més alt que la
resta.

La taula seguent mostra les dades corresponents als paisos europeus, amb la mitjana de 'OCDE.
S’hi han inclos les dades de Catalunya.

Taula 9.6. Alumnes desavantatjats amb un baix rendi  ment a nivell europeu. PISA 2012 (OCDE,
2103)

Tots els . . Diferéncia
Paisos europeus estudiants Nois Noles (nois - noies)

% EE. | % E.E. % E.E. % E.E.
Alemanya 42 05 | 41 0,6 4.4 0,7 0,4 0,7
Austria 48 | 05 39 08 57 08 @ 18 1,2
Beélgica 46 04 | 45 0,5 4,8 0,6 0,2 0,7
Catalunya 34 08 | 29 0,7 3,9 1,2 -1,0 1,2
Dinamarca 4,6 0,5 4,1 0,6 5,2 0,8 1,1 0,9
Eslovénia 40 05 | 37 0,6 4.4 0,5 0,7 0,7
Espanya 41 0,3 3,8 0,4 4,5 0,4 0,7 0,5
Estonia 18 02 | 1,5 0,3 2,0 0,3 0,6 0,5
Finlandia 32 03 | 38 0,5 2,5 0,4 1,2 0,6
Franca 58 | 0,5 | 52 0,6 6,3 0,7 11 0,9
Grécia 73 | 06 | 72 0,8 7,4 0,8 0,2 1,1
Holanda 36 | 05 | 33 0,6 3,9 0,6 0,6 0,7
Hongria 58 | 0,5 | 52 0,8 6,5 0,8 1,3 1,2
Irlanda 41 05 | 37 0,7 4,5 0,5 0,8 0,7
Islandia 64 05 | 65 0,7 6,4 0,6 0,0 1,0
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Italia 47 | 0,3 | 4.2 0,3 5,2 0,4 1,0 0,5
Luxemburg 51 0,4 3,7 0,5 6,5 0,6 2,8 0,9
Noruega 6,1 0,5 6,1 0,7 6,0 0,7 0,0 0,8
Polonia 27 03 | 28 0,5 2,6 0,4 0,2 0,7
Portugal 35 | 04 37 0,6 3,3 0,5 0,4 0,7
Regne Unit 51 06 | 44 0,7 5,8 0,8 1,4 0,9
Republica Txeca 52 | 05 46 0,7 5,8 0,8 1,2 11
Republica Eslovaca 8,1 0,8 7,0 0,8 9,3 1,1 2,3 0,9
Suécia 63 05 | 6,7 0,8 59 0,6 0,9 0,9
Suissa 29 03 | 25 0,4 3,3 0,4 0,8 0,5
Mitjana OCDE 48 | 01 44 0,1 51 0,1 0,7 0,1

Els resultats de Catalunya son similars als de Portugal, Holanda o Finlandia. El percentatge
d’alumnes desavantatjats amb un baix nivell de rendiment de Catalunya és inferior a la mitjana de
'OCDE.
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10. RESULTATS DELS ALUMNES D'ORIGEN ESTRANGER
DE CATALUNYA

— No hi ha alumnes d’origen estranger a Catalunya que tinguin el catala com a llengua materna.

— No hi ha diferéncies estadisticament significatives en el nivell socioeconomic dels alumnes
d'origen estranger de Catalunya i dels alumnes d'origen estranger de les altres comunitats
autonomes. Les dades mostren que per a aquests alumnes, Catalunya és similar a paisos
europeus com Alemanya, Holanda, Suissa, Eslovénia, Austria, Franca, Portugal, ltalia,
Luxemburg, Espanya i Grécia.

— A Catalunya, com a d'altres comunitats autdbnomes, tres quartes parts dels centres tenen un
nivell socioecondmic mitja o alt.

— Una dada a tenir en compte és el percentatge d’alumnes dels centres que s6n d’origen
estranger. Aquesta dada depén de la quantitat d’alumnes d'origen estranger que té cada
comunitat autonoma o pais. A Catalunya, la distribucié per tipologia de centre dels alumnes
d’'origen estranger destaca per tenir un percentatge sensiblement superior (juntament amb les
llles Balears) a la franja mitjana.

— La influéncia del nivell socioeconomic dels centres en la puntuacié en competéncia matematica
és estadisticament similar a totes les comunitats autbnomes.

— La diferéncia en la puntuacié en competéncia matematica entre alumnes d’'origen estranger i
alumnes nadius a Catalunya és estadisticament similar a totes les comunitats autonomes,
malgrat que cap alumne d’origen estranger a Catalunya fa la prova en la seva llengua materna.

— Aquesta diferéncia és inferior a Catalunya que a Finlandia, per bé que a Finlandia els alumnes
d’'origen estranger que no parlen finlandés a casa tenen un nivell socioeconomic molt més alt
que el dels alumnes d’origen estranger que no parlen catala a casa seva.

— Aguesta diferéncia de puntuacié entre alumnes d’origen estranger i alumnes nadius disminueix
quasi 20 punts si es descompta el factor socioeconomic i no hi ha diferéncies entre les
comunitats autonomes. Catalunya esta al mateix nivell de paisos com ara Belgica, Suécia,
Portugal o Finlandia, entre d'altres.

— Les puntuacions en competéncia matematica dels alumnes d'origen estranger son
estadisticament iguals entre totes les comunitats autbnomes, encara que els alumnes d’origen
estranger de Catalunya no parlin la llengua de la prova.

10.1. Introduccié

L’Avaluacio PISA distingeix tres condicions diferents per considerar els alumnes d’'origen immigrat: els
alumnes no-immigrats (sense antecedents d’'immigracié, normalment denominats “nadius”, ja que han
nascut al pais on s’aplica l'avaluacié, o bé un dels pares hi ha nascut), els alumnes immigrats de
segona generacio (han nascut al pais on s’aplica I'avaluacio, pero els pares han nascut a I'estranger) i
els alumnes immigrats de primera generacié (han nascut a l'estranger i els pares, també). Es pot
analitzar I'equitat en els resultats dels alumnes immigrats en el seu conjunt o bé analitzar-la en els
resultats dels alumnes immigrats de primera i de segona generacio per separat (OCDE, 2013: 72).

En la interpretacio de les diferéncies entre els alumnes nadius i els alumnes estrangers és important
tenir en compte les diferéncies socioeconomiques, educatives i linguistiques dels paisos d’origen dels
alumnes estrangers. A més a més, la composicié de la poblacié immigrada al pais d'acollida esta
determinada per politiques i practiques que utilitzen criteris diferents per admetre’n I'entrada. Es a dir,
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mentre alguns paisos reben un nombre de persones immigrades relativament gran, d’altres reben
fluxos més petits i seleccionats. Aixi doncs, el perfil social, educatiu i laboral de la poblacié immigrada
entre paisos varia i, per tant, s’Tha de mostrar cautela en les interpretacions dels resultats dels
alumnes immigrats a nivell internacional (OCDE, 2013: 72).

En tots els paisos de 'OCDE, I'11% dels alumnes que han participat a I'avaluacié PISA 2012 és
d'origen estranger. Els alumnes d'origen estranger tendeixen a tenir una situacié socioeconomica
desfavorable en comparacié amb els alumnes nadius. De mitjana, també tenen una puntuacié de 34
punts per sota dels alumnes nadius que han participat a I'avaluacié, i de 21 punts si es consideren les
diferéncies socioecondomiques. De fet, els alumnes d’origen estranger tenen més probabilitat (1,70) de
situar-se en les puntuacions inferiors de I'avaluacié (OCDE, 2013: 72).

La poblacié de persones immigrades a Espanya i Catalunya ha experimentat un creixement important
des de I'any 2000. Els alumnes d’origen estranger composen un grup heterogeni que varia en els
paisos d'origen, l'idioma i la cultura, o bé en les habilitats, els coneixements i les motivacions envers
I'educacié. Moltes de les families d’origen estranger tenen una situacioé socioecondmica desfavorable,
que sumada a les diferéncies culturals i étniques, pot crear diferéncies i desigualtats entre la poblacio
d’'acollida i els nouvinguts. Cal destacar, pero, que la integracié dels alumnes d’origen estranger als
sistemes educatius és un repte de la majoria de paisos del mon i que I'eéxit d’'un pais en la integracio
dels fills dels immigrants a la societat és un indicador clau de I'eficacia de la politica social en general i
de I'educativa en particular (OCDE, 2013: 71-72).

Heath and Kilpi-Jakonen (2012) han estudiat si I'efecte de I'edat d’arribada a un sistema educatiu
varia segons el pais d’origen i el pais d’acollida mitjancant una bateria combinada de dades de les
edicions dels anys 2003, 2006 i 2009 de l'avaluacié PISA (alumnat d'origen estranger de primera
generacio). De manera general, els resultats mostren que els alumnes d’'origen estranger amb
incorporacio tardana a un sistema educatiu, de paisos menys desenvolupats i amb una llengua
familiar diferent a la llengua oficial/habitual del pais d’acollida constitueixen un grup de risc.

10.2. Nota metodologica

En aquest capitol es mostra una seleccio dels resultats de PISA 2012 que fan referéncia als alumnes
d’origen estranger i al nivell socioecondmic (OCDE, 2013).

Cal recordar que aquestes dades s’han obtingut a través de la mostra PISA 2012 per a Catalunya.
Aquesta mostra no es va dissenyar amb l'objectiu ni de representar el conjunt de I'alumnat del
sistema educatiu catala ni el conjunt de la societat catalana. Per tant, un cop més les dades s’han
d’interpretar amb prudéncia.

10.3. Nivell socioeconomic dels alumnes

Un dels factors principals que influeixen en el rendiment de I'alumnat és el factor socioeconomic de
les families.

L'index de nivell socioecondmic i cultural familiar ESCS de PISA (Index of Economic, Social, Cultural
Status) s’elabora tenint en compte una série de variables, que s’han anat actualitzant en els diferents
cicles de I'avaluacié.
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Taula 10.1.

Variables relacionades amb l'index de

(ESCS) de PISA (CSASE, 2011: 16)

nivell socioeconomic i cultural familiar

PISA 2000
Nivell ocupacional dels pares

PISA 2003, 2006
Nivell ocupacional més alt dels
pares
Nivell educatiu més alt dels pares

PISA 2009, 2012
Nivell ocupacional més alt dels
pares
Nivell educatiu més alt dels pares

Riquesa familiar

Possessions a la llar (riquesa

Possessions culturals
Recursos educatius a la llar

familiar, possessions culturals,
recursos educatius a la llar, llibres a
casa).

Possessions a la llar* (riquesa
familiar, possessions culturals,
recursos educatius a la llar, llibres a
casa).

Nota = * Modificacions respecte de 'ESCS de PISA 2003 i PISA 2006 perqué hi ha més indicadors
disponibles a partir dels qlestionaris i s’han adaptat millor els indicadors de nivells educatius dels

diferents paisos.

L'index ESCS esta centrat en el zero. Com més elevat és el valor, la familia de I'alumne té un nivell
socioeconomic i cultural més alt. | a la inversa. La taula segiient mostra el valor d’aquest index, pero
desglossat segons l'origen de I'alumne i si a casa parla la llengua de la prova PISA o no. A la taula es
pot veure que no hi ha diferéncies rellevants en el nivell d’ESCS entre els alumnes d’origen estranger
de les diferents comunitats autonomes. Una dada destacable és que a la meitat de les comunitats
autonomes la majoria dels alumnes d’origen estranger té el castella com a llengua materna.

Taula 10.2. Nivell socioecondmic dels alumnes segon
llengua de la prova a nivell autondmic. PISA 2012

s l'origen i si a casa parlen o no la
(OCDE, 2013)

. Alumnes nadius . Alumnes d’origen
Alumnes nadius Alumnes d’origen
gue parlen a casa estranger que parlen
) que parlen a casa estranger que parlen a
Comunitats una llengua a casa una llengua
la llengua de la . casa lallengua de la .
autdonomes diferent a la de la diferent a la de la
prova prova
prova prova
Mitjana E.E. Mitjana E.E. Mitjana E.E. Mitjana E.E.
Andalusia -0,34 0,07 - - -0,30 0,12 - -
Arago 0,07 0,07 -0,42 0,16 -0,65 0,10 -0,85 0,12
Astlries 0,03 0,05 -0,36 0,16 -0,63 0,11 - -
llles Balears 0,04 0,05 -0,17 0,06 -0,52 0,10 -0,55 0,10
Pais Basc 0,09 0,03 0,21 0,07 -0,69 0,05 -0,79 0,10
Cantabria -0,01 0,05 - - -0,61 0,07 -0,52 0,14
Castellai Lled -0,04 0,05 - - -0,90 0,12 -0,92 0,23
Catalunya 0,35 0,07 -0,37 0,06 - - -0,65 0,12
Extremadura -0,45 0,05 - - - - - -
Galicia 0,10 0,06 -0,58 0,05 -0,23 0,08 - -
La Rioja 0,01 0,03 - - -0,80 0,07 -0,89 0,12
Madrid 0,25 0,07 - - -0,49 0,10 -0,91 0,09
Murcia -0,37 0,05 - - -0,93 0,08 -1,27 0,14
Navarra 0,06 0,05 -0,11 0,07 -0,81 0,07 -0,86 0,15
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Grafic 10.1. Nivell socioeconomic dels alumnes que
autonomic. PISA 2012 (OCDE, 2013)
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Els alumnes nadius de Catalunya que sén catalanoparlants a casa tenen el nivell socioecondmic més
alt d’Espanya, junt amb els de la Comunitat de Madrid. Hi ha una gran diferencial en 'ESCS entre els
alumnes de Catalunya que parlen catala a casa i els que no el parlen. No hi ha alumnes d’origen
estranger que tinguin el catala com a llengua habitual a casa i, per tant, podem dir amb molta
aproximacié que tots els alumnes d'origen estranger parlen una llengua diferent a la de la prova

(catala).

A la taula segiient hi ha les mateixes dades dels paisos europeus que han participat a I'edicié de
PISA 2012. Catalunya té els alumnes nadius que parlen a casa la llengua de la prova al mateix nivell

socioeconOmic que els seus homolegs de Finlandia, Holanda, Suécia i Suissa.

Taula 10.3. Nivell socioeconomic dels alumnes segon

llengua de la prova a nivell europeu. PISA 2012

s l'origen i si a casa parlen o no la

(OCDE, 2013)

Alumnes nadius Alumnes nadius Alumnes d’origen Alumnes d’origen

que parlen a casa gue parlen a casa estranger que estranger que parlen

una llengua parlen a casa la a casa una llengua
Palisos europeus la IIer;)?(L)J\z/iade la diferent a la de la llengua de la diferent a la de la

prova prova prova

Mitjana E.E Mitjana E.E Mitjana E.E Mitjana E.E
Alemanya 0,32 0,02 -0,18 0,17 -0,37 0,05 -0,41 0,07
Austria 0,19 0,02 0,16 0,18 0,02 0,09 -0,64 0,06
Bélgica 0,28 0,02 0,01 0,04 -0,08 0,08 -0,46 0,08
Catalunya 0,35 0,07 -0,37 0,06 - - -0,65 0,12
Dinamarca 0,50 0,02 -0,10 0,22 -0,13 0,06 -0,27 0,05
Eslovenia 0,13 0,01 0,00 0,09 -0,38 0,08 -0,62 0,06
Espanya -0,10 0,03 -0,32 0,04 -0,56 0,05 -0,73 0,06
Estonia 0,12 0,02 0,04 0,05 0,10 0,07 0,08 0,09
Finlandia 0,38 0,02 0,62 0,07 -0,12 0,09 -0,29 0,05
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Franca 0,06 0,02 -0,12 0,07 -0,42 0,05 -0,64 0,06
Grécia 0,01 0,03 -0,30 0,31 -0,61 0,06 -0,79 0,08
Holanda 0,31 0,02 0,07 0,10 -0,18 0,07 -0,48 0,07
Hongria -0,26 0,03 0,08 0,21 0,18 0,12 - -

Irlanda 0,12 0,02 - - 0,32 0,07 0,05 0,08
Islandia 0,81 0,01 0,63 0,15 - - -0,09 0,10
Italia 0,07 0,01 -0,48 0,03 -0,35 0,05 -0,67 0,04
Luxemburg 0,69 0,07 0,47 0,02 0,62 0,04 -0,69 0,03
Mitjana OCDE 0,08 0,00 -0,12 0,03 -0,15 0,02 -0,39 0,02
Noruega 0,52 0,02 0,58 0,08 0,16 0,09 -0,17 0,06
Polonia -0,21 0,03 -0,04 0,25 - - - -

Portugal -0,47 0,05 -0,29 0,22 -0,59 0,10 -0,67 0,16
Regne Unit 0,28 0,02 0,32 0,09 0,32 0,06 0,06 0,10
Republica Eslovaca -0,10 0,02 -1,08 0,10 - - - -

Republica Txeca -0,06 0,02 0,08 0,24 -0,14 0,15 -0,15 0,08
Suecia 0,37 0,02 0,38 0,14 -0,16 0,06 -0,25 0,07
Suissa 0,34 0,02 0,32 0,06 -0,07 0,06 -0,55 0,04

El nivell socioeconomic dels alumnes de Catalunya que sén d’origen estranger i que no parlen la
llengua de la prova és estadisticament similar al de la mitjana de 'OCDE i al de paisos com
Alemanya, Bélgica, Holanda, Suissa, Eslovénia, Austria, Franca, Portugal, Italia, Luxemburg, Espanya
i Grécia.

10.4. Nivell socioeconomic dels centres

Tot seguit es mostra el percentatge de centres que hi ha segons I'index ESCS que els correspon.
Aquesta classificacié s’ha fet definint els centres avantatjats (desavantatjats) com aquells on I'alumne
tipus del centre o el perfil socioecondmic del centre esta per sobre (per sota) de I'ESCS de I'alumne
tipus del pais. Per trobar 'TESCS d'un centre s’escull la mostra de 35 alumnes que han fet la prova
PISA i es prenen les dades que han proporcionat ells mateixos als qliestionaris. La precisié de I'index
ESCS depén de la quantitat final d’alumnes que van fer la prova PISA i de la diversitat de les seves
respostes. Aquesta precisid s’ha tingut en compte en la classificacio dels centres en tres grups:
centres socioeconomicament desavantatjats, centres amb un nivell socioeconomic mitja i centres
socioecondmicament avantatjats (per a més informacié, vegeu OCDE 2014).

S’ha de tenir en compte que la Inspeccié d’Educacié del Departament d’Ensenyament ha elaborat una
mesura sintetica que estableix tres categories en el nivell de complexitat de centre a partir de quatre
indicadors: el nivell de complexitat baix, el nivell de complexitat mitja i el nivell de complexitat alt
(vegeu més amunt, la pagina 33). Tenint en compte que l'index ESCS se centra en el nivell
socioeconomic i cultural familiar dels alumnes que han participat a PISA i que la classificacié del nivell
de complexitat del centre se centra en les caracteristiques generals de I'entorn dels centres educatius,
els dos sistemes podrien classificar els centres en categories diferents, tot i que les diferéncies serien
minimes.
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Taula 10.4. Percentatge de centres segons el nivell socioeconomic a nivell autonomic. PISA
2012 (OCDE, 2013)

Centres desavantatjats Centres amb un nivell Centres avantatjats

Comunitats autdnomes socioeconomicament socioeconomic mitja socioeconomicament
% E.E. % E.E. % E.E.
Andalusia 44,04 6,64 36,23 7,31 19,73 5,82
Aragé 24,37 5,97 41,37 5,98 34,26 4,21
Astlries 17,03 4,72 49,99 6,60 32,98 5,41
llles Balears 19,50 4,97 60,11 6,87 20,40 4,70
Pais Basc 10,59 1,93 49,51 3,33 39,89 3,04
Cantabria 9,08 3,12 70,25 5,45 20,67 5,15
Castellai Lled 14,69 5,33 49,78 7,24 35,53 5,04
Catalunya 23,39 6,30 42,32 6,76 34,28 6,71
Extremadura 52,78 5,13 32,51 4,39 14,72 3,74
Galicia 30,08 5,28 42,82 6,58 27,11 4,82
La Rioja 24,22 0,49 46,28 0,58 29,50 0,31
Madrid 16,44 4,25 39,65 6,22 43,91 6,15
Mdrcia 48,32 6,59 45,14 7,55 6,54 3,78
Navarra 22,57 3,93 51,71 5,65 25,72 4,23

La taula seguient mostra el percentatge d’alumnes estrangers que hi ha en cada una de les tipologies
de centre anteriors, a nivell autonomic. Els grafics seglients desglossen els percentatges per cada
una de les tipologies de centres.

Taula 10.5. Percentatge d’alumnes d'origen estrange r segons el nivell socioeconomic dels
centres a nivell autonomic. PISA 2012 (OCDE, 2013)

Centres desavantatjats Centres amb un nivell Centres avantatjats
Comunitats autdnomes socioeconomicament socioeconomic mitja socioeconomicament
% E.E. % E.E. % E.E.
Andalusia 4,44 1,17 0,18 0,19 1,38 1,00
Arago 20,92 3,09 5,03 0,84 4,31 1,22
Astlries 6,86 1,88 1,26 0,42 6,31 1,30
llles Balears 36,66 5,52 12,24 1,77 8,61 2,73
Pais Basc 37,86 6,45 2,06 0,38 2,15 0,40
Cantabria 9,29 2,47 2,99 0,48 6,00 1,38
Castellai Lled 6,86 2,01 3,80 0,96 2,73 1,06
Catalunya 26,21 5,42 10,69 1,85 7,45 2,00
Extremadura 2,34 0,73 2,66 1,18 2,92 0,66
Galicia 4,50 1,51 1,66 0,43 4,65 1,08
La Rioja 23,34 2,62 7,30 1,09 8,09 1,22
Madrid 33,34 9,23 6,07 1,12 6,65 1,16
Murcia 17,99 2,59 3,51 1,15 - -
Navarra 23,52 3,19 2,16 0,58 6,74 1,26
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Grafic 10.2. Percentatge d'alumnes d'origen estrang er en centres desavantatjats
socioeconomicament a nivell autonomic. PISA 2012 (OCDE, 2013)
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Grafic 10.3. Percentatge d’alumnes d’origen estrang  er en centres amb un nivell socioeconomic
mitja a nivell autonomic. PISA 2012 (OCDE, 2013)
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Grafic 10.4. Percentatge d'alumnes d'origen
socioeconomicament a nivell autonomic. PISA 2012

estrang er centres

(OCDE, 2013)
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Com es pot observar, Catalunya té un percentatge d’alumnes d'origen estranger en centres
desavantatjats i avantatjats socioeconomicament similar al que tenen les comunitats autonomes amb
el mateix nivell d'immigracié. En canvi, Catalunya i les llles Balears tenen un percentatge superior
d’alumnes d’'origen estranger en centres de nivell mitja.

La taula seglent mostra el percentatge d’alumnes d’origen estranger segons la tipologia del centre
educatiu a nivell europeu. S’hi han inclos les dades de Catalunya.

Taula 10.6. Percentatge d’alumnes d’origen estrange
centres a nivell europeu. PISA 2012 (OCDE, 2013)

r segons el nivell socioeconomic dels

Centres desavantatjats Centres amb un nivell Centres avantatjats

Paisos europeus socioeconomicament socioeconomic mitja socioecondomicament
% E.E. % E.E. % E.E.
Alemanya 20,01 2,12 4,47 0,58 7,73 1,11
Austria 24,33 2,43 8,33 1,15 11,00 1,36
Beélgica 24,88 2,84 13,13 1,46 9,70 1,12
Catalunya 26,21 5,42 10,69 1,85 7,45 2,00
Dinamarca 17,42 2,46 3,66 0,30 3,82 0,69
Eslovénia 13,24 1,07 3,80 0,60 5,67 0,61
Espanya 13,31 1,36 4,75 0,71 4,99 0,65
Estonia 8,82 1,73 1,53 0,28 5,49 1,46
Finlandia 4,80 0,84 2,49 0,14 3,42 0,35
Grécia 18,61 3,16 2,49 0,43 5,40 0,67
Holanda 17,55 3,28 5,04 0,85 5,36 1,05
Hongria 0,59 0,22 0,49 0,28 2,42 0,48
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Irlanda 13,30 2,09 4,65 0,68 8,40 1,10
Islandia 6,85 0,83 2,20 0,40 2,48 0,54
Italia 10,83 0,69 4,27 0,37 3,98 0,34
Luxemburg 57,98 1,01 23,25 1,77 36,91 0,85
Mitjana OCDE 15,69 0,40 10,13 0,20 9,08 0,22
Noruega 21,43 5,63 5,49 0,46 6,71 1,72
Polonia 0,09 0,10 0,00 0,00 0,47 0,16
Portugal 6,68 1,29 2,36 0,46 4,58 0,90
Regne Unit 20,88 2,75 3,24 0,68 14,55 2,56
Republica Eslovaca 0,66 0,26 0,14 0,11 0,81 0,23
Republica Txeca 2,54 0,71 1,95 0,40 4,11 0,55
Suécia 22,81 4,34 8,51 0,78 9,99 1,50
Suissa 29,82 2,24 13,11 0,78 16,78 1,25

10.5. Influencia del nivell socioeconomic en els re  sultats de competencia
matematica

Les taules i els grafics seglients mostren com varia la puntuacié en competéncia matematica quan
varia un punt I'index ESCS de les comunitats autonomes.

Taula 10.7. Variacié en la puntuacié en competéncia matematica quan varia un punt I'index
ESCS a nivell autonomic. PISA 2012 (OCDE, 2013)

Comunitats autbnomes Variacio E.E.
Andalusia 32,5 2,4
Aragé 36,8 3,4
Astlries 37,1 3,7
llles Balears 30,3 3,4
Pais Basc 28,6 1,6
Cantabria 29,9 2,7
Castellai Lled 29,3 3,1
Catalunya 34,8 3,1
Extremadura 34,5 2,3
Galicia 27,0 2,4
La Rioja 38,7 2,8
Madrid 34,2 3,3
Murcia 33,8 29
Navarra 31,2 2,0
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Grafic 10.5. Variacié en la puntuacié en competénci a matematica quan varia un punt I'index
ESCS a nivell autondémic. PISA 2012 (OCDE, 2013)
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Les diferéncies de puntuacié en competéncia matematica entre alumnes d’origen estranger i nadius
quan varia un punt I'index ESCS no és estadisticament significativa entre Catalunya i les altres
comunitats autonomes.

Taula 10.8. Diferéncies de puntuacié en competéncia matematica entre alumnes d'origen
estranger i nadius quan varia un punt I'index ESCS a nivell autonomic. PISA 2012 (OCDE, 2013)

Comunitats autdbnomes Diferéncia E.E.
Andalusia -40 14,1
Aragé -83 10,0
Asturies -75 9,2
llles Balears -60 6,6
Pais Basc -86 6,1
Cantabria -49 6,7
Castellai Lled -68 9,9
Catalunya -70 9,0
Extremadura -43 16,6
Galicia -52 9,6
La Rioja -85 7.5
Madrid -60 11,0
Murcia -59 7,6
Navarra -73 4,8
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Grafic 10.6. Diferéncies de puntuacié en competénci a matematica entre alumnes d'origen
estranger i nadius quan varia un punt I'index ESCS a nivell autonomic. PISA 2012 (OCDE, 2103)

O C
< F S
X 2 2 - o >
X ' o & L & A Q Q 2> } .
52}0 5o &‘\"\e & \Q;b 6{"50 5}?}\ & aééo & 'b&\é o& &
S SO S R O A S A > e ¥ NN ¢
0,0 T T T T T T T T T T T T 1
) *
-20,0
® ? PY
-40,0 * °
[ ] r'Y [ ]
-60,0 — .
> *
800 * [ J ® * ® * ? ® *
’ * . - Iy * ¢
[ ]
-100,0 J .
-120,0

La taula seglient mostra les diferencies de puntuacié en competéncia matematica entre alumnes
d’'origen estranger i nadius quan varia un punt I'index ESCS als paisos europeus que han participat a
PISA 2012. S’hi han inclos les dades de Catalunya.

Taula 10.9. Diferéncies de puntuacié en competéncia matematica entre alumnes d'origen
estranger i nadius quan varia un punt I'index ESCS a nivell europeu. PISA 2012 (OCDE, 2103)

Paisos europeus Variacio E.E.
Alemanya -54 6,0
Austria -59 5,2
Beélgica -75 5,0
Catalunya -70 9,0
Dinamarca -66 3,6
Eslovénia -51 5,0
Espanya -52 4,3
Estonia -30 5,8
Finlandia -85 5,0
Franca -67 6,9
Greécia -51 6,4
Holanda -57 7,1
Hongria 31 13,3
Irlanda -2 4.8
Islandia -52 8,6
Italia -48 3,5
Luxemburg -40 3,3
Mitjana OCDE -34 1,7
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Noruega -46 6,6

Polonia c c

Portugal -44 7,2
Regne Unit -9 7,9
Republica Eslovaca 5 21,1
Republica Txeca -26 11,8
Suécia -58 51
Suissa -63 3,2

Si es descompta I'efecte socioecondmic que mesura I'index ESCS, la diferéncia de resultats entre
'alumnat d’origen estranger i l'alumnat nadiu disminueix. No hi ha diferéncies estadisticament
significatives entre Catalunya i les altres comunitats autdbnomes.

Taula 10.10. Diferéncies de puntuacid en competénci a matematica entre alumnes d'origen
estranger i nadius un cop descomptat el factor soci oeconomic a nivell autonomic. PISA 2012
(OCDE, 2103)

Comunitats autonomes Diferéncia E.E.
Andalusia -35,3 15,8
Arag6 -59,6 8,3
Asturies -50,3 8,3
llles Balears -46,6 6,1
Pais Basc -66,7 54
Cantabria -33,1 7,2
Castellai Lle6 -44.4 9,1
Catalunya -52,1 8,6
Extremadura -36,1 14,5
Galicia -46,5 9,6
La Rioja -59,1 7,6
Madrid -34,2 10,9
Mdrcia -39,2 6,6
Navarra -51,4 5,3
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Grafic 10.7. Diferéncies de puntuacid6 en competénci
estranger i nadius un cop descomptat el factor soci
(OCDE, 2103)

a matematica entre alumnes d'origen
oeconomic a nivell autondmic. PISA 2012
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La taula seglient mostra els resultats a nivell de paisos europeus que han participat a PISA 2012. S’hi

han inclds les dades de Catalunya.

Taula 10.11. Diferéncies de puntuacié en competenci
estranger i nadius un cop descomptat el factor soci
(OCDE, 2103)

a matematica entre alumnes d’origen
oeconomic a nivell europeu. PISA 2012

Paisos europeus Diferencia E.E.
Alemanya -25 5,6
Austria -33 4,9
Beélgica -52 3,9
Catalunya -52,1 8,6
Dinamarca -40 3,2
Eslovénia -26 4.6
Espanya -36 4,3
Estonia -30 5,2
Finlandia -65 4.6
Franca -37 6,4
Greécia -28 6,4
Holanda -35 7,2
Hongria 13 13,2
Irlanda -4 45
Islandia -31 8,4
Italia -32 3,3
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Luxemburg -10 3,3
Mitjana OCDE -21 15
Noruega -29 6,6
Portugal -39 7,8
Regne Unit -6 6,2
Republica Eslovaca 6 18,8
Republica Txeca -20 11,4
Suécia -40 4,9
Suissa -42 3,0

Si es compara Catalunya amb la resta de paisos europeus, s’observa que queda situada al nivell de
Bélgica, Suécia, Suissa, Portugal o Finlandia. S’ha de tenir en compte, pero, que el fenomen de la
immigracié presenta moltes més variables que s’han de valorar per poder comparar les dades dels

diferents paisos amb criteris cientifics.

10.6. Puntuacions en competéncia matematica segons

llengua parlada a casa

Les puntuacions mitjanes obtingudes en competéncia matematica pels alumnes d’'origen estranger i
pels alumnes nadius en les diferents comunitats autbnomes segons la llengua parlada a casa son les

gque mostra la taula seguent.

Taula 10.12. Puntuacions en competéncia matematica

parlada a casa a nivell autondmic. PISA 2012

I'origen de lI'alumnat i la

segons l'origen de l'alumnat i la llengua
(OCDE, 2013)

Alumnes nadius

Alumnes nadius
que parlen acasa

Alumnes d’origen

Alumnes d’origen
estranger que parlen

Comunitats que parlen a casa estranger que
autonomes la llengua de la ) una llengua parlen a casa la a f:asa una llengua
prova diferent a la de la llengua de la prova diferent a la de la
prova prova
Mitjana E.E. Mitjana S.E. Mitjana S.E. Mitjana S.E.
Andalusia 475,14 3,84 - - 435,00 18,24 - -
Arag6 511,61 5,41 480,35 11,79 427,02 9,39 425,23 13,69
Asturies 507,21 4,32 469,16 16,98 441,79 10,76 - -
llles Balears 496,56 5,47 479,58 5,03 430,79 16,20 431,17 8,39
Pais Basc 517,77 2,34 500,04 5,30 434,69 6,24 419,59 11,77
Cantabria 497,81 3,62 - - 444,08 6,19 458,53 14,54
Castellai Lled 515,77 3,94 - - 449,71 11,34 448,38 13,61
Catalunya 522,90 5,04 490,81 4,40 - - 436,80 10,10
Extremadura 464,68 4,89 - - - - - -
Galicia 504,05 4,71 476,93 5,03 450,85 11,32 - -
La Rioja 522,39 2,32 - - 447,34 8,81 412,05 12,02
Madrid 515,88 3,44 - - 458,72 11,84 450,09 12,06
Murcia 473,42 5,00 - - 414,51 8,96 416,57 14,05
Navarra 535,34 3,48 508,74 9,06 455,65 5,36 462,39 12,57
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A Catalunya, la diferéncia de puntuaci6 en competéncia matematica entre alumnes nadius
catalanoparlants i no catalanoparlants ve explicada per la diferéncia en 'ESCS (vegeu la taula 10.8).
No hi ha diferéncies estadisticament significatives entre els alumnes d’'origen estranger que viuen a
Catalunya i no parlen catala i els alumnes d'origen estranger que no viuen a Catalunya i que parlen
castella a casa seva.

Grafic 10.8. Puntuacions en competéncia matematica dels alumnes d'origen estranger que
viuen a Catalunya i no parlen catala i dels alumnes d'origen estranger que no viuen a
Catalunya i parlen castella a casa seva a nivellau  tonomic. PISA 2012 (OCDE, 2013)
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11. RESULTATS NO COGNITIUS: ACTITUDS ENVERS LES
MATEMATIQUES

— Les actituds i les creences envers les matematiques sén un resultat educatiu addicional
important, ja que 'objectiu de I'escolaritzacié envers les matematiques no només es relaciona
amb l'assoliment de resultats dels alumnes, sin6 també amb aspectes com el foment de
I'interés envers les matematiques o la confianca per utilitzar les matematiques.

— Es defineixen tres grans dimensions sobre les actituds envers les matematiques: el compromis,
la motivacio i I'autoconfianca.

— Pel que fa al compromis, la majoria d’'alumnes de Catalunya no arriba tard a les classes ni és
absentista. Cal destacar que els nois tenen més actituds positives envers els centres educatius
que les noies. A més a més, els alumnes socioecondomicament avantatjats també tenen més
sentiment de pertinenca al centre educatiu i més actituds positives envers els centres
educatius. En els centres educatius amb entorns complexos és aconsellable recolzar
I'estimulacié d’'un clima escolar i un ambient d’aprenentatge favorables, aixi com donar prioritat
a la vinculacio dels centres educatius amb les families i les comunitats.

- Pel que fa a la motivacid, en general soén els nois i els alumnes socioecondmicament
avantatjats els qui mostren una predisposici6 més favorable per a l'aprenentatge de les
matematiques. Es aconsellable garantir que les estratégies d’aprenentatge a les aules també
siguin efectives i motivadores tant per a les noies com per als alumnes socioeconomicament
desavantatjats.

— Pel que fa l'autoconfianca, cal destacar que les noies i els alumnes socioeconomicament
desavantatjats tenen més ansietat envers les matematiques. En aquest sentit, com recomana
'OCDE (2013b), els professors de matematiques s’haurien de comprometre amb el
desenvolupament social i psicoldgic dels alumnes a I’hora d’adquirir nous coneixements. D’altra
banda, caldria augmentar les expectatives per continuar amb estudis de matematiques de tots
els alumnes en general.

— Per dltim, convé tenir en compte que I'enfocament de PISA 2012 per estudiar les actituds
envers les matematiques és macro i quantitatiu. Més enlla dels resultats PISA 2012, en la
mesura del possible, caldria incloure la dimensié actitudinal de la definici6 de competéncies en
el procés d'aprenentatge i en la comprensié dels resultats educatius a Catalunya.

11.1. Introduccié

Com exposa el marc conceptual de matematiques per a l'avaluacié PISA 2012 (CSASE, 2011), els
resultats de I'estudi proporcionen informacié important per als responsables de la politica educativa
dels paisos participants, tant pel que fa al rendiment com a l'actitud de I'alumnat. De fet, Schmidt,
Cogan i Zoido (2013: 32) expliquen que, per a alguns responsables de la politica educativa, les
actituds i les creences envers les matematiques son un resultat educatiu addicional important, ja que
consideren que l'objectiu de I'escolaritzacié envers les matematiques no només es relaciona amb
I'assoliment de resultats dels alumnes, sind també amb aspectes com el foment de I'interés envers les
matematiques o la confianca per utilitzar les matematiques, entre altres. D’altra banda, Schulz (2005:
2), en un article on analitza els resultats en competéncia matematica de PISA 2003, ja va plantejar
gue la confianca o l'autoeficacia en matematiques (per exemple, la valoracié de la propia habilitat)
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afecta el procés d’'aprenentatge i és un predictor important de I'elecci6 de carrera academica i
professional.

La importancia que el marc conceptual de competéncia matematica déna a I'actitud, les conviccions i
les emocions dels alumnes es basa en l'afirmacié que el desenvolupament d’actituds, emocions i
conviccions positives envers les matematiques é€s, en si mateix, un resultat valués en I'educacié, que
predisposa els alumnes a utilitzar les matematiques a la vida. A més, aquestes variables també poden
contribuir a explicar les diferéncies en els progressos obtinguts en la competéncia matematica. Per
obtenir aquesta informacio, PISA demana als alumnes que responguin un qiestionari, que té una
durada d’'uns 30 minuts. Es poden distingir dos grans tipus d’actituds envers les matematiques que
predisposen els alumnes a participar de manera productiva en l'assignatura i que sén d’interés
potencial com a complement de I'avaluacié de les matematiques a PISA 2012: I'interés dels alumnes
per les matematiques i la voluntat de practicar-les.

Cal destacar que el volum Il de les publicacions de 'OCDE sobre els resultats de PISA 2012 analitza
diferents manifestacions de les actituds i de les creences dels alumnes envers les matematiques, com
I'autoeficacia, 'autoconcepte, I'ansietat, les intencions de futur, etc. (OCDE, 2013a: 87).

En aquest capitol s’exposen les actituds envers les matematiques dels alumnes de Catalunya en
comparacié amb les actituds envers les matematiques dels alumnes de les altres comunitats
autonomes d’Espanya. La comparacié és autonomica perqué les respostes dels alumnes als
glestionaris sén culturalment comparables. La comparacié internacional podria presentar biaixos
culturals diferents, produits pels contextos tan diversos que es donen entre els diferents paisos que
participen a PISA 2012, i és per aquest motiu que s’ha descartat. El capitol també analitza la relacié
dels indicadors d'actituds envers les matematiques amb el sexe i el nivell socioeconomic i cultural
familiar dels alumnes.

11.2. Definici6 dels indicadors

Els indicadors sobre les actituds envers les matematiques son uns indexs estadistics que resumeixen
el grau d'acord dels alumnes amb diferents frases del qliestionari. A continuacié es relacionen les
frases del gliestionari amb les dimensions generals sobre les actituds envers les matematiques: el
compromis, la motivacié i I'autoconfianca.

Taula 11.1. Frases del questionari PISA 2012 relaci onades amb les actituds envers les
matematiques

COMPROMIS

Puntualitat a I'escola i absentisme injustificat.

Sentiment de pertinenca al centre educatiu.  “Em sento estrany (o deixat de banda) al centre”, “Al centre faig
amics facilment”, “Sento que formo part d’'aquest centre”, “Al centre em sento incomode i fora de lloc”, “Sembla
gue agrado als altres alumnes”, “Al centre em sento sol o sola”, “Al centre estic content o contenta”, “Al centre
les coses son ideals” i “Estic satisfet o satisfeta amb el meu centre”.

Tenir actituds positives envers el centre educatiu. “L’escola no ha fet gaire per preparar-me per a la vida
adulta de després de l'escola”, “L'escola ha estat una perdua de temps”, “L'escola m’ha ajudat a agafar
confianga per prendre decisions”, “L’escola m’ha ensenyat coses que em poden ser (tils en una feina”,
“Esforgar-me molt a I'escola m’ajudara a trobar una bona feina”, “Esforcar-me molt a I'escola m’ajudara a anar
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a una bona universitat o escola superior”, “M’agrada treure bones notes” i “Esforcar-se a I'escola és important”.

MOTIVACIO

Perseveranga. “Quan he de resoldre un problema dificil, ho deixo estar de seguida”, “Deixo els problemes
dificils per a més endavant”, “Quan comengo una tasca m'interessa fins al final”, “No paro de treballar en una
tasca fins que tot és perfecte” i “Quan he de resoldre un problema, faig més del que s’espera de mi”.

Tenir actituds per resoldre problemes. “Puc gestionar molta informacié”, “Entenc les coses rapidament”,
“Busco explicacions de les coses”, “M’'és facil relacionar fets” i “M’agrada resoldre problemes complexos”.

Control percebut en I'éxit i responsabilitat perceb uda en els errors. “Si m’hi esfor¢o prou, puc fer-ho bé a
I'escola”, “Només depen de la meva eleccié que I'escola em vagi bé o no”, “Els assumptes familiars o altres
problemes no em permeten dedicar gaire temps a la feina de I'escola”, “Si tingués un professorat diferent,
m’esforcaria més a I'escola”, “Si volgués, I'escola em podria anar molt bé”, “Tant si estudio per als examens
com si no, els meus resultats a I'escola sén dolents”, “Resoldre problemes matematics no em surt gaire bé”,
“El meu professor o la meva professora no va explicar bé els conceptes aquesta setmana”, “Aquesta setmana
he respost malament les preguntes del control”, “De vegades, la matéria del curs és massa dificil’, “El
professor o la professora no ha aconseguit que I'alumnat s’interessés en aquesta materia” i “De vegades el
que passa és que tinc mala sort”.

Motivacié intrinseca per aprendre matematiques. “M’ho passo bé llegint sobre matematiques”, “Espero
amb ganes les classes de matematiques”, “Faig matematiques perqué m’ho passo bé” i “M’interessen les
coses que aprenc de les matematiques”.

Motivacié instrumental per aprendre matematiques. “Val la pena fer un esfor¢ amb les matematiques,
perquée em servira per a la feina que vull fer més endavant”, “Aprendre matematiques em val la pena perqué
millorara les meves perspectives professionals”, “Les matematiques sén una assignatura important per a mi
perque les necessito per al que vull estudiar més endavant” i “Les matematiques m’ensenyaran moltes coses
que m’ajudaran a trobar feina”.

AUTOCONFIANCA

Autoeficacia. “Utilitzar un horari de trens per saber quant de temps necessitaries per anar d'un lloc a un altre”,
“Calcular quin seria el preu d’un televisor amb un 30% de descompte”, “Calcular quants metres quadrats de
rajoles necessitaras per enrajolar un terra”, “Entendre grafics que apareixen als diaris”, “Resoldre una equacio
com ara: 3x + 5 = 17", “Trobar la distancia real entre dos punts d’'un mapa a escala 1:10.000", “Resoldre una
equacié com ara: 2 (x + 3) = (x + 3) (x - 3)" i “Calcular el consum de benzina d'un cotxe”.

Autoconcepte. “Simplement no s6c bo o bona en matematiques”, “Trec bones notes en matematiques”,
“Aprenc matematiques rapidament”, “Sempre he pensat que les matematiques sén una de les millors
assignatures” i “A la classe de matematiques entenc fins i tot les coses més dificils”.

Ansietat. “Sovint em preocupo per si les classes de matematiques sén massa dificils per a mi”, “Em poso molt
nerviés o nerviosa si he de fer deures de matematiques”, “Em poso molt nerviés o nerviosa fent problemes
matematics”, “Quan faig problemes de matematiques em sento indtil” i “M’amoino si trec males notes en
matematiques”.

Intencié de seguir amb estudis relacionats amb les matematiques en el futur. “Vull fer cursos extres de
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matematiques després de I'escola”, “A la universitat o similar, penso especialitzar-me en un camp en que
calgui saber matematiques”, “Estic disposat o disposada a estudiar més del que és necessari per a la classe
de matematiques”, “Tinc previst fer tantes classes de matematiques com pugui durant la meva formaci6¢” i
“Tinc previst fer una carrera molt relacionada amb les matematiques”.

Entorn afavoridor. “La majoria dels meus amics s6n bons en matematiques”, “La majoria dels meus amics
s’esforcen molt en matematiques”, “Als meus amics els agrada fer proves de matematiques”, “Els meus pares
creuen que és important que estudii matematiques”, “Els meus pares creuen que les matematiques son
importants per a la meva carrera professional” i “Als meus pares els agraden les matematiques”.

Participacié en activitats de matematiques dins i fo ra de I'escola. “Parlo sobre problemes matematics amb
els meus amics”, “Ajudo els meus amics amb les matematiques”, “Faig matematiques com a activitat
extraescolar”, “Participo en concursos de matematiques”, “Faig matematiques més de 2 hores al dia fora de
I'escola”, “Jugo a escacs”, “Programo ordinadors” i “Participo en un grup de matematiques”.

11.3. Resultats

Per la seva rellevancia, els resultats del primer indicador de la dimensié de compromis, la puntualitat i
'absentisme, s’analitzen a part. Els resultats dels altres indicadors es presenten en dues taules, que
tenen en compte les variables sexe i nivell socioeconomic i cultural familiar dels alumnes.

11.3.1. Puntualitat a 'escola i absentisme injusti  ficat

En les properes tres taules s’observa que la majoria d'alumnes de Catalunya no arriba tard a les
classes ni és absentista (58,7%, 65,9%, 75,1%). També pot observar-se que la majoria d’alumnes de
la resta de comunitats autonomes tampoc no arriba tard a les classes ni és absentista (percentatges
de les columnes amb l'etiqueta de “cap vegada”).

Cal destacar que la manca de puntualitat a I'escola i I'absentisme injustificat es relacionen amb les
puntuacions en matematiques, ja que les puntuacions tendeixen a disminuir a mesura que el nombre
de vegades d'absencia augmenta, fins arribar a puntuacions estadisticament significatives quan els
alumnes arriben tard a les classes i s'abstenen injustificadament de les classes cinc vegades o més.

Per exemple, a Catalunya, un alumne que no arriba mai tard a les classes obté una puntuacié mitjana
de 504 punts, mentre que un alumne que normalment arriba tard a les classes obté una puntuacio
mitjana de 467 punts (taula 11.2.). En el cas de l'absentisme injustificat d’algunes classes, la
puntuacié mitjana de l'alumnat que assisteix a totes les classes és de 503 punts, mentre que la
d’aquell que és absentista cinc vegades o més és de 474 punts (taula 11.3.).

Taula 11.2. Puntuacié mitjana en matematiques segon s el nombre de vegades que I'alumnat
arriba tard a les classes en les dues setmanes ante riors a I'aplicacié de PISA 2012 (OCDE,
2013a: annex B2)

Comunitats Cap vegada Un o dos cops Tres o quatre cops Cinc o més cops
autonomes % M  EE % M EE % M EE % M EE
Andalusia 69,7 482 (4,2) 21,6 455 | (5,00 5,2 453 | (12,0) | 3,5 | 437 @ (19,5
Arag6 615 510 (6,2) 26,3 482 | (78) 65 478 | (12,2) | 5,7 | 456 @ (13,8)
Astlries 63,7 510 (5,00 254 482 (54 65 489 | (9,4) | 45 | 465 (13,8)
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Balears 55,7 487 (50) 26,7 472 (56) 94 452  (8,9) 81 444 (12,9
Cantabria 63,8 498 (3,4) 241 492 (6,7) 7,0 460 (69) 50 452 (12,0)
Castella i Lled 69,8 519 (4,2) 214 493 (63) 52 488 (10,00 3,6 468 (13,5
Catalunya 58,7 504 (46) 294 482 (7,90 7,2 474 (10,1) 48 467 (133)
Madrid 65,3 513 (4,0) 242 495 (65) 65 481 (12,3) 3,9 460 (14,1
Extremadura 70,8 472 (4,4) 20,4 444 (7.6) 4,8 433  (12,1) 40 412 (12,7
Galicia 68,9 495 (43) 22,7 482 (57) 4,9 481 (11,5 35 443  (16,9)
La Rioja 67,8 514 (2,5) 21,7 486 (6,0) 57 469 (11,6) 4,8 467 (15,5)
Navarra 67,9 528 (36) 230 499 (54) 55 479 (94 3,6 498 (11,9)
Pais Basc 65,1 517 (2,5) 240 493 (42) 62 480 (50) 4,7 472 (7,6
Murcia 60,2 471 (4,9) 26,3 453 (6,7) 80 462 (12,2) 56 413 (10,3)

Nota: Els valors en negreta s6n estadisticament significatius.

Taula 11.3. Puntuacié mitjana en matematiques segon
s’absté injustificadament d’algunes classes en les
PISA 2012 (OCDE, 2013a: annex B2)

s el nombre de vegades que I'alumnat
dues setmanes anteriors a I'aplicacié de

Comunitats Cap vegada Un o dos cops Tres 0 quatre cops Cinc o més cops
autonomes % M EE % M EE % M EE % M EE
Andalusia 67,1 480 | (4,1) 27,3 459 (56) 3,3 | 454 (14,9 23 | 450 @(15,7)
Aragd 655 | 507 | (5,7) 27,8 481  (6,8) 29 @ 466 (17,8) 3,7 467 (12,2)
Asturies 68,2 508 | (4,6) 250 490 (6,3) 4,2 | 450 | (15,6) 2.6 | 457 | (15,5)
Balears 71,2 | 484 | (46) 22,7 458 | (75) 36 @ 447 (148) 25 445 (19,3)
Cantabria 64,8 499 | (4,1) 252 478 (55) 54 | 494 | (7.6) 4,6 | 458 | (11,2)
Castellai Lle6 64,2 | 517 | (46) 26,9 494  (58) 47 @ 500 (9,90 4,1 494 (14,1
Catalunya 65,9 503 | (5,3) 27,3 476 | (7,00 35 | 469 | (14,00 3,3 | 474 | (13,3)
Madrid 67,1 | 514 | (3,8) 26,1 486 (4,7 38 @ 464 (11,7) 29 482 (19,0
Extremadura 67,3 471 | (4,6) 265 445 (59) 3,9 | 442  (11,7) 2,3 | 408 | (24.,8)
Galicia 87,4 497 | (4,00 10,2 451 (7,2) 0,0 - - 0,0 - -
La Rioja 62,6 505  (3,2) 281 503 (51) 50 | 494  (12,1) 4,3 | 487 @ (15,7)
Navarra 71,9 522 | (33) 22,8 509 (59) 2,7 @ 492  (152) 2.6 | 489 | (19,9
Pafs Basc 785 | 515 | (2,4) 17,8 481  (4,4) 20 @ 448  (8,2) 1,7 466 (12,0
Murcia 59,6 474 | (55) 315 448 (58) 59 | 425  (10,7) 3,1 | 452 @ (12,1)

Nota: Els valors en negreta sén estadisticament significatius.

Taula 11.4. Puntuacié mitjana en matematiques segon

s’absté injustificadament d’'un dia de classe en les

PISA 2012 (OCDE, 2013a: annex B2)

s el nombre de vegades que I'alumnat
dues setmanes anteriors a l'aplicacié de

Comunitats Cap vegada Un o dos cops Tres o quatre cops Cinc o més cops
autonomes % M | EE % M | EE % M EE | % M EE
Andalusia 63,9 | 485 | (41) | 32,2 | 457 | (5,2)| 25 413 |(14,6)| 0,0 - -
Aragé 73,9 | 511 | (5,3) | 21,7 | 461 | (8,0)| 29 454 | (17,9)| 0,0 - -
Asturies 73,5 | 508 | (45)| 22,3 | 480 | (6,9 | 25 459 |(17,6)| 0,0 - -
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Balears 736 | 486 | (4,9) | 22,1 | 451 | (7.4)| 28 | 438 |(184)| 00 | - -
Cantabria 784 | 501 | (3,7) | 18,7 | 465 | (52)| 2,1 | 441 |(16,0)| 00 | - -
Castella i Lle6 775 | 518 | (4,3) | 192 | 480 | (6,3)| 2.2 | 454 [(200)| 00 | - -
Catalunya 751 | 505 | (5,0) | 20,9 | 465 | (7,1)| 2,8 | 436 |(11,0)| 00 | - -
Madrid 76,3 | 515 | (3,2) | 20,6 | 475 | (5,8) | 0,0 - - oo | - -
Extremadura 63,3 | 481 | (4,5) | 304 | 439 | (52)| 46 | 393 |(14.4)| 00 | - -
Galicia 86,9 | 496 | (4,0)| 11,3 | 449 | (7.5)| 0,0 - - oo | - -
La Rioja 76,5 | 518 | (2,6) | 19,4 | 469 | (7,00 2,7 | 407 |@7.1)| 00 | - -
Navarra 822|525 | (31)| 149 | 486 | (58)| 23 | 467 |(161)| 00 | - -
Pais Basc 86,1 | 514 | (2,4) | 115 | 464 | (4,4)| 1,4 | 444 |(103)| 1,0 | 442 | (20,3)
Mrcia 70,0 | 477 | 45) | 255 | 435 | (6,6) | 3.2 | 397 |(11,3)| 00 | - -

Nota: Els valors en negreta sén estadisticament significatius.

11.3.2. Diferencies de génere

L’efecte d’alguns indexs sobre els nois i les noies de Catalunya és semblant, com es pot veure a les
taules segients. Aquests indexs son els de Sentiment de pertinenca al centre educatiu (-0.11),
Perseveranca (0,17), Motivaci6é instrumental per aprendre matematiques (0,19), Entorn afavoridor
(0,08) i Control percebut en I'éxit i responsabilitat percebuda en els errors (-0,10).

L’efecte d’alguns altres indexs és a favor o bé dels nois o bé de les noies. Els indexs a favor dels nois
sén els de Tenir actituds per resoldre problemes (0,39), Motivacié intrinseca per aprendre
matematiques (0,27), Autoeficacia (0,23), Autoconcepte (0,41) i Intencié de seguir amb estudis
relacionats amb les matematiques en el futur (0,32).

Els indexs a favor de les noies soén els de Tenir actituds positives envers el centre educatiu (-0,27) i
Ansietat (-0,44).

Les diferéncies de génere de Catalunya sén similars a les diferéncies d’altres comunitats autobnomes.
Pot destacar-se que mentre que a Catalunya la Motivacid intrinseca per aprendre matematiques té
més efecte en els nois, en d'altres comunitats té el mateix efecte sobre els nois que sobre les noies.

Per interpretar les dades de les taules d’aquest apartat cal tenir en compte els valors que representen
els colors marcats, que soén:

Efecte a favor dels nois:
de 0,2a0,5
de0,5a0,8
igual o superior a 0,8

Efecte a favor de les noies:
de -0,2a-0,5
de-0,5a-0,8
igual o superior a -0.8

Els valors marcats en negreta sén estadisticament significatius.
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Taula 11.5. Magnitud de l'efecte de les diferéncies de génere en I'ambit de la dimensié de
compromis amb les matematiques  (OCDE, 2013a: annex B2)

COMPROMIS
Comunitats autdnomes Sentiment de pertinenca al centre educatiu Actituds positives envers el centre educatiu
Magnitud de I'efecte EE Magnitud de I'efecte EE
Andalusia -0,09 (0,06) 0,21 (0,06)
Aragb -0,10 (0,08) -0,28 (0,08)
Astiries -0,09 (0,07) 0,27 (0,07)
Balears -0,08 (0,07) -0,31 (0,06)
Pais Basc 0,11 (0,04) 0,32 (0,04)
Cantabria 0,03 (0,06) -0,10 (0,05)
Castellai Lled -0,04 (0,06) -0,27 (0,06)
Catalunya -0,11 (0,08) -0,27 (0,08)
Extremadura 0,03 (0,08) -0,20 (0,06)
Galicia -0,02 (0,06) 0,21 (0,06)
La Rioja 0,05 (0,08) -0,20 (0,07)
Madrid 0,01 (0,07) -0,23 (0,07)
Murcia 0,02 (0,06) -0,18 (0,07)
Navarra 0,02 (0,05) 0,27 (0,05)

Taula 11.6. Magnitud de I'efecte de les diferencies  de genere en I'ambit de la dimensié de
motivacié amb les matematiques (OCDE, 2013a: annex B2)

MOTIVACIO
Control percebut Motivacio Motivacié
Tenir actituds per en l'exiti intrinseca per instrumental per
Comunitats Pefseveranca resoldre problemes responsabilitat en aprendre aprendre
autonomes els errors matematiques matematiques
Magnitud de Magnitud de Magnitud Magnitud Magnitud de
EE EE EE EE EE
l'efecte l'efecte de l'efecte de l'efecte l'efecte
Andalusia -0,07 (0,08) 0,22 (0,08) -0,01 (0,07) 0,14 (0,09) 0,15 (0,06)
Arago 0,06 (0,06) 0,39 (0,08) -0,08 (0,08) 0,25 (0,07) 0,32 (0,08)
Astlries -0,01 (0,06) 0,22 (0,05) -0,14 (0,05) 0,20 (0,07) 0,15 (0,07)
Balears 0,02 (0,06) 0,28 (0,09) -0,15 (0,06) 0,22 (0,07) 0,10 (0,06)
Pais Basc -0,02 (0,04) 0,19 (0,03) -0,16 (0,04) 0,11 (0,04) 0,08 (0,04)
Cantabria 0,09 (0,07) 0,24 (0,07) -0,12 (0,05) 0,20 (0,10) 0,21 (0,09)
Castella i Lleé -0,02 (0,08) 0,31 (0,07) 0,06 (0,06) 0,17 (0,07) 0,19 (0,07)
Catalunya 0,17 (0,08) 0,39 (0,10) -0,10 (0,06) 0,27 (0,10) 0,19 (0,10)
Extremadura 0,12 (0,07) 0,22 (0,08) 0,11 (0,07) 0,13 (0,08) 0,12 (0,09)
Gallicia 0,19 (0,06) 0,34 (0,06) -0,13 (0,07) 0,13 (0,06) 0,13 (0,06)
La Rioja 0,08 (0,07) 0,39 (0,08) -0,16 (0,07) 0,28 (0,07) 0,20 (0,07)
Madrid -0,04 (0,05) 0,18 (0,06) -0,03 (0,06) 0,16 (0,05) 0,16 (0,06)
Mrcia -0,03 (0,08) 0,24 (0,07) 0,00 (0,07) 0,10 (0,07) 0,04 (0,07)
Navarra 0,01 (0,06) 0,16 (0,07) 0,14 (0,07) 0,14 (0,06) 0,04 (0,06)
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Taula 11.7. Magnitud de l'efecte de les diferéncies de génere en I'ambit de la dimensi6
d’autoconfianca en les matematiques  (OCDE, 2013a: annex B2)

AUTOCONFIANCA
Intencié de seguir
Comunitats amb estudis
AUtOnOmes Autoeficacia Autoconcepte Ansietat relacionats amb Entorn afavoridor
les matematiques
en el futur
Magnitud de EE Magnitud EE Magnitud EE Magnitud Magnitud
I'efecte de I'efecte de I'efecte de l'efecte de l'efecte
Andalusia 0,27 (0,06) 0,14 (0,07) -0,18 (0,07) 0,19 (0,07) -0,07 (0,08)
Arago 0,28 (0,09) 0,35 (0,08) -0,42 (0,06) 0,33 (0,07) 0,10 (0,07)
Astlries 0,12 (0,06) 0,32 (0,07) -0,34 (0,07) 0,35 (0,07) 0,06 (0,07)
Balears 0,28 (0,07) 0,41 (0,07) -0,40 (0,08) 0,16 (0,05) 0,02 (0,06)
Pais Basc 0,32 (0,04) 0,36 (0,04) -0,34 (0,04) 0,22 (0,04) -0,05 (0,04)
Cantabria 0,28 (0,08) 0,40 (0,07) -0,45 (0,06) 0,21 (0,08) 0,27 (0,08)
Castellai Lle6 0,25 (0,07) 0,39 (0,06) -0,30 (0,06) 0,08 (0,06) 0,06 (0,08)
Catalunya 0,23 (0,07) 0,41 (0,08) -0,44 (0,07) 0,32 (0,08) 0,08 (0,06)
Extremadura 0,13 (0,07) 0,32 (0,07) -0,26 (0,06) 0,20 (0,07) 0,14 (0,07)
Galicia 0,26 (0,07) 0,38 (0,06) -0,36 (0,07) 0,05 (0,08) 0,03 (0,07)
La Rioja 0,25 (0,07) 0,29 (0,07) -0,42 (0,08) 0,26 (0,08) 0,09 (0,07)
Madrid 0,30 (0,06) 0,42 (0,06) -0,42 (0,06) 0,25 (0,06) -0,01 (0,06)
Mdrcia 0,19 (0,07) 0,43 (0,07) -0,31 (0,06) 0,13 (0,07) 0,03 (0,05)
Navarra 0,25 (0,06) 0,21 (0,06) -0,31 (0,07) 0,24 (0,06) -0,12 (0,08)

11.3.3. Diferencies socioeconomiques

L'efecte d'alguns indexs sobre els alumnes amb entorns socioeconomicament avantatjats i
desavantatjats de Catalunya és semblant, com es mostra a les taules segiients. Aquests indexs son
els de Control percebut en I'éxit i responsabilitat percebuda en els errors (0,11) i Intencié de seguir
amb estudis relacionats amb les matematiques en el futur (0,19).

L'efecte d’alguns altres indexs és a favor d'un dels grups. Els indexs a favor dels alumnes amb
entorns socioeconomicament avantatjats son Sentiment de pertinencga al centre educatiu (0,26), Tenir
actituds positives envers el centre educatiu (0,22), Perseveranca (0,35), Tenir actituds per resoldre
problemes (0,57), Motivacio intrinseca per aprendre matematiques (0,31), Motivacié instrumental per
aprendre matematiques (0,35), Autoeficacia (0,89), Autoconcepte (0,50) i Entorn afavoridor (0,38).

L’anic index a favor dels alumnes amb entorns socioeconomicament desavantatjats és el d'Ansietat (-
0,27).

Les diferéncies socioeconomiques de Catalunya sén similars a les diferéncies observades en d'altres
comunitats autdbnomes. Pot destacar-se que mentre que a Catalunya Tenir actituds positives envers el
centre educatiu i Motivacio intrinseca per aprendre matematiques t¢ més efecte en els alumnes
socioeconomicament avantatjats, en d'altres comunitats autonomes té el mateix efecte sobre els dos

grups.
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Per interpretar les dades de les taules d’aquest apartat cal tenir en compte els valors que representen
els colors marcats, que soén:

Efecte a favor de I'alumnat socioecondmicament avantatjat:
de0,2a0,5
de0,5a0,8
igual o superior a 0,8

Efecte a favor de I'alumnat socioeconomicament desavantatjat:
de -0,2a-0,5
de-0,5a-0,8
igual o superior a -0.8

Els valors marcats en negreta sén estadisticament significatius.

Taula 11.8. Magnitud de I'efecte de les diferéncies  socioeconomiques en I'ambit de la dimensio
de compromis amb les matematiques (OCDE, 2013a: annex B2)

COMPROMIS
Comunitats autonomes
Sentiment de pertinenga al centre educatiu Tenirac tituds positives envers el centre educatiu
Magnitud de l'efecte EE Magnitud de l'efecte EE

Andalusia 0,14 (0,07) 0,19 (0,10)
Arag6 0,02 (0,11) 0,18 (0,08)
Astlries 0,16 (0,09) 0,11 0,11)
Balears 0,31 (0,11) 0,12 (0,11)
Pais Basc 0,26 (0,07) 0,31 (0,05)
Cantabria 0,37 (0,12) 0,26 (0,11)
Castellai Lled 0,17 (0,09) 0,12 (0,08)
Catalunya 0,26 (0,12) 0,22 (0,08)
Extremadura 0,15 (0,08) 0,22 (0,09)
Galicia 0,08 (0,08) 0,13 (0,08)
La Rioja 0,22 (0,09) 0,13 (0,08)
Madrid 0,17 (0,09) 0,28 (0,10)
Murcia 0,21 0,12) 0,24 (0,09)
Navarra 0,46 (0,10) 0,31 (0,11)
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Taula 11.9. Magnitud de I'efecte de les diferéncies
de motivacié amb les matematiques

socioeconomiques en I'ambit de la dimensid
(OCDE, 2013a: annex B2)

Tenir actituds per

MOTIVACIO

Control percebut

en l'exiti

Motivacio

intrinseca per

Motivacio

instrumental per

Perseveranca resoldre
problemes responsabilitat en aprendre aprendre
Comunitats autonomes els errors matematiques matematiques

Magnitud EE Magnitud - Magnitud Magnitud Magnitud -

de l'efecte de l'efecte de l'efecte de l'efecte de l'efecte
Andalusia 0,34 (0,09) 0,50 (0,08) 0,08 (0,10) 0,11 (0,09) 0,19 0,11)
Aragd 0,45 (0,10) 0,63 (0,10) -0,10 (0,11) 0,15 (0,10) 0,10 (0,10)
Astlries 0,31 (0,15) 0,57 (0,15) 0,02 0,17) 0,23 0,14) 0,25 0,12)
Balears 0,36 (0,11) 0,55 (0,08) 0,03 (0,10) 0,05 (0,10) 0,16 (0,11)
Pais Basc 0,30 (0,06) 0,47 (0,06) -0,02 (0,05) 0,26 (0,06) 0,35 (0,05)
Cantabria 0,39 (0,13) 0,66 (0,11) 0,01 (0,09) 0,19 (0,08) 0,32 (0,09)
Castellai Lled 0,26 (0,10) 0,59 0,11) 0,01 (0,09) 0,11 (0,09) 0,29 (0,10)
Catalunya 0,35 (0,13) 0,57 (0,12) 0,11 (0,13) 0,31 (0,12) 0,35 (0,13)
Extremadura 0,36 (0,10) 0,48 (0,09) 0,03 (0,10) 0,34 (0,10) 0,39 (0,10)
Galicia 0,33 (0,11) 0,51 (0,11) -0,08 (0,09) 0,16 (0,11) 0,33 (0,10)
La Rioja 0,29 (0,09) 0,47 (0,09) 0,00 (0,08) 0,08 (0,10) 0,20 (0,09)
Madrid 0,37 (0,08) 0,52 (0,13) 0,03 (0,10) -0,06 (0,10) 0,25 (0,12)
Murcia 0,25 (0,09) 0,47 (0,09) -0,08 (0,06) 0,06 0,11) 0,06 (0,10)
Navarra 0,29 (0,10) 0,60 (0,09) -0,08 (0,10) 0,19 (0,09) 0,20 (0,08)
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Taula 11.10. Magnitud de l'efecte de les diferéncie s socioecondomiques en l'ambit de la
dimensi6 d'autoconfianca en les matematiques (OCDE, 2013a: annex B2)

AUTOCONFIANCA
Intencié de seguir
amb estudis
Autoeficacia Autoconcepte Ansietat relacionats amb Entorn afavoridor
Comunitats les matematiques
autonomes | en el futur
Magnitud de Magnitud Magnitud Magnitud Magnitud
EE EE EE EE EE
l'efecte de l'efecte de l'efecte de l'efecte de l'efecte
Andalusia 0,21 (0,08) -0,20 (0,09 -012 | (0,09) 0,23 (0,13)
Aragb 0,40 (0,07) -0,39 (0,06) 0,04 (0,10) 0,11 (0,09)
Astries (0,14) -0,25 (0,16) 0,19 (0,10) (0,13)
Balears 0,33 0,13) -0,16 (0,13) | 0,14 | (011) 0,05 (0,08)
Pais Basc 0,42 (0,05) -0,44 (0,05) 0,09 (0,05) 0,36 (0,06)
Cantabria 0,33 (0,08) 0,20 | (0,07) | 0,07 | (0,09) 0,29 (0,08)

Castella i Lle6 0,39 (0,09) -0,15 (0,10) 0,14 0,12) 0,43 (0,07)

Catalunya 0,50 (0,08) 027 | (010) 019 | (0,12) 0,38 (0,13)
Extremadura 0,42 (0,08) -0,16 (0,11) 0,10 (0,09) 0,30 (0,06)
Galicia 0,41 (0,09) 0,32 (009 018 | (0,09 0,32 (0,11)
La Rioja 0,47 (0,09) 0,40 (0,10) -0,02 (0,11) 0,02 (0,10)
Madrid 0,14 (0,08) -0,17 (0,07) 0,25 (0,11) 0,21 (0,10)
Mrcia 0,23 (0,10) -0,16 ©11) 0,05 | (0,07) 0,22 (0,10)
Navarra 0,38 (0,09) 0,33 (0,10) 0,19 (0,09) 0,21 (0,10)
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12. CONCLUSIONS

1. PISA ha canviat per complet el panorama de la politica educativa. PISA es caracteritza per ser un
projecte focalitzat i ciclic, un estudi d’avaluacié no curricular, orientat a la insercié en la vida adulta i
important per a la presa de decisions de politica educativa. Com a principi per comprendre I'avaluacié,
s’ha de considerar que les avaluacions sistematiques se centren en proves de coneixement que
dificilment engloben la totalitat dels aspectes inclosos en I'ensenyament de cada pais.

2. PISA proporciona indicadors que mostren amb quina efectivitat els paisos participants preparen els
alumnes per utilitzar els coneixements matematics en contextos personals, civics i professionals de la
vida en el procés d’esdevenir ciutadans constructius, compromesos i reflexius.

3. La gran quantitat de preguntes de I'avaluacio PISA implica que cap alumne I'ha respost sencera.
Es reconstrueix un alumne tipus a partir de les respostes de diversos alumnes a les diferents parts de
la prova global (quaderns). Aixd0 comporta que no es puguin donar resultats d’alumnes individuals.
Tampoc no es poden donar resultats de centre sense un gran error estadistic.

4. PISA esta dissenyat per descriure diferéncies entre paisos, no per explicar-les, ja que és un estudi
a nivell macro, no micro. De manera general, PISA pretén valorar la qualitat i la igualtat dels resultats
d’aprenentatge, aixi com I'equitat en les oportunitats o en I'escolaritzacio. Hi ha dos tipus de resultats
per interpretar la situacio d’'un sistema educatiu: la puntuacié obtinguda a la prova objectiva (resultats
cognitius) i les actituds de compromis en I'aprenentatge, de motivacio i d’autoconfianca (resultats no-
cognitius). Un sistema educatiu és responsable de I'assoliment de resultats i de les actituds, ja que
sén dos punts imprescindibles per al desenvolupament educatiu favorable de I'alumnat. No es pot
obviar que alguns dels factors que influeixen en el rendiment dels alumnes son totalment aliens al
sistema educatiu (com I'entorn familiar). El sistema educatiu pot i ha de compensar aquests efectes a
I'escola, perd no pot modificar-ne les causes. En aquest sentit, sén necessaries altres politiques
publiques a més de les educatives.

5. La mostra PISA 2012 a Catalunya es va dissenyar sota els criteris de 'OCDE. El 98,2% d’alumnes
de la mostra de Catalunya cursava tercer o quart d’ESO i el 14% d’alumnes era d’'origen estranger. La
major part dels alumnes que van estar exempts de fer la prova ho van estar perqué encara no tenien
la competencia linguistica necessaria per dur-la a terme. Cal tenir en compte que en fragmentar la
mostra poden quedar submostres massa petites per fer-ne inferéncies.

6. Les puntuacions mitjanes en competéncia matematica dels paisos de I'OCDE s’expliquen, en gran
mesura, per la proporcié d'alumnes de la mostra amb un index de nivell socioeconomic i cultural
familiar inferior a -1 i el percentatge de persones de 35 a 44 anys de la poblacié que ha assolit el
nivell d’educacié superior. El PIB per capita i la despesa acumulada en educacié també son factors
explicatius importants. El percentatge d’alumnes de la mostra d’origen estranger sembla que és el
menys important. Tenint en compte que I'index de context economic, demografic i social de Catalunya
és semblant al de la majoria de paisos de I'OCDE, els paisos de 'OCDE que sén semblants a
Catalunya en la totalitat de factors exposats son la majoria d’Europa occidental.

7. En la darrera década el pes de I'alumnat d’origen estranger a Catalunya s’ha multiplicat per cinc, i
s’ha convertit en una de les comunitats autdbnomes d’Espanya amb el percentatge d’alumnat d’origen
estranger més elevat, juntament amb la Rioja, Madrid i les llles Balears. Al curs 2011-2012, el 18,5%
de l'alumnat de 15 anys a Catalunya era d’origen estranger, si bé per diversos motius d’exempcio, a la
mostra PISA suposen un 14%. Per origen, el grup més nombroés és el provinent de ’America Central i
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del Sud, seguit pel de I'Africa, Europa i Asia. L’alumnat estranger obté puntuacions inferiors a les de
I'alumnat nadiu, si bé el seu index socioeconomic i familiar també és inferior.

8. Catalunya té una cobertura de poblacié de 15 anys matriculada al sistema educatiu del 97%, per
sobre de la mitjana de 'OCDE (93%) i dos punts per sobre de la mitjana espanyola (95%). Alhora, el
percentatge d'alumnes que no van cursar I'educacié infantil a la mostra de PISA 2012 va ser del
6,0%, inferior al de la mitjana de 'OCDE (7,1%). Els questionaris PISA inclouen preguntes sobre les
oportunitats d’aprenentatge, és a dir, en quina mesura els alumnes treballen a classe aspectes
concrets de la competéncia matematica. Aquestes oportunitats d’aprenentatge es relacionen amb les
puntuacions en matematiques en la majoria de paisos de 'OCDE. Pel que fa als recursos educatius
en general, tot i que la proporcié de professors certificats i el suport familiar a I'alumne sén favorables,
a Catalunya convé tenir en compte els efectes d’'un clima escolar poc beneficiés i que el suport o
participacio de les families en les activitats escolars és millorable. Cal destacar, també, I'ampliacio de
I'assignacio horaria global i de la mitjana setmanal de matematiques efectuada I'any 2012 (Decret
51/2012).

9. Als centres es duen a terme un gran nombre de mesures per facilitar 'adequada inclusié dels
alumnes d'origen estranger. L'aplicacié de les mesures és forca variable, des de les més universals
com son els Plans Individualitzats o I'accié tutorial, fins a d'altres com la formacio del professorat o
'atencié a la diversitat. Recursos que contribueixen a millorar les activitats escolars de caracter
general com les beques, el material escolar o els serveis de transport i menjador son financats
principalment per les administracions publiques. L’Us del centre per a activitats extraescolars sol estar
financat pel mateix centre o per agents relacionats amb el centre. La majoria de directors enquestats
consideren que latencié donada als alumnes d'origen estranger és l'adequada, si bé també
destaquen la limitacié de recursos, com les aules d’'acollida. Per ultim, la participacid de les families
estrangeres als centres és important, pero compta encara amb for¢ca marge de millora.

10. Catalunya té un index d’inclusié académica superior a la mitjana de 'OCDE i equiparable a la dels
paisos europeus del seu entorn. El percentatge d’alumnat resilient a Catalunya també és similar al de
la resta de paisos europeus i de comunitats autbnomes espanyoles. L'alumnat en situacié desfavorida
amb un baix rendiment també presenta uns nivells equiparables al de paisos del nostre entorn,
només millorats per Estonia, Finlandia, Polonia i Suissa.

11. Els resultats dels alumnes d'origen estranger a Catalunya soén similars als dels de la resta de
comunitats autbnomes espanyoles i de paisos europeus. Les diferéncies entre alumnat d’origen
estranger i nadiu a Catalunya també s6n d’'una magnitud similar a les que hi ha a la resta de
comunitats autonomes. Si es descompta el nivell socioeconomic, les diferéncies entre I'alumnat
d’'origen estranger i el nadiu es redueixen 20 punts. A Catalunya, tres de cada quatre centres son
considerats de nivell socioeconomic mitja o alt.

12. Els alumnes socioecondmicament avantatjats solen tenir actituds més positives envers els centres
educatius i més sentit de pertinenca envers els centres. Els nois i els alumnes socioeconomicament
més avantatjats també mostren més predisposicio per a I'aprenentatge de les matematiques. Pel que
fa a l'autoconfianca, les noies i els alumnes socioeconomicament més desavantatjats presenten un
index d'ansietat envers les matematiques més elevat.
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