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PRESENTACIO

Aquest informe correspon a la tercera avaluacio global diagnostica de I'educacié primaria després de I'aplicacié de
la LOGSE (Llei d’ordenacio general del sistema educatiu, de I’'any 1990) que es completa en I’educacié primaria I’any
1996. Aquests estudis, realitzats els anys 1995, 1999 i 2003, han estat coordinats per I'INECSE (Instituto Nacional de
Evaluacion y Calidad del Sistema Educativo) amb la col-laboracié de les comunitats autonomes.

En el cas de Catalunya s’han ampliat les arees avaluades per conéixer també els resultats en llengua catalana, en
coneixement del medi social i cultural propi de Catalunya, actituds de I"alumnat en diferents tematiques de caracter
transversal i, finalment, I'Us de les TIC (tecnologies de la informaci6 i la comunicacid).

L'ampliacié de la mostra permet extreure dades significatives del conjunt de la realitat de I’educacié primaria a Cata-
lunya comparant-la amb els anys anteriors i amb els resultats de la resta de I'Estat.

En general, si ens atenim als resultats, s’han experimentat pocs canvis amb relacié a I'avaluacié de 1999, fet que pot
considerar-se positiu per alld que comporta d’estabilitat del sistema, perd continuen pesant unes dificultats d’atencié
a la diversitat de I'alumnat, de compensacié de les desigualtats socials dels alumnes i d’organitzacié dels centres.

També cal veure que alguns dels continguts curriculars actualment vigents no sén assolits per una bona part dels
alumnes, informacioé que, contrastada amb els resultats de I'avaluacié de les competéncies basiques efectuada els
anys 2001 i 2003, ha de comportar necessariament tenir-ho present a I’hora de confeccionar els nous curriculums
escolars. Aquesta informacié pot ser Gtil també en I'actual etapa del debat curricular programada pel mateix Depar-
tament.

L'estudi dels gliestionaris passats tant a I'alumnat com al professorat tutor, equips directius i families, ens aporten
una munid d’informacié que resulta forca interessant per coneéixer la realitat dels centres, principalment dels proces-
sos educatius que hi tenen lloc i d’alguns trets del suport de les families a I’aprenentatge escolar dels seus fills.

Tant els professionals de I’educaciéo com els responsables de la politica educativa podran trobar en aquesta publi-
cacié informacioé exhaustiva sobre I'avaluacié de I'’educacidé primaria, la lectura de la qual esperem que ajudi a
orientar processos de millora tant en els centres de primaria com en el conjunt del sistema. Un avangcament de resul-
tats d’aquest estudi es va publicar en el nimero 3 dels Quaderns d’Avaluaci6 (setembre de 2005).
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INTRODUCCIO

El Consell Superior d’Avaluacié del Sistema Educatiu ha elaborat aquest informe a partir de I'analisi de les dades
recollides en I'estudi Avaluaci6 de I’educacio primaria, impulsat dins I'ambit estatal per les diverses administracions
educatives i coordinat per I'Institut Nacional d’Avaluaci6 i Qualitat del Sistema Educatiu (INECSE), del Ministeri d’Edu-
cacio, Cultura i Esports, durant el curs 2002-2003.

L’avaluacié de I'educacié primaria s’esta duent a terme periodicament cada quatre anys des de 1995 i és un dels
mitjans del Consell per complir una de les seves funcions: I'elaboracié de dictamens referents a I'assoliment dels
objectius fixats en la legislacié vigent en materia d’educacio (article 3 del Decret 305/1993, de 9 de desembre, de la
creacio del Consell Superior d’Avaluacio del Sistema Educatiu).

L’establiment d’aquest sistema d’avaluacié és I'instrument per conéixer I’estat del nostre sistema educatiu, el grau
en que s’aconsegueixen els objectius i el progrés que hi pugui haver tant en els resultats de I'alumnat com en la inci-
dencia que hi puguin tenir algunes variables de context i de processos educatius.

Obijectius
Quant als resultats educatius:

« Coneixer i valorar el grau d’assoliment dels continguts assenyalats a I'acabament de I'educacié primaria segons
els diferents nivells de progrés de I'aprenentatge fixat dintre del marc del curriculum establert. Aquests continguts fan
referéncia a les arees de llengua castellana i literatura, matematiques, coneixement del medi, llengua catalana i llen-
gua anglesa. S’obtenen també resultats en I'Us de les TIC.

Quant als processos i I’entorn educatiu:

« Coneixer i valorar la incidéncia en els resultats educatius d’algunes variables referides a processos educatius dels
centres com a principis metodologics que inspiren la practica educativa, el clima escolar, la coordinacié del profes-
sorat; les caracteristiques de 'alumnat i del seu entorn familiar, com ara sexe de I'alumnat i suport a I'estudi, i ex-
pectatives sobre I’educacio que exerceixen les families.

Especificitats de I'avaluacio de 2003

L’avaluacié de I'any 2003 a Catalunya reuneix dues caracteristiques importants: amplia la mostra de centres que se-
ria estrictament necessaria per a I’estudi d’ambit estatal per poder disposar de dades significatives per a Catalunya
i comparables amb I'estudi de I’any 1999 i, alhora, amplia el nombre d’instruments usats en I’estudi estatal.

Pel que fa a la mostra, hi participen un total de 100 centres distribuits proporcionalment en funcio de la titularitat, del
nombre d’habitants de les localitats on son i del Servei Territorial al qual pertanyen. La mostra inicial de 63 centres,
previstos per conformar la mostra estatal, s’amplia amb 37 centres més perque fos representativa per a tot Cata-
lunya.

Pel que fa als instruments, en I'estudi d’ambit estatal s’han fet servir proves de matematiques, llengua castellana i
coneixement del medi social i natural, aixi com qlestionaris adrecats a I"alumnat, al professorat tutor, als coordina-
dors i coordinadores i als directors i directores. El Consell Superior d’Avaluaci6 ha elaborat, com és habitual en aquest
tipus d’estudis, les proves referides a llengua catalana, coneixement del medi social i cultural de Catalunya i, també,
una de llengua anglesa (a partir de les proves elaborades per I'INECSE el 1999), una prova relacionada amb les tec-
nologies de la informacio i la comunicacié i diversos qlestionaris: un per al professorat d’anglés, un altre per als co-
ordinadors d’informatica i un gqliestionari d’actituds per a I'alumnat.
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També cal dir que I'analisi dels resultats de I'avaluacié de 2003 s’ha dut a terme d’acord amb la teoria classica dels
tests, que consisteix a obtenir percentatges d’encerts globals i parcials en tots els ambits avaluats, i també d’acord
amb la teoria de resposta a I'item, que permet situar I'alumnat en una escala de domini dels coneixements i com-
peténcies en els diferents ambits. La primera analisi és la que permet comparar els resultats amb els de I'any 1999
i 'any 1995.

Estructura de I'informe
Aquest informe s’estructura en diversos apartats:

En el primer s’exposa la metodologia de I’estudi, la poblacié i la mostra, els instruments d’avaluacio, el procés se-
guit per obtenir les dades i la presentacié de les analisis estadistiques realitzades.

El segon apartat mostra, per a cada area avaluada: els resultats obtinguts, una valoracid del domini dels aprenen-
tatges, analisis comparatives dels resultats respecte a 'avaluacié de I’any 1995 i de I’'any 1999, respecte al genere
de I"'alumnat, la titularitat dels centres i I’habitat on hi ha els centres. Es fa una valoraci6 sobre dades d’opinié de
I’alumnat relacionades amb cada area i es presenten, aixi mateix, unes conclusions i recomanacions per a cadas-
cuna.

El tercer apartat presenta les analisis de les dades de context i de processos educatius: planificacio, programacio i
avaluacié del procés d’ensenyament i aprenentatge, metodologia didactica, atencio a la diversitat de I’alumnat, orga-
nitzacié dels centres i context familiar. Juntament amb aquestes dades es presenten els resultats d’unes analisis dis-
criminants per destriar algunes variables predictores del rendiment. També s’hi inclouen conclusions i recomanacions
respecte a aquests ambits.

El quart apartat exposa conclusions generals sobre I’estat de I’educacié primaria i unes recomanacions referides a
aspectes organitzatius i funcionals.

Finalment, com a annex, es donen a coneixer resultats comparatius entre Catalunya i Espanya i models de pregun-
tes que s’han formulat a I'alumnat a fi d’avaluar les diferents arees, mostrant en cada cas el percentatge d’alumnes
que I’ha superat.
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1. METODOLOGIA

Tot seguit s’exposa la metodologia seguida per recollir les dades de I’estudi d’Avaluacid de I'educacié primaria i per
elaborar I'informe.

1.1. Poblacié i mostra
La poblacié de Catalunya objecte d’aquest estudi és I’'alumnat que cursava 5¢& de primaria durant el curs 2001-2002.
Aquesta poblacio es divideix, com es pot observar en la taula 1.1.1, en estrats en funcié del nombre de centres dels

diferents serveis territorials, la seva titularitat i el nombre d’habitants de les localitats on estan ubicats.

Taula 1.1.1. Estrats en qué es divideix la poblacié objecte d’estudi

Titularitat dels centres Habitants de les localitats on hi ha els centres Serveis territorials
* Publics e Poblacions que tenen més de 100.000 habitants e Barcelona |
e Privats e Poblacions que tenen entre 100.000 i 10.000 habitants e Barcelona |l
¢ Poblacions que tenen entre 10.000 i 1.000 habitants ® Baix Llobregat
e Poblacions que tenen menys de 1.000 habitants e Vallés Occidental
e Girona
e | leida

e Tarragona
e Terres de I'Ebre

Per seleccionar la mostra, des del Consell Superior d’Avaluacié es fa un mostreig probabilistic polietapic per conglo-
merats. Es trien 63 centres per a la mostra estatal i se n’hi afegeixen 37 a fi que esdevingui una mostra representa-
tiva de Catalunya.

La mostra final esta constituida per 100 centres, amb un total de 2.105 alumnes de 6& de primaria.

A la taula 1.1.2 de la pagina 11, s’exposa la distribucié dels 100 centres d’educacié primaria participants en I’estudi
tenint en compte les variables abans esmentades.

Segons la titularitat dels centres de la mostra, el 59% soén publics i el 41% soén privats.

Privats (41%) Publics (59%)
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Segons la distribucio per serveis territorials:

Tarragona (8%)

Lleida (6%)

Girona (10%)

Valles Occidental (13%)

Baix Llobregat (12%)

Terres de
I'Ebre (2%)

BCON | (21%)

BON Il (28%)

Segons la distribucio en funcié de I’habitat:

2%

41%

B > 100.000 habitants

[ Entre 10.000 i 1.000 habitants

. Entre 100.000 i 10.000 habitants

< de 1.000 habitants
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Taula 1.1.2. Distribucié dels centres mostra

Baix R
Vallées i i Terres de
BCN | BCN Il Llobregat- i Girona Lleida Tarragona TOTAL
; Occidental ’Ebre
Anoia
Publ. Priv. | Publ. Priv. | Publ. Priv. | Pudbl. Priv. | Publ. Priv. | Pdbl. Priv. | Publ. Priv. | Publ. Priv. | Publ. Priv.
o
o
(e
S s 8 18 5 5 - - 3 3 - - 1 1 1 1 - - 18 28
N
o 8
o =
S8 - - 7 5 6 4 4 2 3 2 - - 3 1 1 - 24 14
S Q
e
)
g ¥
Qo - - 5 1 2 - 1 - 3 1 2 1 1 1 1 - 2 -
o 9
29
S .
e g - - - - - - - - 1 - 1 - - - - - 2 -
\
8 18 17 11 8 4 8 5 7 3 4 2 5 3 2 - 59 41
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1.2. Instruments d’avaluacio

1.2.1. Proves d’avaluacié

PROVA DE LLENGUA CATALANA

A la prova de llengua catalana s’avalua la comprensié escrita amb 24 items que exigeixen habilitat de lectura lineal,
inferencial i reorganitzacié de la informacio i la lectura critica amb textos informatius, literaris i de contingut verbal i
no verbal, també la comprensid oral amb 5 items.

A les taules segulents s’especifiquen les habilitats que mesura cada item.

Taules 1.2.1. Especificacio dels items de la prova de comprensi6 escrita i oral en llengua catalana per
a ’alumnat de 6é d’educacié primaria

COMPRENSIO ESCRITA

Tipus de text Total items Nivells de comprensié Total items
Text literari: Narratiu 10 Comprensio lineal 6
Text informatiu: Instruccions 5 Reorganitzacio 6
Text verboiconic: Comic 6 Comprensio inferencial 8
Programa 3 Comprensio critica o apreciacié 4
Total comprensioé lectora 24

COMPRENSIO ORAL

Tipus de text Total items Nivells de comprensié Total items

Text informatiu: Divulgatiu 5 Comprensio lineal
Reorganitzacio
Comprensio inferencial
Comprensid critica o apreciacid

O AN

L'expressio escrita en llengua catalana s’avalua amb 14 items tancats referits al treball amb sil-labes, paraules, frases
i textos, i amb diferents exercicis oberts. A la taula seglent s’especifiquen els items amb les habilitats i els continguts
que mesuren.

Taula 1.2.2. Especificacio dels items de la prova d’expressioé escrita en llengua catalana per a I’alumnat
de 6é& d’educacié primaria

EXPRESSIO ESCRITA

Total segons continguts

Sil-labes Diftongs 1

Paraules Families de paraules 6
Camps semantics
Sinonims i antonims
Significacio de paraules
Precisié en I'Us del vocabulari

Frases Formacié d’oracions 4
Significacio d’expressions
Puntuacié de frases
Intencié comunicativa

Textos Ordenacié de frases d’un text 3
Continuacié d’un text
|dentificacié del text

Total items d’expressio escrita 14
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Preguntes obertes

¢ Dictat

¢ Redaccid a partir de dos fragments establerts
e Activitat de complecié (cloze)

¢ Uni6 de frases evitant repeticions

Dictat
S’avalua I'ortografia a partir de 23 paraules clau premarcades d’un text de 59 mots. Els aspectes que s’avaluen
son: majuscules després de punt i seguit i en els noms propis, digrafs, plurals, imperfet d’indicatiu, apostrofacié, em-
mudiments, accentuacio, altres grafies, vocals atones.
Redaccié6 a partir de dos fragments establerts
A I'alumnat se li presenta un text en que hi ha el comengament d’una historia i un fragment intermedi d’aquesta his-
toria. L'alumnat ha d’escriure coherentment en els espais que queden buits: un fragment intermedi i I’'acabament del
text.
Es valoren els aspectes seglUents:
e Competéncia discursiva

— Adequacioé

— Cohesid

— Coheréncia
e Competencia linguistica

— Léxic

— Estructures morfosintactiques

e Aspectes formals
— Extensio del text escrit i presentacio

Un cloze
Donat un text, I'alumnat ha d’escriure una paraula en cada un dels 11 espais buits. Hi ha respostes que admeten una
sola opcié i d’altres que n’admeten més d’una. En els casos de multiple opcid, es considera valida qualsevol respos-
ta sempre que el text tingui sentit.
S’avaluen els continguts seglients:
* Aspectes lexics
— Us dels substantius
- Us dels adjectius
e Aspectes morfologics
— Us de les formes verbals. Infinitiu
- Us de les formes verbals. Imperatiu
e Conjuncions
e Adverbis

Uni6 de frases evitant repeticions

L’alumnat ha de construir un text que expressi les mateixes idees donades en quatre frases procurant que no es
repeteixin les paraules. Per a la correccié es compta un punt per cada frase ben unida.
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PROVA DE CONEIXEMENT DEL MEDI SOCIAL | CULTURAL DE CATALUNYA

La prova de coneixement del medi social i cultural de Catalunya mesura aspectes del medi historic, del medi politic i
cultural, del medi fisic i el paisatge, del medi econdmic i social, i la capacitat per a treballar amb grafics i mapes.

En total conformen la prova 43 items que es presenten a I’alumnat amb suport informatic.

La major part de les preguntes tenen quatre opcions de resposta i van acompanyades d’il-lustracions. Com a habi-
litats, 39 items avaluen continguts referits a fets i conceptes i 4 n’avaluen de referits a procediments.

Taula 1.2.3. Especificacio dels items de la prova de coneixement del medi social i cultural per a ’alumnat
de 6é& d’educacié primaria

Continguts Nombre d’items
Medi historic
Antics 2
Medievals 3 16
Moderns i contemporanis 4
Medi politic i cultural 7
Medi fisic i paisatge 12
Medi economic i social 12 27
Grafics i mapes 3
TOTAL 43
Continguts referits a... Nombre d’items
Fets i conceptes 39 43
Procediments 4
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PROVA DE LLENGUA ANGLESA

La prova de llengua anglesa mesura destreses receptives i productives i en concret la comprensié oral i escrita i I’'ex-
pressié escrita.

La comprensié oral s’avalua amb un dialeg i una narracié amb suport video i audio, respectivament. Aquesta part
compta amb un total de 16 items. La comprensid escrita, que té 26 items, inclou una carta i un text informatiu.

L'expressid escrita s’avalua amb 9 exercicis que comporten la identificacié de la paraula adient per completar un
text. | un exercici en qué I'alumnat ha de construir frases a partir d’un dibuix i d’unes pautes donades.

El repartiment general és el que es presenta a la taula segtient:

Taula 1.2.4. Especificacio dels items de la prova de llengua anglesa per a I'alumnat de 6é& d’educacio
primaria

Continguts Nombre d’items
Comprensio oral Dialeg (amb suport audiovisual) 8 16
Narracié (amb suport audio) 8
Comprensiod escrita Carta Comprensio lineal 3
Comprensio inferencial 8 16
Informatiu Comprensio lineal 5
Expressi6 escrita Carta 5 9
Narracio 4
Expressié escrita lliure Construccio de frases 5 5
TOTAL 46

Exercicis d’expressié escrita

e Donats dos textos (una carta i una narracio), I'alumnat ha d’escriure en cada buit la paraula o les paraules adients
per donar sentit al text.

e A partir d’una il-lustracié i dels mots donats per iniciar una frase, I'alumnat ha de construir frases relacionades amb
la imatge.
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INSTRUMENTS PER AVALUAR LES TIC

Per avaluar el domini que I'alumnat de 6¢& de primaria té en les TIC es prepara un exercici que ha de realitzar amb suport
informatic i que juntament amb I'observacioé que es fa durant la seva realitzacié avalua les segiients competencies:

Taula 1.2.5. Especificacio de competéncies TIC per a I'alumnat de 6é& d’educacié primaria

Competéncies Avaluacié6 Observacio
Coneixer el procés correcte per iniciar e Coneixer el procés correcte per iniciar X
i apagar un ordinador i apagar un ordinador
Guardar i recuperar la informacié en e Guardar la informacioé en un disquet X X
I’ordinador i en diferents suports e Crear un fitxer X X
(disquet, disc dur...) e Obrir un fitxer de la unitat de disc X X
Usar basicament els navegadors e Buscar una adreca a Internet X
Coneixer la terminologia basica sobre e Modificar format i mida (negreta/arial)
editors de text e Suprimir

e Cursiva X

¢ Justificar marges

e Centrar

® Inserir
Estructurar internament els documents: e Suprimir un paragraf d’un text X
copiar, tallar i enganxar
Donar format a un text: tipus de lletra, ® Modificar el tipus de lletra d’una part d’un text
marges... e Marcar amb lletra cursiva una part d’un text X

e Justificar els marges d’un document

e Centrar una frase d’un document
Inserir imatges i altres elements grafics e Inserir una imatge en un document de text X
Usar basicament el teclat e Coneixer el teclat per fer qualsevol activitat X

S’avaluen per observacié 6 competencies i, amb la realitzacié de 6 activitats, les habilitats de I’alumnat per a fer ser-

vir les TIC.
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INSTRUMENTS PER A L’AVALUACIO D’ACTITUDS | D’HABITS D’ESTUDI
Acompanyant les proves de rendiment descrites fins aqui, s’incorporen uns items d’opinié relacionats amb les acti-
tuds que té I'alumnat davant de cada area, la valoracié que li donen i la manera com la treballen tant individualment

com a la classe. La relacio d’aspectes que es demanen en cada area s’especifica a la taula segUent:

Taula 1.2.6. Relacioé d’aspectes actitudinals avaluats

Aspectes

e Autoavaluacid

¢ Valoracio / gust / importancia donada a la mateéria

¢ Didactica emprada pel professorat en el procés d’ensenyament i d’aprenentatge

¢ Dinamica de treball de I'alumnat

® Recursos utilitzats en el procés d’ensenyament i d’aprenentatge

e Gust per la lectura i temps de dedicacié

e [ ectura que realitza I’'alumnat en un mes

e Us de la biblioteca

e Plantejament per fer un escrit

e Temps de dedicacié per fer deures

e Activitat extraescolar

e Us de la llengua catalana en diferents contextos

e Preferencia d’us de les llengUes en diferents contextos

També, amb un gUestionari que té un total de 35 preguntes, s’avaluen els continguts curriculars relacionats amb acti-
tuds i normes de convivencia que, per la seva transversalitat, no estan inclosos dintre de cap area curricular. Els
continguts actitudinals fan referencia als valors humans i la ciutadania, I’educacio per la salut i actituds sobre el con-
sum i el comportament viari tal com es pot veure a la taula:

Taula 1.2.7. Especificacio dels items del qliestionari sobre actituds per a I'alumnat de 6é d’educacié
primaria

Actituds Nombre d’items
Valors humans i ciutadania Respecte a si mateix 5
Respecte als altres 13
Respecte a les coses 4 27
Comprensio intercultural 2
Educacié no sexista 3
Educacié per la salut Respecte a la higiene, les drogues, 3 3
el sexe i I'afectivitat
Altres actituds Comportament viari i consumisme 5 5
TOTAL 35
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PROVA DE MATEMATIQUES

La prova de matematiques, amb un total de 104 items, avalua continguts de nombres i operacions, mesura de magni-
tuds, geometria i organitzaci¢ de la informacid. Les habilitats que requereixen sén coneixements conceptuals, pro-
cediments i estrategies i la resolucio de problemes. El repartiment d’items s’especifica a la taula que segueix:

Taula 1.2.8. Especificacio dels items de la prova de matematiques per a 'alumnat de 6é d’educacié

primaria
Continguts Nombre d’items
Nombres i operacions Sistema de numeracio decimal 6
Operacions i calcul 7 27
Expressions numeriques, percentatges i fraccions 14
Mesura de magnituds Sistema metric decimal 15
Temps 9 28
Graus 4
Geometria Elements geometrics del pla 7
Elements geometrics de I'espai 6 o5
Sistemes de representacio i de referencia 7
Perimetres, arees, volums 5
Organitzacioé de la informacio Representacio i interpretacié de grafiques 14 o4
Calcul de probabilitats i estadistica 10
TOTAL 104

Habilitats

Nombre d’items

Coneixement conceptual
Procediments i estrategies
Problemes

30
40 104
34
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PROVA DE LLENGUA CASTELLANA

La prova de llengua castellana avalua, d’una banda, la comprensié oral i I'escrita amb 65 items que exigeixen —a par-
tir de textos literaris, informatius i de contingut verbal i no verbal— habilitats de comprensio lineal i inferencial, reorga-
nitzacié de la informacid, lectura critica i apreciacio.

En la taula seglient es pot veure I'especificacié dels items de comprensié de la prova de llengua castellana.

Taula 1.2.9. Especificacio dels items de comprensié oral i escrita de la prova de llengua castellana

per a 6e d’educacié primaria

Tipus de text

Nombre d’items

Textos literaris

Descripcio
Teatre
Monoleg
Dialeg

o

23

Textos informatius

Divulgatiu
Noticia
Instruccions

16

Textos verbals i no verbals

Vinyeta
Anunci
Comic
Planol

26

~NOoO N0 M0 D

»

TOTAL 65

Habilitat

Nombre d’items

Comprensio lineal

Reorganitzacié de la informacio

Comprensioé inferencial
Comprensio critica
Apreciacié

11
13
19 65
12
10

D’altra banda, I'expressié escrita en llengua castellana s’avalua amb una prova de competéncia gramatical que in-
clou 27 items tancats i 12 activitats obertes que impliquen redactar textos, omplir buits i fer connexions de textos.
Vegeu les taules seglients on s’especifiquen els items i els criteris de puntuacié de les preguntes obertes.
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Taula 1.2.10. Especificacio dels items d’expressi6 escrita de la prova de llengua castellana
per a 6e d’educacié primaria

Continguts Habilitats cognitives Nombre d’items

Sil-labes Identificacié de sil-labes 3
Diftongs

Paraules Families de paraules

Camps semantics

Sinonims i antonims

Usos de I'adjectiu
Significacio de paraules
Precisié en I'Us del vocabulari

Frases Formacié d’oracions
Puntuacié de frases
Significacio d’expressions
Intencié comunicativa

Textos Ordenacié de les frases d’un text
Continuacié d’un text 10
|dentificacié del text

Total: 27

Preguntes obertes:

e Unié de frases evitant repeticions

¢ Activitat tipus cloze

e Canviar paraules genériques per altres més precises

¢ Produccio6 de textos:
- Redactar un text a partir d’'un comengament i d’un fragment intermedi o només a partir d’'un comencament
- Utilitzacié d’enllagos (nexes)

Unio6 de frases evitant repeticions

L'alumnat ha de construir un text que expressi les mateixes idees previament donades en 4 frases procurant que no
es repeteixi la mateixa paraula clau.

Activitat tipus cloze
Donat un text 'alumnat ha d’escriure una paraula en cada un dels espais buits. S’admet qualsevol possibilitat de
resposta sempre que el text tingui sentit. Les paraules que I'alumnat ha de completar fan referéncia als seglents
aspectes:
e Aspectes lexics
- Us de substantius
- Us dels adjectius
e Aspectes morfologics
— Formes verbals. Infinitiu
— Formes verbals personals
e Conjuncions
e Preposicions

e Adverbis

¢ [ ocucions adverbials

20 Consell Superior d’Avaluacié del Sistema Educatiu



Canviar paraules geneériques per altres de més precises

En aquest apartat s’avalua la capacitat de 'alumnat per a utilitzar la sinonimia en diferents situacions. L’alumnat ha de
substituir en un text la paraula “dijo” tres vegades utilitzant un altre verb més adient al context (sinonimia verbal).
En la segona activitat ha de substituir quatre vegades la paraula “cosa” utilitzant els substantius que s’adiguin al text
(sinonimia substantiva).

Conceptes avaluats Total textos Total items
Sinonimia verbal Text 1 3 items
Sinonimia substantiva Text 2 4 items

Redaccié lliure
Es valoren els seglents aspectes:

e Competencia discursiva
— Adequacio
— Cohesid
— Coheréncia

e Competencia linguistica
— Lexic
— Estructures morfosintactiques

® Aspectes formals
— Extensio del text escrit i presentacio

Utilitzacié d’enllagos
L’alumnat ha d’escriure els nexes que connectin les frases donades.

e Conceptes avaluats
- Us de conjuncions
a) Causals i consecutives
b) Progressi6 temporal i locucions
— Us d’adverbis. Progressié temporal
— Us de preposicions
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PROVA DE CONEIXEMENT DEL MEDI SOCIAL | NATURAL

Aquesta prova avalua el coneixement del medi social i natural segons estableix el Reial decret 1006/1991, de 14 de
juny, sobre els ensenyaments minims. Conté 103 items referits als continguts curriculars que requereixen de I'alumnat
habilitats de coneixement, comprensio, aplicacié i analisi, segons la distribuci6 de la taula segient:

Taula 1.2.11. Especificacio dels items de la prova de coneixement del medi social i natural per a ’alumnat
de 6é& d’educacié primaria

Continguts Nombre d’items
1. Esser huma i salut 12

2. El paisatge 12

3. El medi fisic 11

4. Els éssers vius 12

5. Els materials i les seves propietats 9

6. Poblacié i activitats humanes 9

7. Maquines i aparells 9

8. Organitzacié social 10

9. Mitjans de comunicacié i transport 11

10. Canvis i paisatges historics 8
TOTAL 103
Habilitats Nombre d’items
Coneixement 26
Comprensioé 22
Aplicacié 30
Analisi 25
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PROVA GLOBAL

Tenint en compte que totes les proves es componen d’items d’opcié multiple, s’ha volgut dissenyar una prova que
donés I'oportunitat de veure el desenvolupament de certes habilitats per part de 'alumnat. Es dissenyen quatre
models de prova on hi ha una part comuna, que és un dictat en llengua castellana, i una part amb un conjunt de 5
preguntes obertes, diferents en cada model, tres relacionades amb el coneixement del medi i dos amb les matema-

tiques.

Amb el dictat de 105 mots es vol veure les faltes d’ortografia i d’accentuacié que comet I'alumnat.

Preguntes obertes: de les 20 preguntes plantejades a I'alumnat, 12 estan relacionades amb el coneixement del medi

i 8 amb les matematiques.

Taula 1.2.12. Especificacio dels items de la prova global per a ’alumnat de 6é& d’educacié primaria

Matéria Numeros i Numeros i Mesura de Geometria Organitzacio
operacions operacions magnituds (perimetres, de la informacié
(operacions (percentatges (SMD) arees i volums) (combinatoria)
i calcul) i fraccions)
Matematiques 2 3 1 1 1
Materia El paisatge Essers vius Poblaciéi Mitjansde Cos huma Medi historic
activitats comunicacioé i salut
humanes i transport
Coneixement del medi 1 4 4 1 1 1
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1.2.2. Qiliestionaris de context

Per a la recollida de dades sobre el context educatiu, tant escolar com familiar, on es troba immers I'alumnat de 6¢&
curs d’educacié primaria, una comissié de persones de diferents comunitats autbnomes dissenya cinc questionaris
destinats a diferents representants de la comunitat educativa, tutores i tutors, coordinadores i coordinadors de 3r
cicle, families, equip directiu i alumnat. Des de Catalunya s’inclouen un parell de qlestionaris destinats al professo-
rat d’angles i a coordinadores i coordinadors d’informatica.

Taula 1.2.13. Sintesi dels qliestionaris d’avaluacié per a 6é& d’educacioé primaria

Col-lectiu a qui Instrument Procediment Dades que es recullen
va destinat d’aplicacio
Tutors de 6e curs del grup Questionari per a les Individual e Formacio
objecte d’estudi tutores i tutors ¢ Principis metodologics
e Practica docent
e Actituds i expectatives
e Clima escolar
e Entorn educatiu
Coordinadors de tercer cicle Questionari per a Individual e Experiencia en tasques de
dels centres objecte d’estudi  coordinadores i coordinacio
coordinadors de e Tasques de coordinacio
3r cicle e Clima relacional i de treball
Equips directius dels centres  Questionari per a Individual e Formacio per exercir la funcid
objecte d’estudi I’equip directiu directiva
e Actituds i expectatives
e Clima escolar del centre
e Entorn educatiu
Pares i mares dels alumnes QUestionari per a les Individual e Dades sobre el context familiar
de 6¢ curs objecte d’estudi families e Actituds i expectatives
e Clima escolar
¢ Nivell de participacié en el centre
e Satisfaccié amb el centre
Alumnat de 6¢& curs objecte Questionari per a Individual e Dades de context familiar
d’estudi ["alumnat e Meétodes de treball i d’estudi
e Actituds i expectatives
e Clima escolar del centre
Professor d’anglés del grup Questionari per al Individual e Formacid
objecte d’estudi professorat d’angles ¢ Principis metodologics
e Practica docent
Coordinador/a d’informatica Questionari per al Individual e Trajectoria en I’Us de I'ordinador
del centre objecte d’estudi coordinador/a e [’'Us de I'ordinador en el centre
d’informatica e E| professorat i I’'Us de les TIC
e Valoracio de I'Us de I'ordinador
e Valoracio de la dotacio i
I’accessibilitat en els centres
Alumnat de 6¢& objecte Questionari TIC Individual e Trajectoria en I’Us de I'ordinador

d’estudi que realitza
la prova TIC

per a I'alumnat

e | 'Us de I'ordinador en el centre

e | '(s de I'ordinador fora del centre
e Valoracio de I'Us de I'ordinador

e Valoracio de la dotacio i
I’accessibilitat en els centres
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1.3. Procés de recollida de dades

La recollida de dades es planifica i du a terme des del Consell Superior d’Avaluacid. El treball de camp s’inicia a
Catalunya el 26 de maig de 2003 i finalitza el 6 de juny.

L'aplicacid dels instruments a I'alumnat es fa de manera rotativa (mati i tarda) per tal que la variable «cansament»
tingui el menor efecte possible.

Una vegada contestades les proves i els qliestionaris es revisa el marcatge de les respostes i s’anoten els codis d’i-
dentificacié. Després s’envien a enregistrar en un centre de calcul i des del Consell es procedeix a I’'explotacié es-
tadistica.

Incidéncies en la recollida de les dades

’alumnat ha mostrat una bona disposicid per a realitzar les proves tot i que es nota el cansament propi del final del
curs i manifesten explicitament que les proves sén molt extenses. S’observa, perd, que I'estimulacié de I'alumnat,
aixi com la disciplina del grup, depéen en bona part de la predisposicié del professorat i del centre.

En relacié amb les proves amb suport informatic han aparegut algunes dificultats de tipus técnic que han estat re-
soltes en bona part pel Programa d’Informatica Educativa de la Subdireccié General de Tecnologies de la Informacio
i la Comunicacio, i d’altres que no s’han pogut resoldre atesa la dotacié informatica d’alguns centres. Tot i aixd es
considera molt positiva la incorporacié d’aquest tipus d’avaluacié ja que les dificultats que s’han trobat han estat mi-
nimes i I'interés de I'alumnat davant d’aquest tipus d’activitat és molt alt. Cal destacar algunes incidencies relacio-
nades amb la velocitat del dictat en llengua castellana i la reproduccié del video de la prova de llengua anglesa.
Aquestes incidencies seran tingudes en compte a I’hora de valorar els resultats i fer les correccions.

Consell Superior d’Avaluacié del Sistema Educatiu 25



1.4. Justificacié estadistica dels instruments

A posteriori, una vegada obtinguts els resultats de I'alumnat en les proves de rendiment, s’ha comprovat la seva fia-
bilitat i validesa.

Fiabilitat

El grau de consistéencia interna de les proves s’ha calculat mitjancant el programa RELIABILITY del paquet estadistic
SPSS, en funcié de la oo de Cronbach. Aquest coeficient de fiabilitat s’interpreta com a correlacié alta a partir de 0,75.

Com es pot veure a la taula seglent, tots els coeficients sbn més elevats que 0,75.

Taula 1.5.1. Coeficient de fiabilitat de les proves de rendiment aplicades

Model A Model B Model C Model D
Llengua castellana 0,85 0,85 0,86 0,85
(n = 509) (n = 535) (n =533) (n=513)
Matematiques 0,85 0,87 0,86 0,85
(n=512) (n=523) (n =530) (n =522)
Coneixement del medi social i natural 0,77 0,81 0,84 0,80
(n=511) (n=522) (n =531) (n =507)
Model unic
Llengua anglesa 0,90
(n=2.065)
Llengua catalana 0,82
(n=2.081)
Coneixement del medi de Catalunya 0,79
(geografia i historia) (n =929)
Prova TIC 0,76
(n=970)

Validesa

Aqguestes proves tenen una validesa de contingut com a conseqgliéncia de I’adequacié dels items al curriculum, ga-
rantit pel coneixement del professorat d’educacié primaria en actiu que forma part dels grups de treball.
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1.5. Analisi de dades

A partir del fitxer que inclou les dades corresponents a tots els instruments per a la recollida d’'informacié es realitza
la seva explotacié mitjangant el paquet estadistic SPSS.

Es fan analisis descriptives per congixer les distribucions de frequéncies de les variables dels qUestionaris i de les
variables d’identificacié tant d’aquests instruments com de les proves de rendiment, aixi com també de les respostes
als items que formen aquestes proves. D’altra banda, es treuen mesures de tendéncia central i de variabilitat per
items, parts i totals.

Pel que fa a les proves de rendiment, tots aquests resultats es presenten en percentatges d’encerts, que indiquen
el tant per cent d’encerts que han obtingut els alumnes en una prova, en una part concreta de la prova, que segons
la taula d’especificacions correspon a un objectiu/contingut avaluat, o a un item concret. Cal tenir en compte que
aquests resultats permeten coneixer la tendencia general d’assoliment d’uns objectius/continguts.

Amb analisis estadistiques més complexes ens possibiliten conéixer quines variables contextuals determinen aquests
resultats academics. Es realitza, doncs, estadistica inferencial. En concret, s’apliquen proves t de Student i d’ANOVA
(analisi de variancia), amb comparacions multiples a posteriori, amb el métode de Sheffé. L'objectiu és comparar
les diferencies de resultats entre dos grups o més de dos grups simultaniament.

També es fan analisis multivariables com les analisis discriminants. Prenent com a variable d’agrupacio el rendiment
en cada area i com a variables independents aquelles que sén contextuals, processuals i de recursos, I’objectiu és
destriar les variables contextuals, processuals i de recursos que s’associen a un rendiment alt.

S’han justificat estadisticament les proves utilitzades per comprovar que compleixen uns requisits minims que as-
seguren la qualitat de les dades recollides amb el programa RELIABILITY (fiabilitat).

Cal dir que totes les analisis es troben en el fons documental del Consell Superior d’Avaluacié del Sistema Educatiu.

En una altra linia d’analisi es presenten també els resultats segons la teoria de resposta a I'item (TRI), que constitueix
un nou enfocament psicometric que permet superar les limitacions de la teoria classica dels tests (TCT).

En la TCT, el resultat de la mesura d’una variable depen de I'instrument d’avaluacié utilitzat, la qual cosa planteja
problemes per a tractar d’establir I'equivaléncia entre les puntuacions de dues proves diferents que mesuren la ma-
teixa variable. En la TCT la mesura d’una variable és inseparable de I'instrument utilitzat per mesurar-la i aixd consti-
tueix una limitacié ja que s’acaba definint operativament la variable per I'instrument amb el qual es mesura. A més, les
propietats de I'instrument de mesura, els items i la prova, es defineixen en funcié dels subjectes als quals s’apliquen.
L’objectiu de la TRI és obtenir mesures que no varien en funcié de I'instrument utilitzat i disposar d’instruments com-
parables independentment del subconjunt d’items que cada alumne/a hagi respost.

La TRI proporciona a més un conjunt de mesures com les funcions d’informacié dels items i de les proves, errors ti-
pics de mesura diferents per a cada nivell de la variable mesurada.

Mitjancant I'aplicatiu BILOG MG s’obté la corba caracteristica de I'item (CCI), que indica la probabilitat que té un
individu d’encertar I'item. Aquesta probabilitat depén de quin és el nivell de la persona en la variable mesurada.

En aquest estudi per a I'aplicacié d’aquest enfocament psicomeétric, s’ha seguit el model logistic de tres parametres
en que es té en compte: el nivell de dificultat de I'item, la seva capacitat de discriminacio i la probabilitat que s’en-
certi per atzar. El nivell d’habilitat del subjecte pot definir-se en qualsevol escala, no obstant aix0, en la practica s’uti-
litza una escala tipica amb zero de mitjana, variancia 1 i un rang de valors entre -3 i 3. Aquesta escala es transforma
en mitjana 250, variancia 50 i valors entre 0 i 500 en aquesta avaluacié de I'educacié primaria.

Cada escala es pot definir conceptualment de manera que es pot saber amb exactitud que sap I'alumnat que se si-
tua en cada nivell de competencia.

En aquest document es presenta, per a cada area avaluada, la distribucié de la mostra en funcié d’aquesta escala i
la conceptualitzacid dels nivells de competéncia que corresponen a cada tram. També la distribucié de la mostra en
funcio de la titularitat dels centres, el génere de I'alumnat i el nivell d’estudis dels pares.
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2. PRESENTACIO DE RESULTATS

Introduccié
Abans de presentar els resultats, cal advertir que:

e E|s resultats obtinguts en les proves de rendiment es donen en percentatges d’encerts. Aquests percentatges in-
diguen el tant per cent d’encerts que han obtingut els alumnes en una prova o en una part concreta de la prova,
d’acord amb les taules d’especificacions o distribucié d’items i I'objectiu/contingut avaluat. Aquesta va ser la ma-
nera en que es van treballar els resultats en I’avaluacié anterior, I’avaluacié de I’any 1999.

e Per realitzar les analisis comparatives i multivariables amb les puntuacions mitjanes de les proves de tipus matricial,
s’ha optat per calcular-les a partir de la puntuacié que cada individu tenia en la prova o part de la prova avaluada en
lloc d’obtenir-les basant-se en el percentatge d’encert dels items.

e Aquests resultats percentuals permeten coneixer la tendéncia general d’assoliment o no d’uns determinats con-
tinguts. |, amb analisis estadistiques més complexes, les variables del context que els determinen.

e S’intenta evitar la presentacié freda dels resultats acompanyant les xifres amb comentaris qualitatius, explicacions
de causes i valoracions.

e Es parteix d’una analisi dels instruments d’avaluacié per garantir la mesura d’uns objectius propis de I'etapa d’edu-
cacié primaria i comprovar que la dificultat d’alguns items és atribuible a la manera en qué s’han presentat els con-
tinguts.

e Es fa una presentacio dels resultats segons la teoria classica dels tests (TCT) i una presentacié dels resultats se-
gons la teoria de resposta a I'item (TRI), on en una escala descriptiva de rendiment I'alumnat queda classificat en un
nivell de competéencia determinat segons la puntuacié que obté en funcié del tipus d’items que encerta.

e Atés que el centre no és I'lnic context que determina els resultats académics dels alumnes es mostren variables
que poden explicar-los “de manera limitada”, ja que aquestes variables s’interrelacionen i n’hi pot haver d’altres que
s’escapen en aquesta avaluacio.
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2.1. Llengua catalana

2.1.1. RESULTATS GLOBALS EN LLENGUA CATALANA

S’avalua el nivell de I'alumnat en comprensid oral i escrita i en expressid escrita amb una prova de 43 items d’opcid
multiple. Amb quatre activitats diferents també s’avalua la capacitat de I'alumnat per a utilitzar correctament el vo-
cabulari i la capacitat d’expressar-se lliurement.

OBJECTIU GENERAL: Coneixer la capacitat de I’alumnat per a comprendre la llengua oral i la llengua
escrita, aixi com també conéixer les habilitats que té I’alumnat per a expressar-se per escrit en llen-
gua catalana.

Taula 2.1.1. Resultats en la prova de llengua catalana

Resultats en llengua catalana Percentatges d’encerts
GLOBAL 71,50%
Comprensio oral 70,53%
Comprensid escrita 73,00%
Expressid escrita 69,27 %

Tot i que els resultats obtinguts per I'alumnat en les tres habilitats avaluades sén molt similars, s’observa que es do-
mina millor la comprensié que I’expressié encara que la diferencia no sigui important. S’ha de tenir en compte,
pero, que s’ha avaluat I'expressié escrita de manera guiada i que per acabar de valorar aquesta part haurem d’ana-
litzar també els resultats de I'alumnat en les activitats no guiades que es presentaran més endavant i que s’han
definit en I'apartat d’instruments d’avaluacié.

Comprensié oral
Per avaluar la comprensio oral en llengua catalana es proposa que I'alumnat escolti un text divulgatiu enregistrat
en CD. A continuacio, 'alumnat s’ha de fixar en el contingut general del que es diu, no en els detalls, i ha de con-

testar cinc preguntes que estan relacionades amb les habilitats seglents:

Taula 2.1.2. Resultats en comprensié oral en llengua catalana

Comprensio6 oral en llengua catalana Percentatges d’encerts
Comprensio literal 66,89%
Reorganitzaci¢ de la informacio 75,80%

70,53%
Comprensid inferencial 59,34%
Comprensid critica o apreciacid 74,81%

L’alumnat obté una puntuacio¢ al voltant del 75% d’encerts en reorganitzacié de la informacié i en comprensié critica,
s’enregistra un 66,89% d’encerts en comprensio literal i un 59,34% en comprensio inferencial.

En relacié amb la comprensié oral, s’observa que I’alumnat t&é més dificultat per a reconéixer una informacié literal
d’un discurs i per a inferir una situacié a partir del que sent, pero, en canvi, és més habil per a organitzar la informa-
ci6 i interpretar globalment la informaci¢ que escolta.
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Comprensié escrita
1. Segons el tipus de text

Per avaluar I’expressio escrita es presenten a I'alumnat quatre textos: un text literari en forma de narracid, un text
informatiu que consisteix en unes instruccions i dos textos verboiconics que son un programa de ma i un comic.

Taula 2.1.3. Resultats en comprensié escrita en llengua catalana segons els tipus de text

Comprensié lectora Percentatges d’encerts
Text literari Narratiu 75,06%
Text informatiu Instruccions 80,77%
73,00%
Text verboiconic Comic 71,02%
66,38%
Programa 57,10%

Atenent als textos, I'alumnat és capag de comprendre millor el text escrit en forma de narracio, els textos que donen
una informacié pautada i els textos que combinen una part escrita amb una part iconica. En canvi, té més dificultat
per a extreure informacié d’un text amb un format diferent del que troba habitualment en els llibres. En aquest ultim
cas, es tracta d'un text que no expressa totes les idees en forma de frases completes i desenvolupades explicita-
ment, sind d’un programa en que les informacions apareixen esquematicament.

2. Segons les habilitats

Les habilitats que es demanen en els items relacionats amb la comprensié lectora de textos sén la de comprensié
literal, inferencial, critica i reorganitzacié de la informacio.

Taula 2.1.4. Resultats en comprensié escrita en llengua catalana segons habilitats

Comprensio6 escrita en llengua catalana Percentatges d’encerts
Comprensio literal 81,86%
Reorganitzacié de la informacio 73,57%

73,00%
Comprensid inferencial 70,72%
Comprensid critica o apreciacio 63,40%

L’alumnat obté una puntuacié d’un 81,86% d’encerts quan es demana una comprensio literal, d’'un 73,57% quan ha
de reorganitzar la informacio, i quan es demana fer una inferéncia de la lectura i una interpretacié critica obté uns
percentatges d’encerts d’un 70,72% i d’un 63,40%, respectivament.

En relacié amb les habilitats que impliquen la comprensié de textos, s’observa que I'alumnat gairebé no té dificultats
per a extreure una idea especificada explicitament en el text, ni tampoc per a fer una reorganitzacié de fets, és ca-
pac d’inferir informacié no donada explicitament i t&¢ una mica més de dificultat per a fer una reflexié a partir de les in-
formacions del text.
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Expressi6 escrita

Per avaluar I'expressio escrita d’una manera tancada es formulen 14 items relacionats amb el coneixement de les
sil-labes i les paraules i amb la capacitat per a formular frases i treballar amb textos. Els resultats obtinguts per a ca-
dascuna de les parts son els seglients:

Taula 2.1.5. Resultats en expressio escrita en llengua catalana

Expressié escrita en llengua catalana Percentatges d’encerts
Sil-labes Diftongs 40,30%
Paraules Families de paraules

Camps semantics

Sinonims i antonims 75,91%

Significacié de paraules

Precisi6 en I’Gs del vocabulari

Frases Formacié d’oracions

Significacié d’expressions

70,32%
Puntuacié de frases

Intencié comunicativa

Textos Ordenaci6 de frases d’un text

Continuacié d’un text 64,23%

|dentificacié del text

L’alumnat obté una mitjana d’encerts més elevada, un 75,91% en la part d’expressi¢ escrita de paraules, registra
un 70,32% d’encerts en el treball amb frases, un 64,23% en el de textos i obté un 40,30% d’encerts en la part de
coneixement de sil-labes.

Com es pot comprovar, I'alumnat té més dificultats per a treballar amb sil-labes i, en concret, per a identificar dif-

tongs. En relacié amb les altres tres parts I’alumnat té menys dificultats per a treballar amb paraules i, en canvi, li cos-
ta més fer treballs amb textos.

1. Aspectes relacionats amb I’expressié escrita de paraules

Taula 2.1.6. Resultats en expressio escrita de paraules en llengua catalana

Expressié escrita de paraules en llengua catalana Percentatges d’encerts
Paraules Families de paraules 92,60%
Camps semantics 82,90%
Sindnims i antonims 43,50% 75,91%
Significaci¢ de paraules 74,30%
Precisio en I'Us del vocabulari 83,90%

L'alumnat obté mitjanes d’encerts elevades pel que fa al reconeixement de families de paraules i camps semantics,
també en la utilitzaciod precisa del vocabulari i en la comprensié del significat de les paraules. En canvi, manifesta
més dificultat per a fer sinonimies i antonimies.
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2. Aspectes relacionats amb I’expressié escrita de frases

Taula 2.1.7. Resultats en expressio escrita de frases en llengua catalana

Expressié escrita de frases en llengua catalana Percentatges d’encerts
Frases Formacié d’oracions 92,20%
Significacié d’expressions 45,80%
70,32%
Puntuacié de frases 83,60%
Intencié comunicativa 62,20%

Dels resultats es despréen que I'alumnat és capag de formar oracions i de puntuar correctament les frases, li costa una
mica entendre la intencié comunicativa d’una oraci6 i té més dificultat encara per a comprendre el significat de les
expressions.

3. Aspectes relacionats amb I’expressié escrita de textos

Taula 2.1.8. Resultats en expressio escrita de textos en llengua catalana

Expressié escrita de textos en llengua catalana Percentatges d’encerts
Textos Ordenacié de frases d’un text 60,60%
Continuacié d’un text 53,20% 64,23%
Identificacié del text 82,90%

L’alumnat no té dificultats per a reconeixer els tipus de text més usuals. Quan ha d’organitzar un text li costa una
mica ordenar les frases, i encara li costa més localitzar la continuacié apropiada d’un text.

Altres activitats

Dictat

Els percentatges d’encerts de cada aspecte que s’avalua amb el dictat sén els seglients:

Taula 2.1.9. Resultats en I’exercici de dictat en llengua catalana

Aspectes avaluats Percentatges d’encerts
Majuscules 90,55%
Digrafs 82,29%
Plurals 90,38%
Imperfet d’indicatiu 62,57%
Apostrofacio 94,04%
Emmudiments 80,81%
Accentuacio 56,58%
Altres grafies 85,18%
Vocals atones 94,81%

En quasi tots els aspectes avaluats I'alumnat obté un percentatge d’encert superior al 80%. Pel que fa a 'accentua-
cio, el percentatge mitja d’encert ha estat d’un 56,58% i pel que fa a I'Us de I'imperfet d’indicatiu, d’un 62,57 %.
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Sobre les 23 paraules controlades, la mitjana d’errades comeses per I'alumnat és aproximadament de 4. Amb tot i
aixo, si veiem el percentatge d’encert de cada aspecte, notarem que I'alumnat sap utilitzar les majuscules i I'apos-
trofacio, sap formar els plurals de les paraules, col-locar les vocals atones que pertoquen i els emmudiments i tam-
bé pot escriure correctament digrafs i grafies propis de la llengua catalana. L’alumnat dubta més a I’hora d’escriure
I'imperfet d’indicatiu dels verbs, possiblement per interferéncia amb la llengua castellana, i dubta també en I'accen-
tuacié de les paraules.

Activitat de complecio (cloze)

S’avalua amb aquesta activitat la capacitat que té I'alumnat per a utilitzar les paraules més adients dintre d’un con-
text. El que es demana i la puntuacié que ha obtingut I'alumnat s’especifica a continuacio.

Taula 2.1.10. Resultats en I’exercici cloze en llengua catalana

Aspectes Percentatges d’encerts
Aspectes lexics Us dels substantius 78,24%

Us dels adjectius 32,15%
Aspectes morfologics Us de les formes verbals. Infinitiu 56,42%

Us de les formes verbals. Imperatiu 32,05%
Conjuncions 66,79%
Adverbis 87,03%

Quan es demana a I'alumnat la complecié d’un text en que falten mots, s’ha observat, d’una banda, que, en el camp
del lexic, 'alumnat no té problemes per inserir substantius, perd si per introduir adjectius. De I’altra, a nivell morfolo-
gic, li costa localitzar els temps verbals, tot i que se’n surt millor amb les formes d’infinitiu. Es capa¢ de localitzar
adverbis i, en canvi, té més dificultat a situar conjuncions per unir frases.

Unié de frases evitant repeticions

De I'activitat consistent a unir 4 frases per formar un text Unic, I'alumnat se n’ha sortit de la manera seguent:

Taula 2.1.11. Resultats en ’exercici de construccié de textos en llengua catalana

Unié de frases

Uneix les quatre frases correctament utilitzant 3 connexions 18%
Uneix correctament tres frases utilitzant 2 connexions 21%
Uneix correctament dues frases, fa una connexio 30%
No uneix cap frase 31%

No arriba a la meitat I'alumnat que uneix més de dues frases utilitzant connectors correctament. La resta, o bé no-
més connecta dues frases 0 no n’uneix cap.

Redaccio
Mantenint dos fragments donats, I’'alumnat ha d’acabar de redactar un text que tingui sentit. En aquesta part de la

prova, s’'avalua, a part d’aspectes formals, la competéncia linglistica i la competéncia discursiva. A continuacio
s’especifiquen els continguts avaluats i els resultats obtinguts per I'alumnat.
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Taula 2.1.12. Resultats en I’exercici de redaccié en llengua catalana

Percentatges d’assoliment

COMPETENCIA DISCURSIVA

Adequacio
® Registre adequat al text, sense expressions vulgars. 799
(o)
Es té en compte el sentit del text
e |Introdueix expressions vulgars, pero respon al registre del text.
. 19%
De vegades es perd el sentit del text
* No s’adequa al sentit del text, barreja registres formal i informal.
, ) 2%
No s’adequa al sentit del text
Cohesio
e Sap utilitzar els signes de puntuacio. 499
(o)
Utilitza adequadament els marcadors textuals i les conjuncions
e Fa un Us mediocre dels signes de puntuacio.
. ) - 40%
Repeteix els marcadors i conjuncions
e Utilitzacié incorrecta de la majoria dels signes de puntuacio, 119
aixi com dels marcadors i conjuncions °
Coheréncia
¢ Hi ha més d’una idea, que sdn exposades de forma progressiva. 589
0
La informacié respon a I'estructura clara del text
e Només hi ha una idea, expressada breument.
No respecta gaire I'estructura del text i incideix més en el primer apartat 35%
que en el segon
¢ [dees poc rellevants, inadequades a I'objectiu del text i expressades
amb progressié escassa i repetitiva. 7%
Confon I’estructura del text
COMPETENCIA LINGUISTICA
Lexic
e Utilitza un vocabulari variat i ric, apropiat al tema i al receptor 50%
e Utilitza un vocabulari basic, amb algunes imprecisions, castellanismes i repeticions 46%
e El vocabulari usat és pobre, no adequat al tema i bastant repetitiu 4%
Estructures morfosintactiques
e Utilitza estructures gramaticals variades (copordinacio, subordinacié), sense errors 469%
en les concordances i amb un Us correcte dels temps verbals °
e Utilitza la subordinacio perd amb errors, hi ha errors de concordanca 409
i en I'Us dels temps verbals ?
e Basicament utilitza estructures simples (coordinacid), amb o sense errors 129
de concordanga o de temps verbals °
ASPECTES FORMALS
Extensié del text escrit i presentacié
e Textos amb unes 10 linies, lletra clara i presentacié correcta 52%
e Textos de 5 linies 37%
e Textos amb menys de 5 linies 11%
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En relacid amb la competéencia discursiva, un 79% de I'alumnat és capag d’elaborar un text adequat a alldo que se li
demana, tenint en compte el sentit de la part donada. Un 49% escriu el text utilitzant correctament els signes de
puntuacié, marcadors textuals i conjuncions. Un 58% expressa més d’una idea de manera ordenada i estructurada.

Pel que fa a la competéencia lingUistica, un 50% de I'alumnat utilitza un vocabulari ric, variat i apropiat al tema que se
li planteja i un 46% ho fa utilitzant estructures gramaticals variades, amb concordanca i fent Us correcte dels temps
verbals.

Atenent a la forma, només un 52% dels alumnes escriu textos de la llargada demanada (10 linies), amb lletra clara i
correcta, mentre un 37% fa la meitat del que se li demana i un 11% no arriba ni a redactar 5 linies.

La puntuacié maxima en aquesta activitat és de 13 punts i la mitjana que ha obtingut I'alumnat és de 10. Tenint en
compte que cada aspecte es valora de 0 a 2 punts, podem veure que, a excepcié de la part d’adequacid discursiva,
on la majoria de I'alumnat se situa en la puntuacid 2, en la resta d’aspectes avaluats la majoria de I'alumnat se si-
tua entre les puntuacions 2 i 1, la qual cosa vol dir que, tant a nivell discursiu com lingUistic, I'alumnat realitza, amb
errors i imprecisions, redaccions estructurades morfoldgicament, utilitzant un vocabulari basic.

També, a nivell discursiu, es desprén que I'alumnat té dificultat per a utilitzar els signes de puntuacié i que fa ser-
vir els connectors repetitivament, presenta una informaci6 estructurada amb una idea 0 més perd comenga a donar
més informacié en un primer moment i el final de la redaccié queda fluix.
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2.1.2. COMPARACIO DE RESULTATS ENTRE LES DIFERENTS AVALUACIONS

S’ha de tenir present que les dades globals surten de la mitjana d’encert en els items comuns als tres anys en que
s’han aplicat les proves. També s’ha de valorar la diferéncia mostral. Per aquests motius, els resultats presentats
s’han de veure com una tendéncia i s’han de valorar en funcié de la possible influéncia d’aquestes variables.

Taula 2.1.13. Comparacié de resultats generals entre avaluacions

Comprensioé Any 1995 Any 1999 Any 2003 Diferéncia global de proporcions
i expressio escrita (n = 883) (n = 3.333) (n = 2.081) 1995 / 1999 / 2003
69,82% 73,07% 75,00% Només hi ha diferéncies entre el resultat

de I'any 1995 respecte dels de I'any 2003

Percentatge d’encert dels items en cada avaluacié

Taula 2.1.14. Comparacié de resultats en comprensié escrita entre avaluacions

COMPRENSIO ESCRITA Any 1995 Any 1999 Any 2003
(n=883) (n=3.333) (n=2.081)
Comprensio6 lineal d’un text literari. Narracié. Localitzar el tema del text 77,4% 77,8% 82,4%
Reorg\anltzao!o d’un text literari. Narracio. Reconeixer I’ordre cronologic 81.0% 85.8% 90.0%
en que apareixen els personatges
S%r:;;r;arr;igalgzal d’un text literari. Narracio. Identificar motius explicits 90.8% 91.1% 94.8%
:gr;z}rﬁ;fisé inferencial d’un text literari. Narracio. Interpretar sentiments 62.9% 67.4% 67.9%
Comprensio lineal d’un text literari. Narracié. Reconeixer una accié 68,0% 75,7% 82,8%
g’%r:p;reerr;isa(iggca d’un text literari. Narraci¢. Recongixer I’activitat 62.4% 66.1% 72.7%
Reorganltzaolo de la '|nform‘a0|o‘fj un text literari. Narracioé. 69.8% 72.6% 75.0%
Localitzar el lloc on té lloc I'accio
Comprensio |,nfer§,nC|aI d’un text literari. Narracio. Inferir la durada 84.8% 81.7% 88.6%
temporal de I'accio
Comprensm lineal d’un text literari. Narracio. |dentificar dades 76.7% 78.9% 86.6%
explicites del text
Beorgamtzamo’q un te>.<t informatiu. Instruccions. Reconeixement del 76.3% 74.2% 76.0%
tipus de text d’instruccions
Comprelns\|o'||neal d’un text informatiu. Instruccions. Comprensi6 de 85.0% 86.0% 90.1%
frases sinonimes
Comprensio inferencial d un, tgxt verbal i no verbal. Programa. 58.6% 55.4% 54.4%
Comprendre detalls no explicits
Comprensm |nferenC|§iI d’un text verbal i no verbal. Programa. 76.6% 84.8% 86.8%
Deduir aspectes ambientals
Comprensio lineal. Comic. Localitzar la forma de parlar o o
d’un personatge del comic 81,6% 82,4%
Comprensié critica. Comic. Reconeixer associacions grafiques impossibles - 75,4% 79,5%
Comprensio critica. Comic. Recongixer associacions grafiques impossibles - 62,9% 67,6%
Reorganitzacioé de la informacio. Comic. Seleccionar una frase que B 69.0% 73 3%
respongui una pregunta en una situacio representada per una vinyeta e o7
GLOBAL (dels 13 items comuns a les tres avaluacions) 74,63% 76,73% 80,62%
GLOBAL (dels 17 items comuns a les dues darreres avaluacions) 75,67% 79,46%
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Taula 2.1.15. Comparacié de resultats en expressié escrita entre avaluacions

EXPRESSIO ESCRITA Any 1995 Any 1999  Any 2003
(n=883) (n=3.333) (n=2.081)

Paraules. Significacio de paraules. Reconeixement del mot col-lectiu 70,9% 75,9% 71,8%

Paraules. Significacié de paraules. Reconeixement d’antonimia 46,2% 49,9% 43,0%

Frases. Significacio d’expressions. Reconeixement del significat

d’expressions en sentit figurat 48,0% 57.3% 45,2%
Frases. Puntuacié de frases. Assenyalar una frase ben puntuada 70,0% 70,6% 83%

Frases. Formacié d’oracions. Completa frases amb logica 82,4% 86,1% 91,4%
Text. Reconeixement del tipus de text. Reconeixement d’una definicié 76,2% 80,9% 82,1%
Text. Continuacié d’un text. Reconegixer la frase adient per continuar un text 50,4% 58,9% 51,2%
Text. Ordenar frases. Ordenar cronologicament frases d’un text 51,9% 57,4% 59,4%
GLOBAL (dels items comuns a les tres avaluacions) 62,0% 67,1% 65,8%
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2.1.3. ASPECTES RELACIONATS AMB L’US HABITUAL DE LA LLENGUA

Es demana a I’'alumnat quin és I'Us que fa de la llengua catalana en els diferents contextos socials. Les respostes sén
les segulents:

Taula 2.1.16. Us de la llengua per part de I'alumnat

Mai / Poques vegades Quasi sempre / Sempre
Parles catala a casa? 53,0% 47,0%
Parles catala amb el teu professor/a? 11,5% 88,5%
Parles catala amb els teus amics i amigues? 49,5% 50,5%

S’observa que on el catala és més habitual és a I’'escola, quan I'alumnat es relaciona amb el professorat. Pel que fa
ales llars i amb els amics, aproximadament la meitat de I’'alumnat fa servir el catala i I’altra meitat el castella.

En relacié amb altres activitats, la llengua de preferencia és la segient:

Taula 2.1.17. Llengua de preferéncia de I’alumnat

En quina llengua prefereixes? Catala Castella Catala o castella Altres
m’és indiferent
Llegir 34,4% 27,5% 37,1% 1,1%
Fer treballs de classe 44,4% 22,6% 28,3% 4,6%
Escriure una nota 39,1% 37,9% 21,3% 1,7%
Escoltar musica 9,5% 43,0% 17,5% 30,0%
Mantenir una conversa amb els pares 38,2% 45,1% 13,5% 3,1%
Mantenir una conversa amb amics 36,0% 40,1% 23,3% 0,6%

Pel que fa a les tasques relacionades amb I'escola, les preferencies per la llengua soén aproximadament, amb pro-
porcio igual, d’un terg. Tot i que sdn menys els que es decanten per I'Us exclusiu de la llengua castellana.

Pel que fa al nivell oral, les preferencies s’inclinen per I'Us de la llengua castellana. |, per a escoltar musica, és clara
la preferéncia per la llengua castellana i també per altres llengles diferents del catala i el castella.
2.1.3.1. Relaci6 entre I’s de la llengua i els resultats de I'alumnat

Taula 2.1.18. Resultats en funcié de I’Gs de la llengua

Mai / Poques vegades Quasi sempre / Sempre
Parles catala a casa? 69,06% 74,77%
Parles catala amb el teu professor/a? 66,04% 72,49%
Parles catala amb els teus amics i amigues? 68,50% 74,96%

S’observa que I'alumnat que utilitza més sovint la llengua catalana per relacionar-se, tant a I’escola com amb la fa-
milia i els amics, obté millors resultats en llengua catalana. Aquestes diferencies de resultats son estadisticament
significatives.
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Taula 2.1.19. Resultats en funcié de la llengua de preferéncia

En quina llengua prefereixes? Resultats en funcié de la llengua de preferéncia
Catala Castella Catala o castella Altres
m’és indiferent
Llegir 72,92% 68,61% 74,04% 62,90%
Fer treballs de classe 73,52% 68,39% 73,96% 63,79%
Escriure una nota 74,74% 68,37% 74,31% 67,17%
Escoltar musica 70,12% 70,03% 75,01% 73,96%
Mantenir una conversa amb els pares 75,45% 69,48% 72,99% 64,73%
Mantenir una conversa amb amics 75,07% 68,96% 73,23% 50,58%

Obtenen millors resultats en llengua catalana aquells alumnes que prefereixen la llengua catalana o bé que els és
indiferent utilitzar la llengua catalana o la castellana, tant per realitzar tasques escolars com per utilitzar la llengua en
el context social. | obtenen resultats més baixos aquells que prefereixen la llengua castellana o bé altres llengles.
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2.1.4. RESULTATS EN LLENGUA CATALANA SEGONS EL METODE D’ANALISI DE RESPOSTA

A LITEM (TRI)

2.1.4.1. Resultats globals

El percentatge d’alumnat que se situa en el nivell mitja (nivell 250-299) és d’un 52,6%. Cal destacar, perd, que hi ha

un nombre similar d’alumnat en els nivells baixos (100-149 i 150-199) i en els nivells alts (300-349 i 350-399).

Un percentatge molt petit d’alumnat, un 0,4%, pot desenvolupar totes les tasques que corresponen al nivell més
alt (350-399). Un 2,9% de I"'alumnat es troba en el nivell més baix (100-149). La majoria d’alumnat, prop d’'un 70%,
es troba en els nivells intermedis (200-249 i 250-299).

Rangs de puntuacié Freqiiéncia Percentatge Percentatge acumulat
100-149 60 2,9% 2,9%
150-199 282 13,6% 16,5%
200-249 645 31,0% 47,5%
250-299 801 38,5% 86,0%
300-349 283 13,6% 99,6%
350-399 10 0,4% 100%
100%
80%
60%
40% 38,5%
31,0%
20% 13,6% 13,6%
2,9% 9
0% | — — . . 0.4%
100-149 150-199 200-249 250-299 300-349 350-399
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Nivells de competéncia' en llengua catalana

Nivells Competéncies assolides per I’'alumnat d’aquest nivell

Nivell 100 Comprensio escrita
e 'alumnat d’aquest primer nivell pot comprendre i apreciar la informacié present en un text
informatiu que proposi seguir unes instruccions a fi d’arribar a un resultat concret.

Nivell 150 A més de les competéncies del nivell anterior
Comprensio oral
e 'alumnat és capac¢ de captar informacions generals d’un discurs oral i organitzar-les per
comprendre-les.

Comprensio escrita

e |dentificar informacions concretes donades explicitament en un text escrit de tipus narratiu o
bé en un text d’instruccions.

e Pot comprendre I’ordre d’aparicié dels personatges en una narracio.

e En textos d’instruccions, és capag de captar la intencié comunicativa que I'autor pretenia.
En aquest mateix tipus de text, n’identifica la tipologia.

e En textos verboiconics —comics— pot deduir la pregunta que ha fet un personatge a partir
de veure la resposta que li donen els interlocutors. En altres tipus de textos verboiconics que
combinen una part grafica amb una part textual, pot deduir una informacié implicita a partir
d’una altra d’explicita.

Expressio escrita

e Pot recongixer paraules que pertanyen a un mateix camp semantic o familia de paraules

i utilitzar-les en els seus exercicis d’expressié escrita.

e Demostra capacitat per a utilitzar el vocabulari amb precisié, per a continuar una oracié
incompleta, afegint-hi els elements que calgui perquée tingui sentit i pot puntuar oracions amb un
cert grau de correccio.

Nivell 200 A més de les competéncies del nivell anterior
Comprensioé oral
e ['alumnat pot reconeixer una informacié concreta literalment explicita a partir d’haver-la
escoltada en un text oral de tipus informatiu.
e Pot associar idees presents en el missatge oral amb idees que no hi estiguin prou explicites,
gracies a la seva experiéncia personal.
e En un discurs oral, pot atribuir-li un titol adequat que demostri la seva capacitat comprensiva
i de sintesi.

Comprensio escrita

e En textos escrits de tipus literari, pot localitzar informacions concretes literalment i, a més,
identificar el tema principal del text, reconeixer i situar I’espai on transcorre el relat, aixi com
deduir aspectes temporals del transcurs de I’accié narrada.

e En textos narratius, pero de naturalesa verboiconica, com sén els comics, pot establir
deduccions que li permetin assolir una comprensié inferencial, gracies a la seva experiéncia
personal prévia, pot contextualitzar i entendre simbols grafics com sén per exemple les
onomatopeies i altres convencions propies del llenguatge del comic.

e Pot arribar a un cert grau de comprensié critica del comic. Cosa que demostra amb la
distincié d’aquells fets que sén versemblants.

Expressio escrita
e En aquest tercer nivell, I'alumnat pot comprendre i utilitzar noms col-lectius, aixi com
caracteritzar I'estil i la tipologia del text escrit.

1. En cada nivell es defineixen els coneixements i habilitats que té I'alumnat que es troba en el rang de puntuacié indicat. Cada nivell implica també
els coneixements dels anteriors.
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Nivells Competéncies assolides per I’'alumnat d’aquest nivell

Nivell 250 A més de les competéncies del nivell anterior
Comprensio oral
e ['alumnat pot agrupar dades procedents d’un missatge oral que li permetin elaborar
conceptes: en textos informatius de tipus divulgatiu arriba a un nivell de comprensié inferencial,
i reconeix conceptes no presents en el missatge i que pot deduir.

Comprensio escrita

e Pot diferenciar conceptes tot reorganitzant la informacié en textos d’instruccions.

e Amb textos literaris de tipus narratiu, I’alumnat pot deduir informacions a partir de la
comprensio global de la situacid narrada.

e Gracies a I’'experiencia personal prévia, pot realitzar inferencies que li permeten comprendre
textos verboiconics, com soén els comics, encara que tota la informacié no sigui verbalment
explicita. En el cas del text que té una part verbal i una de grafica, com en el comic, pot arribar
a un nivell de lectura critica que permet apreciar i fer judicis sobre el grau de versemblanca dels
fets exposats.

Expressio escrita

e 'alumnat pot captar les intencions comunicatives d’una frase i plasmar les seves intencions
en el text. En aquest nivell es demostra la capacitat per a ordenar les frases desordenades que
componen un text i per a identificar la frase que resulta més adequada per continuar un text
proposat.

Nivell 300 A més de les competéncies del nivell anterior
Comprensid escrita
e |’alumnat pot reconeixer el significat d’expressions i frases fetes en sentit literal i en sentit
figurat, pero adaptades al seu nivell.

Expressio escrita

e Pot utilitzar aquestes frases fetes en els seus propis escrits.

e Pot recongixer i utilitzar correctament sindnims i antdonims dels mots més freqlents.

e |dentifica paraules amb diftongs i separa correctament les sil-labes d’aquestes paraules.

Nivell 350 A més de les competéncies del nivell anterior
Comprensio escrita
¢ | 'alumnat d’aquest nivell pot localitzar informacions variades en textos escrits de tipologia diversa.
e Pot deduir informacions que no es troben explicitament en el text, a partir de coneixements
previs i de les inferencies necessaries dels textos verbals i verboiconics, és a dir, de textos que
contenen una part verbal i una part grafica o iconica.

2.1.4.2. Resultats en llengua catalana segons la titularitat dels centres

L’alumnat dels centres publics obté una mitjana de puntuaci¢ dintre de I’'escala de 244 punts i 'alumnat dels centres
privats de 258 punts.

El conjunt de 'alumnat de centres publics que se situa en el nivell 250-299 o per sobre és d’'un 47,8% i en els cen-
tres privats és, en canvi, d’un 58,7%.

També en els centres publics hi ha un 20% de 'alumnat que es classifica en els nivells més baixos (100-149 i
150-199) davant d’un 12% d’alumnes dels centres privats.

La puntuacié mitjana dels centres publics se situa en el nivell 200-249 i la dels centres privats en el nivell 250-299,
tot i aixo estadisticament no s’observen diferéncies significatives en funcié de la titularitat dels centres.
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2.1.4.3. Resultats en llengua catalana en funcié del génere de I'alumnat

Els nois obtenen una puntuacié mitjana dintre de I’escala de 244 punts i les noies de 257 punts. Els nois es classifi-
quen en el nivell 200-249 i les noies en el 250-299, tot i aix0 la diferencia de puntuacié no és estadisticament sig-
nificativa.

Els nois que se situen en puntuacions dels nivell mitja 250-299 o superior representen el 47,7%, mentre que el per-
centatge de noies que se situen en aquests mateixos nivells de puntuacions és d’un 58,5%. També, a I'altre extrem,
s6n majoria els nois que obtenen puntuacions més baixes, en els nivells 100-149 i 150-199, un 19,4%, enfront de
nomeés un 12,9% de noies.

1% | | | |

Noies 41,6%

Nois

0% 20% 40% 60% 80% 100%

B 100-149 150-199 200-249 [l 250-2909 | 300-349 M 350-399
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2.1.4.4. Resultats en llengua catalana segons el nivell d’estudis familiar?

Les puntuacions de I'alumnat varien en funcié del nivell d’estudis dels pares i mares. Sén inferiors les dels alumnes
amb pares/mares sense estudis i progressivament van augmentant segons s’incrementa també el nivell d’estudis dels
pares/mares. A la taula seglient es mostren les puntuacions obtingudes per cada grup.

Nivell d’estudis familiar Puntuacié mitjana de I’alumnat dintre de I’escala
Sense estudis 205
Estudis primaris 236
Estudis secundaris 256
Estudis universitaris 267

300

267
256
236
205
200
100
0 - T - - - T - L . ) L
Sense estudis Estudis primaris Estudis secundaris  Estudis universitaris

Si s’observa com se situa I’alumnat en els diferents nivells de I'escala, es pot veure que cap alumne fill de pare/mare
sense estudis assoleix els nivells superiors i que cada vegada hi ha més alumnat que els assoleix en augmentar el
nivell d’estudis dels progenitors.

El percentatge d’alumnat amb pare/mare sense estudis que se situa en el nivell 250-299 o superior és d’'un 11,5%,
aixi com d’un 39,6% els que tenen pare/mare amb estudis primaris, d’'un 57,7% els que tenen estudis secundaris i

d’un 69,1% amb estudis universitaris.

L'alumnat amb pare/mare sense estudis o estudis primaris se situen en el nivell 200-249 i els que tenen pare/mare
amb estudis secundaris o universitaris se situen en el nivell 250-299.

Cal fer notar especialment que totes les diferencies que s’observen son estadisticament significatives.

2. S’entén per nivell d’estudis familiar, el nivell més alt d’estudis del pare o de la mare.
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2.1.5. CONCLUSIONS

Referents a I’area de llengua catalana

Referents a la comprensio oral en llengua catalana

e En conjunt, aquesta habilitat no ofereix resultats negatius, perd cal remarcar que la comprensio oral ha resultat per
sota de la comprensid escrita, cosa que fa pensar en la conveniéncia de seguir treballant sistematicament I’oral
durant tota I'etapa, fins i tot en el cicle superior.

* En la prova oral, el més dificil ha resultat ser la comprensié de tipus inferencial, relacionant la informacié sentida
amb els coneixements anteriors.

e També ha resultat per sota de la mitjana de comprensié oral la capacitat de reconeixer una idea literalment explicita
en el discurs. | aquesta és una habilitat basica molt necessaria, relacionada amb I'atencié i amb la memoria immediata.

e |’alumnat avaluat entén, en general, el text oral i el sap interpretar i organitzar correctament.

Referents a la comprensio escrita en llengua catalana

e | a comprensio escrita en catala ha estat I’habilitat lingUistica que ha tingut una puntuacié més alta, superior a la
capacitat de comprensié oral i d’expressid escrita.

e El tipus de text millor compres per 'alumnat ha estat el text d’instruccions, seguit del text literari narratiu.

e Els textos amb imatges s’interpreten forca bé en el cas dels comics, pero es falla en el cas de la lectura d’un pro-
grama de ma, en qué la informacié de tipus verbal es presenta de manera discontinua.

e L es habilitats cognitives requerides per a la comprensié dels textos s’han esglaonat tal com era previsible tedrica-
ment, de manera que la comprensié literal és la que ha puntuat més alt, seguida de la reorganitzacié de la infor-
macidé. Finalment, ha resultat més baixa la comprensié en qué calia fer inferéencies d’idees implicites i encara més
baixa la comprensié de tipus critic o més reflexiu.

Referents a I’expressié escrita en llengua catalana

e | 'ortografia no presenta problemes especials si exceptuem dos aspectes presents tant en el dictat com en la re-
daccio: les terminacions dels imperfets d’indicatiu de la primera conjugacié i I’accentuacié. Aquest ultim problema
és consequencia també d’un deficient reconeixement dels diftongs, hiatus i separacié de sil-labes, entre altres causes.

e E| resultat obtingut és millor en relacié amb les paraules aillades i amb les frases que no pas amb els textos. Es re-
solen bé els camps semantics i les families de paraules, amb bona comprensié del significat del vocabulari. Pero ha
costat molt el reconeixement de la sinonimia i I’'antonimia.

e |'expressio relacionada amb les frases no ofereix dificultats especials més que en el reconeixement de la intencié
comunicativa i, sobretot, en la codificacio i descodificacio del significat d’expressions usades en sentit figurat.

e Els tipus de text més usuals es reconeixen faciiment. Ara bé, ordenar-ne les frases amb logica ja costa una mica
més. | on han tingut més dificultats ha estat en la continuacié d’un text.

e Donat un text amb llacunes, les principals dificultats per completar-lo han estat I'Us d’alguns adjectius i I'Us de
formes verbals, sobretot les d’imperatiu.

e |’Us de connectors per unir oracions encara no esta prou ben assolit, de manera que, a més de la meitat de I’alum-
nat, els ha estat impossible formar oracions compostes correctes unint unes oracions simples donades que tenien
el mateix subjecte.
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e Com en els resultats de la redaccié de 1999, els exercicis realitzats ara també resulten excessivament breus. No-
més un 52% supera I’extensié minima sol-licitada. La resta, quasi la meitat, fan treballs més curts. S’observa una
notoria manca de fluidesa.

e Només la meitat de I'alumnat que ha fet les proves resol correctament I'Us espontani dels signes de puntuacioé en
la seva redaccio. També és aquesta la mateixa proporcié que no utilitza un vocabulari prou ric i variat. En resum, un
de cada dos no ha assolit un nivell suficient de redaccié en catala.

Referents a les analisis comparatives dels resultats de llengua catalana

e Els centres privats han obtingut millors resultats que els publics. Tot i aixo les diferéncies que s’observen no sén
estadisticament significatives.

e Tampoc no son significatives les diferencies de puntuacié en funcié del génere de I'alumnat, tot i que les noies
ofereixen millors resultats que els nois.

e Tenint en compte el nivell d’estudis dels pares, s’observen diferéncies estadisticament significatives. Els resultats
més alts s’enregistren entre I'alumnat amb pares amb estudis universitaris.

e Comparant els items comuns a les proves dels anys 1995 i 1999 amb les actuals, els resultats mostren una evolu-
ci6 positiva favorable a les darreres en tots els aspectes llevat de I'expressié escrita, on hi ha hagut un petit re-
trocés respecte de 1999, no significatiu. Les diferéncies globals només soén significatives entre els primers resultats
de 1995 i els ultims de 20083.

Referents al context d’aprenentatge de llengua catalana

e ['Us de la llengua catalana per part de I'alumnat a casa reprodueix exactament la mateixa proporcié de 1999: 47%
sempre 0 quasi sempre, 27% poques vegades i 26% mai.

e A l’escola s’usa el catala amb el professorat quasi sempre i amb els amics només en un 50% dels casos.

e Les preferencies d’Us lingUistic varien, ja que per als treballs escolars s’estimen més usar la llengua catalana, per a
la lectura es prefereix lleugerament el catala, mentre que per escriure una nota hi ha equilibri entre el catala i el cas-
tella. Per escoltar musica es prefereix el castella o bé altres llengles abans que el catala.

e Els resultats de les proves de llengua catalana han estat significativament superiors en aquell alumnat que fa més
Us d’aquesta llengua a casa, amb els professors i amb els amics o amigues. També es déna la mateixa circumstan-
cia amb l'alumnat que mostra la seva preferencia per I’Us del catala en les diverses situacions.
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2.1.6. RECOMANACIONS

e Mantenir les activitats de comprensio i d’expressié orals. Fins i tot intensificar-les i sistematitzar-les durant tota
I’etapa, amb més emfasi i proporcionant més ajuda a aquell alumnat que hi tingui més dificultat pel fet de ser nou-
vingut o d’incorporacié tardana. En aquest cas, cal insistir en les competencies minimes per a I'avaluacié recollides
en les orientacions del 16 de novembre de 2004.3

e Proposar la lectura sovintejada de textos literaris de tipologia variada: descriptius, narratius, dialogats, argumenta-
tius... S’insistira en el text descriptiu ja que obté resultats més baixos. Se’n poden presentar molts exemples extrets
de la literatura catalana (Josep Pla, Merce Rodoreda...) i també de la literatura juvenil universal. També sera positiu
fer redactar textos d’aquest tipus i fer-los acompanyar amb imatges que representin I'objecte, el paisatge o I'escena
descrita.

e Variar la tipologia de textos per considerar també els de tipus funcional de diferent nivell de dificultat, textos en que
I’alumnat es pugui exercitar en la localitzacié d’informacions explicites aixi com d’altres dades que es puguin extreu-
re del text.

e Cal presentar cada vegada textos de major grau de complexitat i proposar activitats que impliquin una lectura cri-
tica, que obliguin a reflexionar més sobre el que han llegit. S’hauria de treballar més la lectura critica i reflexiva quan
s’hagués comprovat que ja esta assegurada la comprensi¢ de la lectura lineal o literal.

e Caldra facilitar ajuda per anar comprenent tot el sentit de mots i expressions en sentit figurat, com per exemple la
ironia o la metafora, sempre adaptats al nivell de I'alumnat.

¢ ’habit de la lectura lliure, feta per plaer, amb finalitat recreativa, és un dels aprenentatges més valuosos que es po-
den assolir en I'educacio primaria. Es proposa la lectura diaria en diferents moments: extraescolars, també a classe
i a la biblioteca, per promoure I'Gs d’aquest recurs com a complement necessari de les activitats més guiades.

¢ La frequencia de I'activitat d’expressid escrita s’hauria d’augmentar sensiblement, encara que no s’augmentés I’ex-
tensid dels treballs. Com a minim un o dos exercicis de redaccio lliure cada setmana s’haurien de revisar individual-
ment o col-lectivament per part del professorat. | també altres exercicis guiats, més breus i més sovintejats, podrien
anar acompanyats de propostes de millora adaptades a I'estil i al tipus d’errors més freqlents de cada alumne.

e En els Ultims cursos, peridodicament i sistematicament, s’haurien de proposar exercicis de redaccié de certa ex-
tensié, combinant els temes lliures amb els temes proposats.

e Al gust i a I’habit de la lectura s’hi ha d’anar afegint el gust i I’habit de I’escriptura personal amb diverses finalitats,
tant funcionals com ludiques i expressives.

3. Interpretar el llenguatge no verbal segons el context. Identificar les paraules clau d’'un missatge. Entendre ordres i frases senzilles. Entendre tot
tipus de missatges orals. Reproduir estructures basiques. Produir missatges breus i comprensibles.
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2.2. Llengua castellana

2.2.1. RESULTATS GLOBALS EN LLENGUA CASTELLANA

En llengua castellana, s’avalua la comprensio oral i escrita i I'expressio escrita. Amb 61 items la comprensié escrita,
amb 4 la comprensio6 oral, amb 27 I'expressio escrita.

OBJECTIU GENERAL: Comprovar el desenvolupament de les capacitats de comprensié oral i escrita i
expressié escrita de I'alumnat. | més concretament el nivell d’assoliment de I’alumnat en la compren-
si6 de textos, instrument basic per a la comunicacié i I’aprenentatge, i en I’expressié escrita, atés que
és un instrument basic per a la comunicacio interpersonal.

Taula 2.2.1. Resultats en llengua castellana

Llengua castellana Percentatges d’encerts
RESULTAT GLOBAL 65,43%
Resultat en comprensié oral 56,96%
Resultat en comprensié escrita 63,03%
Resultat en expressié escrita 71,23%

Cal destacar que s’obtenen algunes diferencies en els resultats, sén més positius pel que fa a I’habilitat productiva
que no pas en I’habilitat comprensiva. Els resultats millors s’observen en I'expressid escrita seguits de la compren-
si6 escrita. Els més baixos s’enregistren en comprensié oral.

Comprensié oral i escrita

S’avalua en quin grau 'alumnat assoleix els diferents nivells de comprensié tant oral com escrita. En concret: la com-
prensié literal, amb 11 items, la reorganitzacié de la informacid, amb 13 items, la comprensié inferencial, amb 19
ftems, la lectura critica, amb 12 items i I'apreciacié amb 10 ftems.

Taula 2.2.2. Resultats en comprensié en llengua castellana segons habilitats

Habilitats Percentatges d’encerts
RESULTAT GLOBAL EN COMPRENSIO 63,03%
Comprensio literal 66,66%
Reorganitzacié 63,68%
Comprensio inferencial 62,95%
Lectura critica 57,33%
Apreciacio 65,16%

L'alumnat capta millor la informacié que es dona literalment en un text, té la capacitat de localitzar dades concretes
i reorganitzar la informacié, també pot inferir informacions no explicites i, en canvi, t¢ més dificultat per a elaborar
valoracions sobre les informacions que es donen.
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Comprensié oral

La prova de comprensié oral consisteix a escoltar atentament un text de tipus documental divulgatiu sobre la vida i
els habits de I'orca, text que porta per titol La amistosa ballena asesina i que té una durada aproximada de 3 mi-
nuts. L'alumnat ha de contestar quatre preguntes referides al text. El resultat global d’aquesta prova ha estat d’'un
56,96% d’encerts. Cada pregunta fa referencia a una habilitat i no s’avalua la dimensi6 critica.

Comprensié escrita

La comprensié escrita s’avalua a partir de 61 items que fan referéncia a textos literaris (23 items), informatius (12

items) i textos amb part verbal i una altra no verbal (26 items).

Dintre dels textos literaris s’inclou un text teatral, una descripcio, un dialeg i un monoleg. Entre els textos informatius
hi ha una noticia i unes instruccions. | en els textos verboiconics s’hi inclouen un comic, una vinyeta, un anunci i un

planol.

Taules 2.2.3. Resultats en comprensié escrita en llengua castellana segons la tipologia de textos

Comprensié escrita Percentatges d’encerts
Textos literaris Teatre 63,23%
Descripcio 36,96%
55,86%
Dialeg 56,78%
Monoleg 65,47%
Textos informatius Noticia 62,42%
67,58%
Instruccions 79,82%
Textos verboiconics Comic 67,51%
Vinyeta 82,07%
66,57%
Anunci 64,87%
Planol 49,08%

Globalment, I'alumnat comprén millor els textos informatius i aquells que tenen un component iconic. Té més dificul-
tat per a comprendre els textos literaris.
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Expressi6 escrita

S’avalua I'expressioé escrita guiada en llengua castellana a partir de 27 items relacionats amb el coneixement de les
sil-labes, i la utilitzacié i el coneixement de les paraules i les frases aixi com el treball amb textos.

Taula 2.2.4. Resultats en expressio escrita en llengua castellana

Continguts Percentatges d’encerts
Sil-labes Identificar sil-labes
55,43%
Diftong
Paraules Families de paraules

Camps semantics

Sindnims i antonims

77,92%
Usos de I'adjectiu

Significacié de paraules

Precisio en I’Us del vocabulari

Frases Formacié d’oracions

Puntuacié de frases

64,50%
Significacié d’expressions

Intenci®é comunicativa

Textos Ordenacio de les frases d’'un text

Continuacid d’un text 73,30%

|dentificacio del text

En la part d’expressié escrita guiada s’hi observa més dificultat quan I’alumnat ha de treballar amb la unitat més petita,
la sil-laba, i es mostra més domini quan es tracta de fer Us del vocabulari o del treball amb paraules. També tenen clara
I’estructuracio de textos, tot i que els costa més formar oracions.

Expressio escrita lliure

Unié de frases tot evitant repeticions

Donades 4 frases en qué es repeteix el subjecte, I'alumnat ha de construir un text unint aquestes frases, sense re-
petir el subjecte.

Taula 2.2.5. Resultats en I’exercici de construccié de textos en llengua castellana

Frases que I’alumnat uneix Percentatges d’encerts
No uneix cap frase 29,8%
Uneix dues frases 20,8%
Uneix tres frases 19,7%
Uneix les quatre frases 20,2%
No contesta 9,5%

Aproximadament un 40% de I'alumnat és capag d’unir correctament un minim de tres frases, el mateix percentatge
d’alumnes que no uneix cap frase o que abandona I’activitat. La resta almenys uneix dues frases.

En dos textos diferents I'alumnat ha de canviar les paraules genériques “dijo” i “cosa” per altres paraules més pre-
cises adients al text.
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Taula 2.2.6. Resultats en ’exercici de canvi de frases genériques per altres més precises

Conceptes avaluats

Percentatge d’encert per item

Percentatge global d’encert

Sinonimia verbal

48,8%

53,6%

44, 7%

49,03%

Sinonimia substantiva

67,2%

56,1%

23,55

47,5%

48,57%

En aguesta activitat es demana a I'alumnat que utilitzi la sinonimia verbal en el text primer i la sinonimia substantiva en
el segon. En les dues activitats el percentatge d’encert o ubicacié de la paraula adient no arriba al 50%.

Taula 2.2.7. Resultats en ’exercici d’utilitzacié d’enllacos

Conceptes avaluats Percentatge d’encert per item Percentatge global d’encert
Us de conjuncions 71,8%
69,5%
18,9%
59,1%
86,9%
Us de conjuncions causals 25,6% 53,07%
i consecutives 35.5% 25.17%
14,4%
Us de conjuncions 60,0%
i locucions temporals 57.3% 67.37%
84,8%
Us d’adverbis. 50,1%
Progressié temporal 41.1% 37.63%
21,7%
Us de preposicions 87,5%
85.9% 88,20%

En aquesta activitat ens adonem que I’alumnat enllagca millor frases quan ha d’utilitzar preposicions, pero t& més difi-
cultat per a fer servir les conjuncions causals i temporals. Pel que fa als adverbis, tenen dificultat per a fer-los servir

com a progressié temporal.
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Redaccio

Taula 2.2.8. Resultats en I’exercici de redaccié lliure en llengua castellana

Percentatges d’assoliment

Adequacié Activitat 1 Activitat 2
. Re,glstre adequat al tegt, sense expressions vulgars. 5.9% 8.6%
Es té en compte el sentit del text
e Introdueix expressions vu!gars, perod respon al registre del text. 70.3% 66.6%
De vegades es perd el sentit del text
o No’s adequa al se.ntlt del text, barreja registres formal i informal. 14.9% 16.1%
No s’adequa al sentit del text
Cohesié
o $gp utilitzar els signes de puntuacio. . o 8.4% 11.3%
Utilitza adequadament els marcadors textuals i les conjuncions
* Fa unl us mediocre del; sugpes (je puntuacio. 53.2% 57.8%
Repeteix els marcadors i conjuncions
e Utilitzacié incorrecta de la majoria dels signes de puntuacio,

o @ maor g P 29,5% 22,3%
aixi com dels marcadors i conjuncions
Coheréncia
e [dees clares, rellevants i exposades de manera progressiva. 6.9% 18.0%

La informacidé respon a I'estructura clara del text

e Les idees son clares, perd no es distingeixen les rellevants de les que
no ho soén, cosa que dificulta la progressié tematica. 46,8% 36,6%
L'estructura del text no es respecta completament

¢ La majoria de les idees son poc rellevants, inadequades a I’objectiu del text
i la progressio és escassa i repetitiva. 37,5% 36,8%
Confon I’estructura del text

Lexic
e Utilitza un vocabulari variat i ric, apropiat al tema i al receptor 13,4% 18,4%
e Utilitza un vocabulari basic, amb algunes imprecisions i canvis de registre,
e 9 P 9 59,1% 54,0%
amb algunes repeticions
e El vocabulari usat és pobre, inadequat al tema i al receptor i bastant repetitiu 18,7% 18,9%
Correcci6 lingiiistica
e Utilitza estructures gramaticals variades (coordinacié, subordinacio),
. . 5,7% 9,9%
sense errors en les concordances i amb un Us correcte dels temps verbals
e Utilitza la subordinacié perd amb errors, hi ha errors de concordanca
. ° P ¢ 45,0% 49,3%
i errors en I'Us dels temps verbals
e Basicament utilitza estructures simples (coordinacid), amb o sense errors
ples ( ) 40,5% 32,1%
de concordanca o de temps verbals
Extensio del text escrit
e Textos amb unes 10 linies (14 linies amb lletra gran) 28,1% 45,0%
e Textos de 5 linies (7 amb lletra gran) 48,3% 43,9%
e Textos amb menys de 5 linies (menys de 7 amb lletra gran) 14,5% 2,3%

Les dues columnes de resultats fan referencia a les dues activitats proposades. El percentatge que falta fins a arribar
al 100% és de I'alumnat que no contesta I'activitat. (Vegeu les especificacions a les pagines 20 i 21)
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Com es pot veure, els resultats no varien gaire i aixi podem afirmar que I'alumnat és capag d’utilitzar un registre ade-
quat a l'activitat que se li demana, tot i que només un ter¢ ho fa de manera cohesionada, per culpa del mal Us dels
signes de puntuacid. Només la meitat de I'alumnat és coherent en la seva exposicio i estructura del text. Un terg
de 'alumnat també és capa¢ d’utilitzar un vocabulari basic, encara que amb alguna dificultat d’imprecisions i repeti-
cions. Els textos que realitza I'alumnat estan mancats de correccié lingliistica per I'Us incorrecte dels temps verbals
i per errors de concordancga. L’extensio dels textos es pot considerar adequada, encara que forga limitada.

Prova de complecié (cloze)

Les paraules que ha d’ubicar I'alumnat en els exercicis cloze sén substantius, adjectius, verbs, conjuncions, prepo-
sicions i adverbis. El grau en que saben recongixer en el context la paraula adient és el segUent:

Taula 2.2.9. Resultats en I’exercici cloze

Aspectes

Percentatge d’encert
per item

Percentatge global
d’encert

Aspectes lexics

Us de substantius

89,6%

92,7%

87,0%

85,0%

81,2%

44,8%

73,7%

67,0%

82,9%

89,5%

73,5%

78,81%

Us dels adjectius

60,5%

80,4%

36,0%

82,5%

46,4%

81,3%

64,52%

Aspectes morfologics

Formes verbals. Infinitiu

70,7%

70,7%

Formes verbals personals

56,8%

73,9%

82,3%

71,0%

Conjuncions

52,2%

53,8%

53,0%

Preposicions

58,7%

58,7%

Adverbis

89,6%

89,6%

LLocucions adverbials

5,3%

5,3%

L'alumnat té més facilitat per a localitzar substantius, adverbis, adjectius i formes verbals personals, pero t&€ més difi-
cultat per a ubicar preposicions, conjuncions i locucions adverbials.
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2.2.2. COMPARACIO DE RESULTATS ENTRE LES DIFERENTS AVALUACIONS
La diferéncia percentual que s’observa entre els resultats globals dels items d’ancoratge no és estadisticament signi-
ficativa; malgrat aix0, el resultat global és més elevat en I'avaluacié del 2003. Aix0 també ho podem comprovar en les

parts on, excepte en la comprensio oral de I'avaluacié del 2003, els resultats sén una mica més alts.

Taula 2.2.10. Comparacié de resultats entre avaluacions

Entre les avaluacions dels anys 1999 i 2003 1999 2003
(n = 3.285) (n = 2.090)
Comprensio oral i escrita i expressio escrita 63,9% 64,3%
Entre les avaluacions dels anys 1995, 1999 i 2003 1995 1999 2003
(n = 864) (n = 3.285) (n = 2.090)
Comprensid i expressid escrita 51,8% 60,8% 62,1%

Entre els items d’ancoratge que es repeteixen en les tres avaluacions realitzades s’observa que la diferencia de re-
sultats entre 1999 i 2003, obtinguda per analisi de proporcions, no és significativa. En canvi, si que ho és entre 1995
i els altres dos anys en qué s’han realitzat les avaluacions de I’'educacié primaria. La diferencia percentual entre
|"avaluacié de I'any 1995 respecte a les altres dues és destacable.

Taula 2.2.11. Comparacié de resultats en comprensié oral entre avaluacions

Comprensio oral 1999 2003

(n = 3.285) (n = 2.090)
Text divulgatiu. Comprensio lineal. Identificar un fet 66,0% 65,9%
Text divulgatiu. Comprensié critica. Identificar I'expressid que resumeix el text 46,1% 45,8%
Text divulgatiu. Comprensié inferencial. Interpretar el significat global del text 69,7% 66,2%
Text divulgatiu. Organitzacié de la informacio. Identificar un qualificatiu 49,1% 49,9%
GLOBAL (dels items comuns a les dues darreres avaluacions) 57,7% 57,0%

Nota: L'any 1995 no es va avaluar la comprensio.

Taula 2.2.12. Comparacié de resultats de comprensié escrita entre avaluacions

Comprensio6 escrita 1995 1999 2003
(n =864) (n=3.285) (n=2.090)
;efzttrseaﬁsoersg?)r:(i)téizisedneeli ier:ffer)r:;aoié. Identificar afirmacions referides 62.7% 70.7% 72.3%
Teatre. Comprensi6 critica. Opinar en funcié de la interpretacio del text 37,8% 54,8% 52,8%
Teatre. Comprensio inferencial. Identificar trets del caracter d’un personatge 60,8% 73,2% 74,8%
Teatre. Comprensio inferencial. Interpretar el text 40,6% 50,0% 53,0%
Comic. Reorganitzacio de la informacio. Interpretar quin és el personatge central 68,9% 61,3%
Comic. Reorganitzacio de la informacid. Interpretar les imatges 83,4% 90,2% 91,9%
Comic. Comprensio inferencial. Deduir un missatge a partir de les imatges 35,8% 36,3% 34,5%
Comic. Comprensio inferencial. Inferir el significat d’expressions 48,8% 63,5% 64,6%
Comic. Comprensio critica. Interpretar una resposta 76,5% 78,8%
Comic. Apreciacio. Imaginar un altre tipus d’acabament 91,0% 90,5%
Comic. Apreciacioé. Interpretar i raonar I’accié desenvolupada 48,7% 51,0%
GLOBAL (dels items comuns a les tres avaluacions) 65,8% 66,0%
GLOBAL (dels 7 items comuns a les dues darreres avaluacions) 52,8% 62,7% 63,4%
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Taula 2.2.13. Comparacié de resultats en expressioé escrita entre avaluacions

Expressié escrita 1995 1999 2003
(n =864) (n=23.285) (n=2.090)
Sil-labes. Diftong. Identificar la paraula que conté diftong 54,6% 54,5%
Paraules. Significacio de paraules. Identificar un verb i el seu significat 97,0% 97,5%
Frases. Puntuacié de frases. Reconegixer la frase ben puntuada 72,5% 69,1%
Frases. Formaci¢ d’oracions. Identificar I'expressié que correspon a una oracié  81,9% 77,8% 76,3%
z’:rr:;lzz.m(;i?cpzjeer;érgtsi?as. Localitzar la paraula que no pertany al mateix 53.9% 66.4% 75.0%
Sil-labes. Identificacié de sil-labes. Comptar les sil-labes d’una frase 52,2% 56,2% 57,6%
Paraules. Usos d’adjectius. Triar I’adjectiu adient per a la frase 64,9% 67,5%
S:r;lggsédF;rsjials(;z en I’Us del vocabulari. Substituir una paraula per una altra 36,2% 40,7% 41.0%
Frases. Significacioé d’expressions. |dentificar el significat més correcte 28,3% 49,6% 51,3%
GLOBAL (dels items comuns a les tres avaluacions) 50,5% 64,4% 65,6%
GLOBAL (dels 5 items comuns a les dues darreres avaluacions) 50,5% 58,1% 60,3%
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2.2.3. ASPECTES DE CONTEXT RELACIONATS AMB LA LLENGUA CASTELLANA

L'alumnat havia de respondre unes preguntes relacionades amb el procés d’ensenyament-aprenentatge de I'assig-
natura i sobre els habits de lectura i escriptura de I'alumnat.

Autoavaluacié

Només un 6% de I’'alumnat considera que va malament o molt malament en llengua castellana, pero hi ha aproxima-
dament un 22% que reconeix que li costa forca o molt aquesta assignatura.

Taula 2.2.14. Autoavaluacié de I’alumnat en relacié amb la llengua castellana

Molt malament Malament Aprovat Bé Molt bé
Com vas en llengua castellana? 0,4% 5,5% 19,9% 56,0% 18,2%
Gens / Poc d’acord Forca / Molt d’acord
Entendre les classes de llengua castellana em costa esforg 78,3% 21,7%

Valoraci6 de I’area
Aproximadament un 60% de I'alumnat dedica molt de temps a estudiar llengua castellana i considera que aquest es-
tudi I'ajuda a entendre els problemes que I'envolten, perd no arriba al 50% el nombre de families que consideren

que és una assignatura important.

Taula 2.2.15. Valoraci6 de la llengua castellana com a assignatura

Gens / Poc d’acord Forca / Molt d’acord
Dedico molt de temps a estudiar llegua castellana 41,3% 58,7%
Els m§u§ p’areslem diuen gug he d’estudiar llengua 53.1% 46.9%
perque és 'assignatura més important
Estudiar llengua em permet entendre millor els problemes
uciariengua em p ! P 39,0% 61,0%

que m’envolten

Valoren molt positivament escoltar el plantejament que fan els companys respecte als temes que es plantegen, pero,
en canvi, no creuen en les seves intervencions. L’alumnat creu més sovint que és millor treballar en grup que no pas
fer-ho sol.

Taula 2.2.16. Habits de treball

Mai / Poques Algunes Forca / Moltes

vegades vegades vegades

Com em surten millor els exercicis és treballant sol 9,8% 23,4% 66,8%
Es bo treballar en grup, som més a pensar i donar idees 9,3% 18,3% 72,4%
Explicar als altres el que se m’acut per anar resolent les

XP aures ol gue por anar ! °s 18,1% 22,6% 59,4%
dificultats m’ajuda a sentir-me segur/a i confiar en mi mateix/a
Es important saber escoltar el que cadascun dels companys

P d pany 2,9% 9,5% 87,5%

del grup digui sobre un tema plantejat
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Aspectes del procés d’ensenyament i aprenentatge

El que és més habitual a les classes de llengua castellana és que el professorat faci controls respecte al que I’'alum-
nat apren. També s’encarreguen deures per fer a casa i corregir-los després a classe. No és habitual a la classe
de llengua castellana consultar altres llibres ni treballar amb materials diferents. No s’acostuma a plantejar la lectu-

ra de textos iconics, ni tampoc el treball en grup mostrant els resultats a la classe.

Taula 2.2.17. Dinamica de treball en I’area de llengua castellana

Mai / Poques Algunes

Forca / Moltes

vegades vegades vegades
El professor o professora ens mana exercicis per fer a casa 5,8% 11,9% 82,3%
Els exercicis que fem a casa es corregeixen a classe 5,2% 6,9% 87,9%
'(;'reelbna(llsetr:;?:etg)gljlp i mostrem a la resta de la classe el resultat 50.5% 08.5% 21.0%
Treballem individualment en fitxes de treball 24,5% 18,9% 56,6%
Prenem apunts de la pissarra 31,8% 25,7% 42,5%
Treballem només amb el llibre de text 19,6% 19,6% 60,8%
Consultem llibres que ens ajuden a ampliar coneixements 51,8% 23,5% 24,7%
Fem controls d’alld que hem apres 7,8% 7,7% 84,5%
ggﬁr:(irsn ]?olr;tsrr:f:iairtiei?sgtzar grafiques, mapes, planols, 48.2% 21.0% 30.8%
Treballem amb materials diferents 53,2% 24,3% 22,5%

Quan a classe es comenga un tema nou, se segueix el llibre de text. També el professorat demana qué sap I'alumnat
i explica el tema. No és gaire freqUent que es realitzin activitats en petits grups ni tampoc que el professorat doni

més material de consulta sobre el tema.

Taula 2.2.18. Dinamica de la presentacié de temes en I’area de llengua castellana

Mai / Poques Algunes

Forca / Moltes

vegades vegades vegades

El professor/a ens pregunta sobre el que sabem d’aquest

P pregu R au 31,4% 24,5% 44,1%
tema nou
El f / dé isid | sob It i i

pro. (Iessor gens 6na una visio general sobre el tema i escriu 37.6% 99.1% 40,3%
un guid a la pissarra
El prgfessor/a introlduebf\el' tema amb un problema practic 49.7% 04.9% 05.4%
relacionat amb la vida diaria
Realitzem activitats en grups petits 58,6% 26,0% 15,4%
Seguim el llibre de text 6,4% 8,9% 84,7%
El professor/a ens ddna fotocopies de continguts relacionats

b P! ngu ' 44,8% 22,2% 33,0%
amb el tema
El professor/a dedica tot el temps de la classe a explicar el tema 26,9% 25,2% 47,9%

Com a recursos per treballar I’assignatura, no és habitual en aquest curs que s’utilitzi la premsa ni tampoc que es
facin dramatitzacions. En canvi, és més corrent la lectura i el comentari de llibres, aixi com la realitzacié de redac-

cions individuals i que I'alumnat les llegeixi després publicament davant de la classe.
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Taula 2.2.19. Dinamica de classe en I’area de llengua castellana

Mai / Poques Algunes Forca / Moltes
vegades vegades vegades

Utilitzem la premsa per estudiar aspectes de la llengua

.  bremsa p P d 63,5% 22,5% 14,0%

i la comunicacio

Realitzem jocs i dramatitzacions 73,1% 17,4% 9,5%
Escrivim contes i poemes que després llegim a classe 45,9% 27, 7% 26,4%
Llegim llibres (contes, novel-les, etc.) i els comentem a classe 47,8% 20,7% 31,5%
Fem fitxes i treballs escrits sobre els llibres que llegim 43,5% 17,7% 38,8%

Habits relacionats amb la lectura i ’escriptura

Aproximadament el 70% de I'alumnat afirma que li agrada llegir bastant o molt. Només un 11,4% diu que no llegeix,
i la resta afirma que almenys llegeix un llibre al mes.

Taula 2.2.20. Habits amb relacié a la lectura

T’agrada llegir? Quants llibres llegeixes al mes?

* Gens 4,1% * Cap 11,4%
e Poc 21,9% e 10 2 llibres al mes 58,6%
¢ Bastant 40,5% ® 3 04 llibres al mes 21,3%
e Molt 33,5% ® 5 0 més llibres al mes 8,7%
Temps de dedicaci6é setmanal Freqiiéncia en qué ’alumnat treu llibres
a la lectura silenciosa a classe de la biblioteca de I’escola
* No llegeixo 7,5% * Mai / Quasi mai 59,9%
e Menys d’1 hora 50,2% e Un cop al mes 17,2%
e D’'1 a2 hores 32,6% e Un cop per setmana 15,0%
* Més de 2 hores 9,6% e Més d’un cop per setmana 5,8%
e No hi ha biblioteca 2,2%

Les respostes indiquen que es fa lectura silenciosa a classe i que el més habitual és que s’hi dediquin menys de
dues hores a la setmana. Quan es demana sobre la utilitzacid de la biblioteca a I’escola, aproximadament un 60%
reconeix que mai o quasi mai s’enduen llibres de la biblioteca i, com a molt, ho fan un cop al mes o bé un cop a la
setmana.

Pel que fa al plantejament quan 'alumnat ha de fer un text escrit, el que és més freqlient és que segueixi les pau-
tes donades. Aproximadament un 25% de I’'alumnat fa algun guié i en la mateixa proporcid hi ha els qui escriuen

directament sense fer cap plantejament previ.

Taula 2.2.21. Habits en relacié a I’escriptura

Quan has de fer un escrit...

Comences immediatament 25,4%
Fas un guié 24,0%
Segueixes les pautes que et donen a classe 49,2%
Sempre esperes que algu t’ajudi 1,4%
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2.2.4. RESULTATS EN LLENGUA CASTELLANA SEGONS EL METODE D’ANALISI DE RESPOSTA A

L'ITEM (TRI)

2.2.4.1. Resultats globals

En els nivells baixos se situa aproximadament un 16% de I'alumnat. El conjunt d’individus que se situa per sota del
nivell mitja representa el 50%, el mateix percentatge que els que estan per sobre.

La majoria de 'alumnat, un 68,5%, es classifica en els nivells intermedis (nivells 200-249 i 250-299).

Rangs de puntuacié Freqiiéncia Percentatge Percentatge acumulat
100-149 55 2,6% 2,6%
150-199 275 13,2% 15,8%
200-249 708 33,9% 49,7%
250-299 724 34,6% 84,3%
300-349 278 13,3% 97,6%
350-399 50 2,4% 100%
100%

80%

60%

40% 33,9% 34,6%

20% 13,2% 13,3%

= [ -
0% =f—— T ——,
100-149 150-199 200-249 250-299 300-349 350-399
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Nivells de competéncia en llengua castellana

Nivells Competéncies assolides per I’alumnat d’aquest nivell

Nivell 100 Comprensid escrita
® Reorganitza una vinyeta a partir de la imatge i la lectura del text.

Nivell 150 A més de les competéncies del nivell anterior
Comprensio escrita
¢ Reorganitza informacio a partir de les imatges i la lectura del text i la lectura d’un comic.
Es capac de deduir més informacié relacionada amb les accions dels personatges.
e Reconeix una vinyeta com a text i a través d’ella és capag¢ de deduir informacié de la imatge
i fer valoracions de la situacioé que representa.
e Reconeix un anunci com a text i és capac de recollir la informacié donada de manera explicita.
e Reconeix la informacié explicita en un text informatiu (noticia).
Expressio escrita
e Pot associar families de paraules, coneix el significat precis de certes paraules i capta la
intencié comunicativa d’una frase en funcié de la puntuacié.

Nivell 200 A més de les competéncies del nivell anterior
Comprensio escrita
¢ Dedueix, en textos verboiconics, situacions no explicites relacionades amb la continuacié dels
textos.
e Reconeix la intencié comunicativa de textos informatius, la idea global del text o d’una part
d’aquest. Pot deduir-ne informacié no explicita, la continuitat del text i extrapolar-ne informacio
a través dels propis coneixements.
e En un monoleg, I"alumnat pot reconeixer informacié donada explicitament i inferir la no donada
literalment.
Expressio escrita
e Organitza els elements necessaris per construir una frase i les frases per construir un text.
e Utilitza en el context adient, la sinonimia i I'antonimia i els adjectius.
* Reconeix la tipologia dels textos segons el seu contingut.

Nivell 250 A més de les competéncies del nivell anterior
Comprensio oral
e Capta la intencié comunicativa i la informacié precisa dels textos orals informatius.
Comprensio escrita
e En textos teatrals I’'alumnat capta informacié a partir de I'estructura del text i infereix
informacions de les actuacions dels personatges.
e En un text dialogat reconeix informacions explicites, interpreta la intencié comunicativa d’una
frase i sap deduir la relacié temporal dels fets. També sap la intencié comunicativa d’un
monoleg (literari).
e Pot deduir la tipologia d’un text informatiu i fer valoracions respecte a la informaci¢ donada.
Expressio escrita
e |dentifica sil-labes i diftongs, reconeix la bona puntuacié de frases, la tipologia de textos
segons la seva estructura i reconeix la forma més adequada de continuar un text.

Nivell 300 A més de les competencies del nivell anterior

Comprensio oral
e Capta la idea global i entén la informacio a partir d’altres no donades explicitament en textos
orals informatius.

Comprensio escrita

e Dedueix informaci¢ a partir de les actuacions dels personatges en textos literaris.

e En textos literaris descriptius i informatius reconeix informacié molt concreta donada de
manera explicita i no explicita.

¢ | legeix amb precisié planols i els interpreta atenent a les llegendes.

¢ Reflexiona, a partir de la propia experiencia personal, sobre la informacié no donada
explicitament en una imatge i/o un text verboiconic.

Expressio escrita
e Utilitza el vocabulari amb precisio i reconeix el significat d’expressions d’us quotidia.
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Nivells Competéncies assolides per I’'alumnat d’aquest nivell

Nivell 350 A més de les competencies del nivell anterior
Comprensio escrita
e S’orienta en un planol quan se situa en un punt donat.
e Extrapola informacid, captada en un text verboiconic, a altres situacions similars.
¢ Reorganitza la informacié relacionada amb la temporalitat d’accions (noticia).
¢ Dedueix informaci¢ a partir de les accions i dels dialegs dels personatges (dialeg).

Expressio escrita
e Coneix el significat de frases fetes.

Nivell 400 A més de les competéncies del nivell anterior
Comprensio escrita
e nfereix situacions no probables a partir de textos verboiconics.
e |dentifica el monoleg com a text.
¢ Dedueix una informacié de manera critica en textos literaris descriptius.

Nivell 450 A més de les competéncies del nivell anterior
Comprensio escrita
e Destria la idea principal en textos literaris descriptius.

2.2.4.2. Resultats en llengua castellana segons la titularitat dels centres

La puntuacié mitjana obtinguda per I'alumnat dels centres publics és de 244 punts (nivell 200-249) i la de I'alumnat
dels centres privats és de 258 punts (nivell 250-299). La diferencia entre aquestes puntuacions no és estadistica-
ment significativa.

En el grafic seglent s’observa com es distribueix I’alumnat en cada nivell segons la titularitat dels centres. El percen-
tatge d’alumnat dels centres publics que se situa per sobre de la puntuacié mitjana de 250 és d’un 44,7%, mentre
que el percentatge d’alumnat dels centres privats que es troba en aquest nivell és d’un 57,6%. Tot i aix0 aquestes dife-
rencies que s’observen no son estadisticament significatives.

E N S

Privat

Public

0% 20% 40% 60% 80% 100%

B 100-149 150-199 200-249 [ 250-299 [ 300-349 M 350-399

2.2.4.3. Resultats en llengua castellana segons el génere de I’alumnat

Els nois obtenen una puntuacié mitjana de 245 punts i se situen en el nivell 200-249 de I'escala, i les noies, de 255
punts i se situen en el nivell 250-299.

La distribucié dels nois i de les noies dintre de I'escala mostra que un 54,9% de les noies esta per sobre de la pun-
tuacio 250 davant d’un 46,6% dels nois. Tot i aixd no s’observen diferéncies estadisticament significatives.
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Cal destacar també que un 19,2% dels nois se situa en els nivells més baixos davant d’un 11,9% de les noies i en
els nivells alts es troben un 17,5% de les noies davant d’'un 14,2% dels nois.

]

Noies

Nois

0% 20% 40% 60% 80% 100%

B 100-149 150-199 200-249 [l 2502909 M 300-349 M 350-399

2.2.4.4. Resultats en llengua castellana segons el nivell d’estudis familiar

Les puntuacions mitjanes de I’alumnat en funcié del nivell d’estudis dels pares/mares es presenten a la taula seglent:

Nivell d’estudis familiar Puntuacié mitjana de I’alumnat dintre de I’escala
Sense estudis 192
Estudis primaris 236
Estudis secundaris 255
Estudis universitaris 269

300

269
255
236
192
200 —
100
O . | | . . . | | . . | | . . . . 1
Sense estudis Estudis primaris Estudis secundaris  Estudis universitaris
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Segons les puntuacions la diferencia més destacable, 44 punts, es troba entre la puntuacié de I'alumnat amb pa-
res sense estudis respecte a la de I'alumnat amb pares/mares amb estudis primaris. Les diferencies entre els quatre
trams son significatives.

Observant la distribucio de I'alumnat dintre de I’escala les diferencies es donen en el nivell 250-299 o per sobre, ja que
es classifica un 67,7% de I'alumnat amb pares/mares amb estudis universitaris, un 53,9% amb pares/mares amb
estudis secundaris, un 37,7% amb progenitors amb estudis primaris i només un 4,2% dels que tenen pares/mares
sense estudis.

1,4%

Estudis universitaris 24,7% 6% 19,6%

-
1,4%

Estudis secundaris

|
4,0%
Estudis primaris . 39% 28,4% 8,1% i3l
|
Sense estudis 4,2%
0% 20% 40% 60% 80% 100%

B 100-149 150-199 [ 200-249 |l 250-299 M 300-349 M 350-399
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2.2.5. ACTIVITATS OBERTES DE LLENGUA CASTELLANA: DICTAT

El dictat és comu a la prova global presentada a I'alumnat entre altres activitats obertes relacionades amb les arees
de matematiques i coneixement del medi.

El dictat és un text de 105 paraules a partir del qual es volen extreure dades referides a la quantitat de paraules que
I’alumnat escriu i la quantitat de faltes d’ortografia i d’accentuacio.

Quantitat de paraules que escriu I’'alumnat

L'alumnat en aquesta activitat s’ha d’adaptar a la velocitat del dictat. Per aquest motiu es fa un registre de les parau-
les que I'alumnat és capac¢ d’anotar. Cal destacar que hi ha una quantitat considerable d’alumnat que no anota totes
les paraules, cosa que fa pensar que en arribar a un punt del dictat abandonen. Hi ha d’altres que superen la quan-
titat. La mitjana de paraules escrites per I'alumnat en el dictat és de 89 i només aproximadament un 5% de I'alum-
nat anota just les 105 paraules.

A continuacio es presenta la distribucié per rangs segons la quantitat de paraules anotades:

100%

80%

65,8%

60%

40%

20% 20,3%

6,9% o
09% 2.1% B 20
O% T — | T | | | |
De0a21 De 22 a42 De 43 a 63 De64a84 De85a105 Mésde 105

Faltes d’ortografia

La mitjana de faltes d’ortografia en el dictat és aproximadament de 9. El maxim de faltes d’ortografia que fa I’'alum-
nat és de 34 i el minim és de 0.

Aproximadament un 35% de I'alumnat realitza fins a 5 faltes, un 33% en fa més de 5 perd no més de 10 i la resta en
fa més de 10.
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34,8%

33,0%
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Faltes d’accentuacio

La mitjana de faltes d’accentuacié que s’enregistra en el dictat és aproximadament de 12. El maxim de faltes d’ac-

centuacié que fa I’'alumnat és de 27 i el minim és de O.

Aproximadament un 13% de I'alumnat fa fins a 5 faltes, un 28% en fa més de 5 perd no més de 10 i la resta, un 58%,

en fa més de 10.
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2.2.6. CONCLUSIONS

Referents a I’area de llengua castellana

e Globalment, I’expressio escrita ha obtingut millors resultats que la comprensio. |, en aquesta Ultima, ha resultat mi-
llor 'escrita que no I’oral, tot i que el nombre d’items era molt superior en el cas de I'escrita.

Referents a la comprensié escrita en llengua castellana

e Com el 1999, els textos amb més dificultats han estat els literaris, especialment els descriptius i dialogats, i els que
s’han resolt millor son els textos d’instruccions, seguits d’alguns textos verboiconics, textos que tenen part verbal i
part no verbal, com en el cas dels comics.

e La lectura literal i la lectura amb reorganitzacié de la informacié ha estat millor compresa i resolta que no pas la lec-
tura inferencial, la critica i la valorativa.

Referents a I’expressié escrita en llengua castellana

e Quasi la meitat de I'alumnat presenta dificultats per a identificar sil-labes i diftongs.

e El resultat és millor en el treball amb paraules aillades que no amb frases i textos. Perd amb els textos, encara se
n’han sortit millor que no amb les frases.

* |’'Us de connectors per unir oracions simples encara no esta ben assolit. A més de la meitat els ha estat impossible
formar oracions compostes unint oracions simples. A una proporcié molt semblant li ha passat el mateix en llengua
catalana.

¢ El percentatge d’encert tampoc no ha arribat al 50% en la proposta de I'Us de sinonimia per substituir noms i verbs
massa generics.

e |’Us de preposicions i conjuncions causals i/o consecutives per enllacar sintagmes i frases és més adequat que
I’Us de la resta de conjuncions i locucions conjuntives. Es presenten dificultats en I’Us d’adverbis en la progressio
temporal.

e La redaccio lliure en llengua castellana mostra una capacitat d’utilitzar el registre adequat, tot i que només la ter-
cera part de I’'alumnat ho fa respectant la cohesio per culpa d’un mal Us dels signes de puntuacio.

e | a coherencia en I'exposicié i I'estructura del text elaborat només es constata en la meitat dels treballs de redac-
cié lliure. En resum, com en la redaccié de llengua catalana, aproximadament la meitat de I'alumnat no supera el ni-
vell suficient que s’esperava, ni tan sols en la fluidesa o extensié de I’exercici.

® | a prova de completar un text es resol millor en el cas dels noms, verbs, adverbis i adjectius —per aquest ordre—
que amb les preposicions, conjuncions i locucions adverbials, com era d’esperar. El resultat es pot considerar nor-
mal.

Referents a les analisis comparatives dels resultats de llengua castellana

¢ Els centres privats han obtingut millors resultats. Les diferéncies no son significatives.

e Per genere, les noies superen els nois, de manera estadisticament no significativa. La mateixa observacié es pot
fer en els resultats de llengua catalana.

e |’altra banda s’observen, en els resultats de I'alumnat, diferencies significatives en funcié del nivell d’estudis que
tenen els pares.
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e Centrant la nostra comparacié en els resultats obtinguts en els items comuns de les proves de 1995, 1999 i les
d’ara, es pot concloure que la diferéncia no és significativa, tot i ser més elevats els resultats del 2003. Només es pot
trobar una diferencia significativa entre els resultats de 1995 i els de les dues noves edicions en qué la millora és
evident. Entre 1999 i 2003 s’observen millors resultats a I'Gltim any en quasi tot, excepte en comprensid oral. Pero
la diferéncia no arriba a ser significativa.

Referents al context d’aprenentatge de llengua castellana

e Només una quarta part de I’'alumnat creu que va just 0 que no va prou bé en aquesta assignatura. Una proporcid
semblant a la que reconeix costar-li esfor¢ entendre les classes.

* Pocs més de la meitat creuen que dediquen molt de temps a estudiar la materia, perd no arriben a la meitat les
families que consideren que és una assignatura important.

e Quasi tots creuen que és important escoltar les opinions dels altres sobre els temes plantejats i valoren el treball en
grup, pero la majoria creu que els exercicis els surten millor treballant sols.

* Es molt freqlient que el professorat encarregui exercicis per fer a casa i que es corregeixin a classe. Almenys en la
meitat dels casos no s’acostumen a plantejar quasi mai treballs en grup, el treball és molt individual i només es fa
servir el llibre de text, ja que no se solen utilitzar materials diferents ni tampoc altres llibres de consulta. Es prenen
apunts de la pissarra sovint i, encara més sovint, es realitzen controls per avaluar el que s’ha apreés.

e En comencar un tema nou, la immensa majoria segueix el llibre de text, una bona part reconeix que el professorat
els pregunta qué saben del tema i se’ls ddna una visié general prévia amb guions a la pissarra. En la meitat dels ca-
s0s, el professorat dedica tot el temps a explicacions.

e Destaca especialment que, en aquesta assignatura, no es faci Us de la premsa ni es realitzin exercicis de drama-
titzacié quasi mai o bé poques vegades. Ni la lectura de llibres, ni la redacci¢ de textos literaris per llegir després
col-lectivament no tenen el grau de generalitzacié que seria desitjable. Es del tot insuficient que només una tercera
part reconegui llegir llibres moltes vegades. Haurien de ser tots i sempre. Almenys, aquesta seria la tendéncia desitja-
ble i, com es pot comprovar, encara hi som forga lluny.

e Al 70% de I'alumnat li agrada llegir i, almenys el 90%, diu que llegeix un llibre al mes com a minim.*
¢ A classe se solen fer activitats de lectura silenciosa, perd no s’hi dediquen més de dues hores a la setmana i, en la

meitat dels casos, menys d’una hora. La majoria quasi mai no fa Us del servei de préstec de llibres de la biblioteca de
I’escola.

4. Aquestes preguntes es plantegen en el glestionari de llengua castellana, perod les respostes s’han d’interpretar referides a la lectura en les dues
llenglies, catalana i castellana.
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2.2.7. RECOMANACIONS

e |'activitat de lectura comprensiva ha de ser el nucli de I'assignatura. Els textos que cal presentar i treballar han de
ser molt atraients, adaptats a I’edat, i de totes les tipologies, incloent-hi la premsa, el comic, la narracio, el dialeg, la
poesia... Cal treballar especialment el vocabulari de mots i expressions, aixi com el llenguatge figurat.

e Davant del resultat, que confirma les dades obtingudes en avaluacions anteriors, s’ha d’insistir en el treball amb
textos literaris de tipus descriptiu, des del punt de vista de la seva comprensié lectora, i també des de I'aspecte de
la seva producci¢ per part de I'alumnat utilitzant tota la gamma de recursos i comengant per I’adjectivacio.

e S’hauria de comencgar a augmentar —en els centres on no s’estigui fent— la freqliencia dels treballs en grup ben
plantejats i les activitats auténtiques de comunicacié i dramatitzacié, amb la utilitzacié de llenguatge no verbal corpo-
ral i plastic, sense abandonar gens I'activitat de lectura i escriptura individuals.

e Ja que la biblioteca a I'aula 0 a I’escola és un recurs que es troba prou generalitzat, s’ha d’anar ara per la ma-
xima rendibilitzacié, millorant-ne els fons per fer-los més atractius i sobretot promovent I’habit diari de la lectura per
plaer, en totes dues llengles, catalana i castellana.

e Com que la meitat de I'alumnat segueix les pautes que se li donen per redactar, caldria sistematitzar millor aques-
tes pautes a fi d’aconseguir automatitzar el procés de planificacio i redaccid partint de I'elaboracié d’un guid previ,
guié que ara només fa un 24%.

¢ L a frequencia de I'activitat d’expressié escrita s’hauria d’augmentar sensiblement, encara que no s’augmentés I'ex-
tensid dels treballs. Com a minim un o dos exercicis de redaccio lliure cada setmana haurien de ser revisats indivi-
dualment o col-lectivament per part del professorat. | també altres exercicis guiats, més breus i molt més sovintejats,
podrien anar acompanyats de propostes de millora adaptades a I'estil i al tipus d’errors més freqlients de cada
alumne.
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2.3. Llengua anglesa

Per a I'avaluacié de la llengua anglesa s’ha utilitzat una Unica prova, el disseny de la qual ha partit dels instruments
d’avaluacié que es van aplicar a I’estudi d’avaluacié de I'’educacié primaria el curs 1999. Respecte a les proves ini-
cials s’han introduit només alguns canvis per aclarir les tasques que demanen alguns items. També s’hi inclou un
nou exercici d’expressio escrita lliure.

2.3.1. RESULTATS GLOBALS EN LLENGUA ANGLESA
En relacié amb la llengua anglesa, s’avalua la capacitat de I'alumnat per a comprendre informacions orals a través

de diferents contextos i amb diferents registres. S’avalua també com I’'alumnat compren la producci¢ escrita i de qui-
na manera sap expressar-se per escrit. Els items de la prova fan referéncia a aquests tres apartats.

OBJECTIU GENERAL: Conéixer la capacitat que té I’'alumnat per a comprendre missatges orals i es-
crits, aixi com per a produir missatges escrits senzills i contextualitzats.

Taula 2.3.1. Resultats en llengua anglesa

Resultats en llengua anglesa Percentatges d’encerts
GLOBAL 60,75%
Comprensio oral 72,71%
Comprensi6 escrita 59,34%
Expressi¢ escrita 41,77%

A la vista dels resultats globals, podem afirmar que I'alumnat capta millor la informacié que rep en llengua anglesa
quan es déna de manera oral. Té més dificultat per a entendre certes informacions llegides i li costa més elaborar
una produccié escrita.

Comprensioé oral

Taula 2.3.2. Resultats en comprensio oral en llengua anglesa

Comprensio6 oral en llengua anglesa Percentatges d’encerts
Comprensid oral Dialeg (video) 71,27%
72,71%
Narracié (audio) 74,27%

L'alumnat entén bé la informacidé que rep oralment, tant amb suport audiovisual, com només amb suport d’audio.
Entén millor quan es tracta de desxifrar una instruccié o captar una informaci¢ lineal molt concreta, perd mostra
més dificultats quan es tracta de captar la informacié dintre d’un context i d’un dialeg.

Comprensié escrita
1. Segons el tipus de text

Taula 2.3.3. Resultats en comprensi6 escrita segons la tipologia del text

Comprensié escrita en llengua anglesa Percentatges d’encerts
Comprensio escrita Carta 48,68%
59,34%
Informatiu 82,78%
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Igual com passa en la comprensi¢ de textos orals, I'alumnat capta millor la informacié de textos curts que donen
una informacié concreta, en la qual la informacié que I’'alumnat ha de captar ja es déna explicitament en el text.

2. Segons les capacitats

Taula 2.3.4. Resultats en comprensi6 escrita segons les habilitats lectores

Comprensié escrita en llengua anglesa Percentatges d’encerts
Comprensio literal 74,49%

59,34%
Comprensio inferencial 44,18%

Els resultats mostren un millor domini a comprendre els missatges explicits i, en canvi, t¢ més dificultats quan la
informacié que s’ha de desxifrar no es déna de manera explicita. Per tant, obté millors resultats en comprensio literal
que no pas en inferencial.

Expressio escrita

En aquesta part de la prova es demana a I'alumnat que completi dos textos —un text epistolar i una narracié—,
ambdds amb una estructura senzilla.

Taula 2.3.5. Resultats en expressio escrita

Expressié escrita en llengua anglesa Percentatges d’encerts
Expressio escrita Carta 45,60%
41,77%
Narracio 36,99%

L'alumnat té dificultats per a donar la informacié adequada per tal de completar textos. Mostra més dificultas en la
tipologia de redaccié de la narracidé que no pas en la tipologia de redaccié d’una carta.
Expressio escrita lliure

L'alumnat ha de confeccionar cinc frases en relacid amb una il-lustracié (una habitacié d’un noi de I’edat de I’'alum-
nat). Per fer-ho, es poden utilitzar els referents (comencaments de frases) que apareixen al voltant del dibuix.

Taula 2.3.6. Resultats en confeccié de frases

Formulaci6 de frases Percentatges d’encerts
No escriu cap frase correctament 33,4%
Escriu 1 frase correctament 18,4%
Escriu 2 frases correctament 16,7%
Escriu 3 frases correctament 13,3%
Escriu 4 frases correctament 10,5%
Escriu 5 frases correctament 7,8%

Un 66,6% de I'alumnat escriu correctament almenys una frase en relacié amb la il-lustracié donada i fent servir les
pistes. Un 33,4% de I’alumnat no escriu cap frase correctament.

Cal destacar que, de I'alumnat que escriu frases, n’hi ha un 2% que escriu alguna frase correctament sense fer ser-
vir les pistes donades. Perd també hi ha un percentatge alt que no n’escriu cap.
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2.3.2. COMPARACIO DE RESULTATS ENTRE LES DIFERENTS AVALUACIONS

Per arribar a la valoracié global no s’han tingut en compte els resultats dels items ombrejats ja que s’hi ha fet alguna
adaptacio respecte a I'any 1999. Cal observar que quan s’han eliminat les ambiguitats dels items, els resultats han
millorat notablement.

Cal advertir també que I'any 1995 no es va avaluar la llengua anglesa en I’'educacio primaria, per la qual cosa, i a
diferencia de les altres arees que es presenten en aquest document, la comparacidé només es fa entre dues avalua-

cions (1999 i 2003).

Taula 2.3.7. Comparacié de resultats generals entre avaluacions

LLENGUA ANGLESA Any 1999 Any 2003 Diferéncia?
(n = 3.233) (n = 2.065)
62,14% 64,21% NO

Resultats dels items a les dues avaluacions

Taula 2.3.8. Comparacié de resultats de comprensié oral entre avaluacions

Comprensioé oral. Descripcié dels items 1999 2003
Dialeg. Suport video. Reconeixer vocabulari referit als animals domestics 94,1%  94,3%
Dialeg. Suport video. Reconeixer vocabulari referit a la familia 86,3% 89,5%

Dialeg. Suport video. Identificar un tret de la personalitat d’un dels protagonistes a partir

[0} o)
de la tria d’un adjectiu 77,4%  72,6%

Dialeg. Suport video. Reconeixer vocabulari referit a la familia i a les professions 75,6%  78,0%
Dialeg. Suport video. Reconeixer i associar vocabulari referit als nombres i a les persones 73,1%  75,8%
Dialeg. Suport video. Reconeixer vocabulari referit als aliments 63,2% 73,9%
Dialeg. Suport video. Reconeixer un adjectiu referent al temps atmosferic 455%  45,4%
Dialeg. Suport video. Reconeixer una locucié adverbial de temps (passat) 37,7%  40,4%
Narracio. Suport audio. |dentificar I’accié d’esmorzar i alguns noms d’aliments 84,0% 85,2%
Narracio. Suport audio. |dentificar I’accié de llevar-se del llit 80,6% 77,1%
Suport audio. Identificar I’accié de vestir-se i reconeixer vocabulari de roba de vestir 80,4% 79,2%
Narraci¢. Suport audio. Identificar I'accié d’agafar la motxilla d’escola 779%  76,1%
Narracio. Suport audio. Identificar I’accié de dutxar-se 77,7% 74,1%
Narracio. Suport audio. |dentificar I’accio de cérrer i de la paraula “parada de bus” 77,0% 78,8%
Narracio. Suport audio. Identificar I’accidé de mirar-se els peus 64,8% 61,5%

Narracid. Suport audio. |dentificar una exclamacié i el reconeixement de portar posades
unes sabatilles

TOTAL 72,08% 72,76%

58,1%  62,2%

Consell Superior d’Avaluacié del Sistema Educatiu 73



Taula 2.3.9. Comparacioé de resultats de comprensié escrita entre avaluacions

Comprensié escrita. Descripcio dels items 1999 2003

Text epistolar. Lectura lineal. Identificar una afirmacié falsa en una situacié de futur 79,5%  82,9%
L(,e;tfsrﬂs;gilgr. Lectura inferencial. Inferir el significat a partir de la comprensi6 especifica 65.3%  65.5%
Text epistolar. Lectura lineal. Identificar una afirmacié falsa en una situacié de futur 59,9%  60,7%
L(,a;:c;pr)rl]sggilzr. Lectura inferencial. Inferir el significat a partir de la comprensié especifica 56.9%  58.5%
L(,a;:c;pr)rl]sggilzr. Lectura inferencial. Inferir el significat a partir de la comprensié especifica 56.4%  55.5%
Text epistolar. Lectura lineal. Identificar la informacioé especifica i la relacio amb una imatge 42,7%  38,5%
Text epistolar. Lectura inferencial. Inferir el significat a partir del reconeixement de paraules clau 40,1% 43,8%
Text epistolar. Lectura inferencial. Inferir el significat a partir del reconeixement de paraules clau 31,4% 36,7%
Text epistolar. Lectura inferencial. Inferir el significat a partir del reconeixement de paraules clau 30,0% 32,4%
Lectura inferencial. Inferir el significat a partir del reconeixement de paraules clau 28,2% 30,2%
Text epistolar. Lectura inferencial. Inferir el significat a partir del reconeixement de paraules clau 23,6% 30,9%
Text narratiu. Lectura lineal. Identificar una paraula clau amb una accié 84,0%  88,2%
Text narratiu. Lectura lineal. |dentificar dues paraules clau amb una accié 79,7% 85,7%
Text narratiu. Lectura lineal. Identificar una accié amb una paraula clau 79,0% 78,6%
Text narratiu. Lectura lineal. Associar una accié amb el vocabulari corresponent 74,5% 78,9%
Text narratiu. Lectura lineal. Associar una accié amb el vocabulari corresponent 72,8% 82,5%
TOTAL 56,5% 59,34%
Taula 2.3.10. Comparacié de resultats d’expressié escrita entre avaluacions

Expressié escrita. Descripcio6 dels items 1999 2003

Utilitzar un adjectiu possessiu de 1a persona 73,2% 73,2%
Utilitzar la 3a persona del singular del verb to be 67,8% 67,8%
Utilitzar un adjectiu 28,8% 52,2%
Utilitzar la 3a persona del present simple del verb “treballar” 9,4% 25,3%
Completar la frase amb la utilitzacié d’un substantiu 1,6% 9,4%

Expressar I’hora a partir d’un suport visual 39,7% 42,9%
Utilitzar la 1a persona del present 37,9% 36,2%
Utilitzar la 1a persona del present 34,1%  32,8%
Expressar I’hora a partir d’un suport visual 24,6% 36,1%
TOTAL 42,92% 43,88%
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2.3.3. CONTEXT D’APRENENTATGE EN RELACIO AMB LA LLENGUA ANGLESA (ALUMNAT)

Un total de 2.065 alumnes responen un questionari relacionat amb la seva trajectoria en I'aprenentatge de la llengua
anglesa, relacionat també amb la manera com I'aprenen i amb la valoracié que fan com a assignatura i com a eina ne-
cessaria per al seu futur.

Utilitzacio de les llengiies

Un 36,7% de I'alumnat només parla castella a casa, un 29,1% només catala i un 34,1% hi parla les dues llengles.
També anotem un 3,9% de I’'alumnat que a casa seva parla anglés.

Edat d’inici de I'estudi de I’anglés

En concret, aproximadament la meitat de I'alumnat de 6& de primaria ha comencat a estudiar la llengua anglesa als
6 anys o abans i I'altra meitat ho ha fet a partir dels 7.

Taula 2.3.11. Edat d’inici de I’estudi de la llengua anglesa de ’alumnat de 6& de primaria

Abans dels 6 anys 24,4%
Als 6 anys 24,0%
Als 7 anys 15,7%
Als 8 anys 24.,5%
Amb més de 8 anys 11,4%

L’anglés com a activitat extraescolar

Un 34,1% de I"'alumnat manifesta que estudia o ha estudiat angles com a activitat extraescolar. La resta, un 65,9%,
no realitza cap aprenentatge extraescolar relacionat amb la llengua anglesa.

De tot I'alumnat, un 21,7% rep classes en una acadéemia, un 0,7% segueix cursos d’estiu en un pais de llengua an-

glesa tot convivint amb una familia nadiua, un 0,6% realitza intercanvis amb un altre alumne de parla anglesa i la
resta, un 11,1%, porta a terme altres activitats no especificades.

Practica extraescolar de ’anglés

34,1%

. Estudia angles com a activitat extraescolar

. No estudia angles com a activitat extraescolar

65,9%
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Grafic 2.3.2: Tipus d’activitats extraescolars relacionades amb I’aprenentatge de la llengua anglesa que fa

PPalumnat de 6é de primaria

0,7%

21,7%

11,1%

y —0,6%
65,9%

B Aitres

. Classes en una academia Intercanvis

B No estudia anglés com a activitat extraescolar

Cursos d’estiu

Taula 2.3.12. Practica extraescolar de la llengua anglesa per part de 6& de primaria

Mai o quasi mai / Amb freqiiéncia / No contesta
Algunes vegades Sempre o quasi sempre
Mirant televisié en angles 86,5% 7,1% 6,4%
Llegirllt llibres (a prf\rt del llibre de text) 79.1% 15.1% 5.9%
o revistes en anglés
Escoltant cangons en angles 28,8% 66,6% 4,6%
Parlant en angles amb un professor/a nadiu, 72.0% 03.0% 5.0%

amb amics, etc.

A banda de I'horari escolar dedicat a I’angles, els alumnes no tenen altres possibilitats per estar en contacte amb la
llengua o bé no les utilitzen. En aquest quadre es resumeix la informacié que I'alumnat déna en relacié amb la prac-
tica no academica de la llegua anglesa.

La practica més comuna és I'escolta de cangons, un 66,6% de I'alumnat diu que practica la llengua anglesa d’a-
questa manera. També cal destacar en negatiu que utilitzen poc els recursos de la televisio i de la lectura. Manifes-
ten que tenen poques oportunitats de parlar en llengua anglesa.
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Deures i temps de dedicacié

Un 89,8% de I'alumnat diu que li posen deures d’angles per fer a casa. El tipus de tasques i la freqUencia amb que

les realitzen son les seglents:

Taula 2.3.13. Deures de llengua anglesa que demana el professorat a I’alumnat de 6& de primaria

Mai o quasi mai /
Algunes vegades

Amb freqiiéncia /

Sempre o quasi sempre

No en realitza /

No contesta

Llegir algun text 69,3% 20,4% 10,3%
Fer exercicis 18,2% 68,9% 12,9%
Fer redaccions 69,8% 16,1% 14,1%
Escoltar textos o cangons 62,6% 23,5% 13,9%
Mirar un video 79,1% 7,0% 13,9%

Les tasques que el professorat demana que I'alumnat faci a casa son basicament exercicis, esporadicament la lec-
tura de textos, redaccions i escoltar cangons o textos i quasi mai mirar videos.

Valoracio de I'anglés com a llengua i com a assignatura

Taula 2.3.14. Valoracié de la llengua anglesa de ’alumnat de 6& de primaria

n Gens / Poc Bastant / Molt

M’agrada aprendre anglés 2.024 25,6% 74,4%
Aprendre angles és facil 2.008 61,6% 38,4%
M’agraden les activitats que fem a la classe d’angles 1.993 26,2% 73,8%
L 16 iX i irg Si ltres f de vid

angles em serveix i em servira per congixer altres formes de vida, 5016 12.79% 87.2%
costums, cultures, etc.
L’anglés em permet i em permetra relacionar-me amb persones

angies em permet 1 em permetra relacionar per 2.015 6,5% 93,5%
d’altres paisos
[anglés m’és i em sera Util en els meus viatges i estades

9 o8 ! ut us viatges | 2.002 8,4% 91,6%

en altres paisos
L’angles em sera de gran utilitat en els meus estudis posteriors 2.007 12,9% 87,1%

L’alumnat pensa que aprendre angles no és facil, pero que li agrada aprendre aquest idioma i també li agraden les

activitats que es desenvolupen a la classe d’anglés.

La majoria de I'alumnat, més del 85%, valora I’aprenentatge com una eina important per al seu futur, tant relacionat

amb els estudis com amb el lleure.

Autoavaluacio

Quasi un 40% de 'alumnat creu que té poca facilitat per als idiomes o bé que no en té gens, la resta manifesta que
en té bastant o molta. Aproximadament un 70% de "alumnat considera que té bons o molt bons resultats escolars

en angles i la resta creu que son regulars o dolents.
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Taula 2.3.15. Autoavaluacio de I'alumnat respecte a la llengua anglesa

Creus que tens facilitat per als idiomes? Com creus que son els teus resultats escolars en
anglés?

e Molta 10,0% e Molt bons 18,8%

e Bastant 52,8% * Bons 48,6%

e Poca 32,7% ® Regulars 26,9%

e Cap 4,5% e Dolents 5,7%

2.3.3.1. Relacio6 entre les dades de context i el resultat per centres
Resultats de la prova de llengua anglesa segons la utilitzacié de les llengiies

Taula 2.3.16. Resultats segons les llengiies que 'alumnat parla a casa

Llengiies Resultats
Nomeés castella 57,0%
Castella i catala 61,3%
Només catala 66,2%

Els millors resultats en llengua anglesa es donen en el cas de I'alumnat que només parla catala a casa seva i els
resultats més baixos en el cas que només ho fa en castella. Les diferencies que s’observen en funcié de la llengua
que 'alumnat parla a casa sén estadisticament significatives entre els tres suposits.

Taules 2.3.17. Resultats segons I’edat en qué I’alumnat comenca a estudiar anglés

Edat Resultats
Abans dels 6 anys 68,3%
Als 6 anys 62,5%
Als 7 anys 60,1%
Als 8 anys 57,0%
Amb més de 8 anys 53,4%
Diferéncies Abans dels Als 6 anys Als 7 anys Als 8 anys Amb més
6 anys de 8 anys

Abans dels 6 anys

Als 6 anys Si

Als 7 anys Si No

Als 8 anys Si Si No

Amb més de 8 anys Si Si Si No

S’observen diferencies estadisticament significatives entre comencgar a estudiar la llengua anglesa abans dels 6 anys
i comencgar més tard. També s’observen diferencies entre comencar a estudiar als 6 anys respecte a comencar als 8
0 més tard i entre comencar als 7 anys respecte a comencar amb més de 8 anys.
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Taula 2.3.18. Resultats de la prova de llengua anglesa segons les activitats extraescolars que realitza
I’alumnat

Realitza activitat Resultats
Comprensio oral No 68,5%
Si 80,9%
Comprensio escrita No 55,7%
Si 66,6%
Expressio escrita No 34,6%
Si 56,1%
Global No 56,0%
Si 70,0%

L'alumnat que realitza alguna activitat relacionada amb I'aprenentatge de la llengua anglesa de manera extraescolar
obté resultats més alts respecte de I'alumnat que no en realitza cap. Pel que fa a les parts concretes que avalua la
prova (comprensio oral i escrita i expressio escrita) les diferencies que s’observen sén estadisticament significati-
ves; pero, en canvi, amb el resultat global de la prova, tot i que la diferencia percentual és destacable, estadistica-
ment no és significativa.

En relacié amb els tipus d’activitat extraescolar que realitza I'alumnat es constaten diferencies estadisticament signifi-
catives entre els resultats de I’'alumnat que rep classes en academies (73,6% d’encert) i els resultats de I'alumnat que

no en rep (61,9% d’encert).

Taula 2.3.19. Resultats de la prova de llengua anglesa segons si I’alumnat fa deures a casa

Deures Resultats
Comprensio oral No 67,9%
Si 73,6%
Comprensi6 escrita No 58,1%
Si 59,9%
Expressid escrita No 38,0%
Si 42,8%
Global No 57,5%
Si 61,6%

Quan el professorat encarrega deures a I’alumnat per fer a casa, els seus resultats academics son més positius. Les
diferéncies percentuals que hi ha, perd, només soén estadisticament significatives en relacié amb la comprensié oral i
|’expressid escrita.
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2.3.4. CONTEXT D’APRENENTATGE EN RELACIO AMB LA LLENGUA ANGLESA (PROFESSORAT)

Analisis de dades de context relacionades amb I’ensenyament de la llengua anglesa

La informacio relacionada amb el context de I'ensenyament i de I’'aprenentatge de la llengua anglesa ha estat recolli-
da de 97 professors de centres publics i concertats d’educacié primaria a través d’un guestionari. La informacié s’or-
ganitza a I'entorn de tres punts, que fan referencia als seglents aspectes de la tasca docent.

1. Formacié

2. Principis metodologics

3. Practica docent

1. Formacié

Formacié inicial del professorat

Els professors que imparteixen angles en els centres de primaria son especialistes pels seus estudis de magisteri o
bé per habilitacioé posterior.

A més, un 7,2% tenen la llicenciatura en filologia anglesa.

Taula 2.3.20. Formacié inicial del professorat de llengua anglesa d’educacié primaria

n Si No
Professor/a especialista en anglés per estudis de magisteri 97 53,6% 46,4%
Professor/a especialista en angles per habilitacié posterior (curs d’especialitzacio) 97 22,7% 77,3%
Professor/a especialista en angles per habilitacié posterior (curs EQI) 97 11,3% 88,7%
Llicenciat/ada en filologia anglesa 97 7,2% 92,8%
Altres certificacions d’anglés 97 38,1% 61,9%

Formacié permanent

Taula 2.3.21. Formacio¢ inicial del professorat de llengua anglesa d’educacié primaria

Mai 1-2 3-4 5 No
vegades vegades vegades o més contesta
Seminaris permanents 37,1% 18,6% 8,2% 4,1% 32,0%
Grups d’investigacié i innovacio 44,3% 16,5% 3,1% 2,1% 34,0%
Assistencia a congressos, simposis, jornades 6,2% 36,1% 22,7% 22,7% 12,4%
Comunicacions, tallers 22,7% 26,8% 5,2% 7,2% 38,1%
Cursos 9,3% 37,1% 29,9% 14,4% 9,3%

No és habitual que el professorat d’angles participi en grups d’investigacio i innovacié o en seminaris permanents.
En canvi, si que és més freqlent I'assisténcia a congressos, simposis i jornades.
Experiéncia no docent

Aproximadament un 50% del professorat que imparteix classe d’anglés a I'alumnat de primaria ha cursat estudis en
algun pais de parla anglesa, perd només un 22,7% hi ha residit durant un minim de tres mesos.
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Experiéncia docent

La meitat del professorat d’angles enquestat comparteix I'ensenyament amb alguna tutoria. Té una experiéncia do-
cent mitjana de 17 anys, fa uns 10 anys que roman en el mateix centre i aproximadament el mateix temps impartint
I’area. Les dades concretes de les taules segients informen del percentatge de respostes a cada categoria.

Taula 2.3.22. Experiéncia docent del professorat de llengua anglesa d’educacié primaria

Experiéncia docent D1 a10 anys 17,5%
D’11 a 20 anys 55,7%
De 21 a 30 anys 19,6%
Més de 30 anys 7,2%
Permanéncia en el centre D’1 ab anys 40,2%
De 6 a 10 anys 21,6%
D11 a 15 anys 12,4%
De 16 a 20 anys 12,4%
De 21 a 25 anys 8,2%
Més de 25 anys 5,2%
Experiéncia impartint anglés D’1 a5 anys 21,6%
De 6 a 10 anys 26,8%
D11 a 15 anys 34,0%
De 16 a 20 anys 14,4%
Més de 20 3,1%

2. Principis metodologics

Inici de I’ensenyament de la llengua anglesa en els centres

Un 42,0% de I'alumnat comencga I'aprenentatge de la llengua anglesa en I’educacio infantil, a primer cicle de pri-
maria un 39,0% i un 19,0% a segon cicle d’educacio primaria.
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Grafic 2.3.1. Inici de ’aprenentatge de I’anglés
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Organitzacié dels grups

El professorat d’anglés imparteix a 6¢ de primaria una mitjana de 3 hores de classe a grups amb una mitjana aproxi-
mada de 23 alumnes.

Un 24,7% del professorat fa desdoblaments del grup classe i el 16,5% fa servir com a criteri per agrupar I'alumnat
la competencia lingUistica de I'alumnat.

El 95,8% dels centres no compta amb el suport de cap auxiliar de conversa.

3. Practica docent
Organitzacié i programacio de I’ensenyament
El professorat dedica a la preparacio de les classes una mitjana de 2 hores setmanals.

La taula seglient mostra també com el professorat se situa a les classes i desenvolupa la seva activitat docent.
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Taula 2.3.23. Planificacié i organitzacié de la tasca docent

n Mai o gairebé mai / Amb freqiiéncia /
Algunes vegades Sempre o gairebé sempre
Utilitzo I'anglées uni t i tir |
ilitzo I'anglés Unicament per impartir les 93 50,5% 49,5%
meves classes
Utilitzo principalment I'anglés, encara que de
11tzo princip 9 raqu 96 30,2% 69,8%

vegades faig servir la llengua materna de I'alumnat

Utilitzo principalment la llengua materna de
I’alumnat, encara que les activitats es presenten 92 81,5% 18,5%
i corregeixen en anglés

Animo els meus alumnes a comunicar-se en

R 97 10,3% 89,7%
angles a classe

Tinc presents els gustos i I'opinié dels meus
alumnes per confeccionar les activitats que es 96 46,9% 53,1%
desenvolupen a classe

Les activitats seleccionades per desenvolupar
les diferents unitats estan relacionades amb 97 27,8% 72,2%
I’entorn conegut per I'alumnat

Poso deures als meus alumnes per fer a casa 97 53,6% 46,4%

Procuro que els meus alumnes llegeixin en

. , . 94 72,3% 27, 7%
anglés fora de I'horari escolar

Em poso en contacte amb professors d’altres
arees per intentar d’integrar a la classe d’anglés 96 93,8% 6,2%
temes que ells desenvolupen

El professorat ofereix a I'alumnat activitats relacionades amb el seu entorn conegut. A les classes preferentment uti-
litza la llengua anglesa i anima el seu alumnat a comunicar-se també en angles.

So6n pocs els docents que diuen que utilitzen principalment la llengua materna de I'alumnat per comunicar-s’hi a la
classe d’anglés, els qui fan fer lectura fora de I’horari lectiu i els qui es coordinen amb altres professors d’altres arees
per desenvolupar temes conjuntament.

La taula seglent mostra les propostes de treball i les activitats que es proposen a classe i, en concret, quin tipus
d’agrupacions son les més utilitzades pel professorat d’anglés.

A continuacio, es presenta la informacié sobre els aspectes que el professorat percep com a fets que dificulten I’'en-
senyament i I’'aprenentatge de la llengua estrangera.

Consell Superior d’Avaluacié del Sistema Educatiu 83



Taula 2.3.24. Aspectes que, segons el professorat, dificulten I’ensenyament i I’aprenentatge a les aules

n Gens / Poc  Bastant / Molt

Alumnes amb nivells de coneixement significativament diferents 95 37,9% 62,1%
Alumnes de diversa procedeéncia social 95 76,9% 23,1%
Alumnes amb necessitats educatives especials 95 51,6% 48,4%
Alumnes desmotivats 97 50,5% 49,5%
Alumnes indisciplinats 94 50,0% 50,0%
Excessiu nombre d’alumnes per classe 96 39,6% 60,4%
Instal-lacions fisiques inadequades 96 63,5% 36,5%
Falta de mitjans per impartir la matéria 96 69,8% 30,2%
Falta de motivacié com a professorat 93 80,6% 19,4%
;a\l/tssctj;fg;r;w:;zi;?m a professorat d’anglées, perque aquesta no €s 89 80.9% 19.1%
Pares desinteressats en I'aprenentatge dels seus fills 95 69,5% 30,5%

El professorat manifesta que els dos fets que més dificulten el procés d’ensenyament i aprenentatge a I'aula soén el
nombre d’alumnes i els diferents nivells de coneixement de I’alumnat. Consideren, perd, que ells mateixos estan ben
formats i motivats, i que les instal-lacions i els mitjans son suficients per impartir la materia. La procedeéencia social de
I"alumnat tampoc no és cap impediment.

Aproximadament la meitat del professorat creu que els alumnes desmotivats o amb problemes de disciplina distor-
sionen el procés d’ensenyament-aprenentatge a I’aula.
Metodologia didactica

El quadre seglent recull els procediments més utilitzats pel professorat en el moment de planificar i comencar una
unitat didactica.

Taula 2.3.25. Freqiiéncia amb qué el professorat utilitza els diferents procediments d’ensenyament
i aprenentatge quan comenc¢a un tema nou

n Mai o gairebé mai / Amb freqiiéncia /
Algunes vegades Sempre o gairebé sempre
Seguir el d I t de | itat
eguir el desenvolupament de la unitat que 97 33,0% 67.0%

marca el llibre de text

Buscar situacions de comunicacié que permetin
aplicar els conceptes que s’han d’explicar a 96 38,5% 61,5%
situacions de la vida normal

Donar als alumnes material relacionat amb el tema

, 97 41,2% 58,8%
que s’ha de desenvolupar

Repassar els coneixements previs dels alumnes
per enllagar amb els nous conceptes que 97 10,3% 89,7%
es treballaran

El procediment més habitual amb el qual el professorat introdueix un tema nou en el grup és el repas de coneixe-
ments previs per enllagar-los amb els que es volen treballar. També, encara que amb menys freqliéncia, se segueix
el desenvolupament de les unitats del llibre i es busquen situacions comunicatives adients per tractar el tema.

La taula seglient mostra les propostes de treball i les activitats que es proposen a classe i, en concret, quins tipus
d’agrupacions son les més utilitzades pel professorat d’anglés.
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Taula 2.3.26. Freqiiéncia amb queé el professorat d’anglés utilitza diferents formes de treball amb Palumnat

n Mai o gairebé mai / Amb freqiiéncia /
Algunes vegades Sempre o gairebé sempre

Treball individual de I'alumne a I'aula 97 27,8% 72,2%

Treball en grup dels alumnes dirigits pel professor 97 45,4% 54,6%

Treball en petits grups amb I'ajuda del professor 95 49,5% 50,5%

Treball en petits grups amb un alumne responsable 95 96.8% 3.3%

en cada grup

Treball gn parglllels amb Ia’supervisié del professor 97 36.1% 63.9%

i posterior revisié en comu

Treball en parelles i correccié de les activitats 95 66.3% 33.7%

pels mateixos alumnes

Basicament, I'alumnat, a les classes d’angles, treballa individualment o en parella, amb la supervisioé del professorat i
fan una posterior revisié en comu del treball realitzat. Esporadicament es treballa en petits grups on un alumne n’és el
responsable o bé es treballa en parella i els mateixos alumnes fan la correccié de les activitats.

Recursos utilitzats

El 97,9% del professorat utilitza un llibre de text per ensenyar anglés als alumnes de 6& de primaria.

El professorat d’angles per impartir les seves classes fa servir un seguit de recursos pedagogics, de manera que a la
taula seglient s’observa la freqiéncia amb qué els utilitza.

Taula 2.3.27. Freqiiencia amb qué el professorat utilitza els diferents recursos a les classes

n Mai o gairebé mai / Amb freqiiéncia /
Algunes vegades Sempre o gairebé sempre
A. Material fotocopiat 96 38,5% 61,5%
B. Enregistraments en casset 97 3,1% 96,9%
C. Enregistraments en video 96 82,3% 17,7%
D. Jocs 97 50,5% 49,5%
E. Cangons 96 25,0% 75,0%
F. Revistes, comics, etc. 95 84,2% 15,8%
G. Mapes, posters, etc. 96 63,6% 36,4%
H. Videos de suport 96 80,2% 19,8%
I. Programes informatics 95 76,8% 23,2%

Els recursos utilitzats més freqlientment pel professorat a les classes d’angles de I'alumnat de 6& de primaria sén
els enregistraments amb casset, cancons i material suplementari fotocopiat.

Més esporadicament, fan servir el video i mitjans de lectura diferents dels llibres.

Avaluacio

Gairebé un 80% del professorat enquestat manifesta realitzar activitats d’avaluacié a principi i final de curs. Un
82,2% ho fa en diferents moments de cada unitat didactica i un 54,7% en cada una de les sessions d’avaluacio
previstes al principi de curs.
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Taula 2.3.28. Activitats d’avaluaci6 utilitzades pel professorat de llengua anglesa

n No Si
Al principi de curs 89 20,2% 79,8%
Al final de cada unitat didactica 90 17,8%  82,2%
En diferents moments de cada unitat 94 28,7%  71,3%
Abans de cada una de les sessions d’avaluacié establertes al principi de curs 86 45,3% 54,7%
Al final de curs 90 21,1% 78,9%

2.3.4.1. Relaci6 entre les dades de context i el resultat per centres
Resultats de la prova de llengua anglesa segons I’edat del professorat

Taula 2.3.29. Resultats de la prova de llengua anglesa en funcié de I’edat del professorat

Edat del professorat d’anglés Resultat
Menys de 30 anys 60,4%
De 30 a 39 anys 59,7%
De 40 a 49 anys 58,7%
50 anys o0 més 65,5%

S’observa que els centres on s’obtenen resultats més positius sén aquells on el professorat t¢ més edat. No obstant
aixo, les diferencies sén minimes i no sén estadisticament significatives.
Resultats de la prova de llengua anglesa segons I’experiéncia i la permanéncia del professorat d’anglés

Taula 2.3.30. Resultats de la prova de llengua anglesa en funcié de I’experiéncia docent del professorat
d’anglés

Resultats
Experiéncia docent D’1 a 10 anys 59,4%
D’11 a 20 anys 59,3%
De 21 a 30 anys 61,3%
Més de 30 anys 62,9%
Permanéncia en el centre D’1 a5 anys 58,8%
De 6 a 10 anys 60,5%
D11 a 15 anys 62,2%
De 16 a 20 anys 58,5%
De 21 a 25 anys 62,1%
Més de 25 anys 62,7%
Experiéncia impartint anglés D’1 a5 anys 54,6%
De 6 a 10 anys 61,1%
D’11 a 15 anys 60,2%
De 16 a 20 anys 65,5%
Més de 20 anys 61,4%
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En relacié amb I’experiéncia docent i la permanencia del professorat en els centres, tot i que els centres que tenen
el professorat amb més experiéncia i amb més anys de permanencia obtenen millors resultats, les diferencies que
s’observen no sén estadisticament significatives. Quant a I’experiéncia impartint I'area, les diferéncies només s’ob-
serven entre els resultats dels centres amb professorat amb menys de 5 anys d’experiéncia respecte als resultats
dels centres amb professorat entre 16 i 20 anys d’experiéncia.

Resultats de la prova de llengua anglesa segons I’etapa en qué I’alumnat comenca en els centres
a estudiar la llengua anglesa

Taula 2.3.31. Resultats de la prova de llengua anglesa en funcié de I’etapa en qué I’alumnat comenca
a estudiar la llengua anglesa

Edat Resultat
En I'educacié infantil 63,6%
A primer cicle d’educacié primaria 58,5%
A segon cicle d’educacioé primaria 55,8%
Diferéncies En ’educacié infantil | A primer cicle d’EP | A segon cicle d’EP

En I’educacio infantil

A primer cicle d’educacié primaria No

A segon cicle d’educacié primaria Si No

Els centres on s’obtenen millors resultats s6n aquells en els quals I'alumnat comencga a estudiar la llengua anglesa
en I'educaci6 infantil seguits dels que comencen a primer cicle d’educacié primaria i dels que ho fan a segon cicle.
Les diferéncies estadisticament significatives només s’observen entre els resultats dels centres que comencen a es-
tudiar anglés en I’educacio infantil respecte als que comencen a segon cicle d’educacié primaria.

Resultats de la prova de llengua anglesa segons les hores impartides de la mateéria

Taula 2.3.32. Resultats de la prova de llengua anglesa en funcié de les hores impartides de la matéria

Hores de classe Resultats
Fins a 2 hores 53,7%
De 2 a 3 hores 59,8%
De 3 a 4 hores 69,2%

En els centres on s’imparteix més hores de classe de llengua anglesa, els resultats sén més positius. Les diferencies
estadisticament significatives s’observen entre els centres que fan de 3 a 4 hores de classe i els centres que en fan
menys.

Resultats de la prova de llengua anglesa segons si el centre disposa d’un auxiliar de conversa

Taula 2.3.33. Resultats de la prova de llengua anglesa en funcié de si hi ha un auxiliar de conversa
en els centres

Auxiliar de conversa Resultats
No 59,4%
Si 69,7%
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Tot i que els centres que disposen d’un auxiliar de conversa obtenen millors resultats, la diferencia respecte als cen-
tres que no en tenen no és estadisticament significativa. Cal precisar també que sén pocs els centres que en tenen,
només un 4,2% de la mostra.

Resultats de la prova de llengua anglesa segons el temps que el professorat dedica a preparar les classes

Taula 2.3.34. Resultats de la prova de llengua anglesa en funcié del temps que el professorat dedica
a la preparacio de les classes

Temps de preparacio Resultats
Fins a 2 hores 61,2%
De 2 a 4 hores 56,2%
Més de 4 hores 58,4%

Es pot veure que, en els centres on el professorat dedica a preparar les classes fins a 2 hores, s’obtenen millors
resultats. Amb tot i aix0, les diferencies no soén significatives.
Resultats de la prova de llengua anglesa segons I’avaluacié que es realitza en els centres

Taula 2.3.35. Resultats de la prova de llengua anglesa en funcié de I’avaluacié en llengua anglesa que es
realitza en els centres

Avaluacio Resultats

A principi de curs No 63,7%
Si 58,6%

Al final de cada unitat didactica No 57,9%
Si 60,5%

En diferents moments de la unitat No 59,9%
Si 59,9%

En les sessions d’avaluacié establertes No 59,2%
Si 60,6%

Al final del curs No 60,9%
Si 59,6%

Els resultats en els centres no varien massa en funcié de I'avaluacié que s’hi realitza. Les diferéncies no sén molt
destacades percentualment i estadisticament només és significativa la diferencia de resultats entre els centres que
realitzen I"avaluacio al final de cada unitat didactica i els centres que no la practiquen.
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2.3.5. RESULTATS EN LLENGUA ANGLESA SEGONS EL METODE D’ANALISI DE RESPOSTA

A LITEM (TRI)

2.3.5.1. Resultats globals

Entre els rangs de puntuacié per sobre de la mitjana, se situa el 52,4% de I'alumnat. Un 17,4% de I'alumnat se situa
en els nivells baixos, per sota del 200-249, i un 14,8% per sobre del nivell 300-349.

La majoria de 'alumnat, un 67,9%, se situa entre els nivells intermedis (nivell 200-249 i nivell 250-299).

Rangs de puntuacié Freqiiéncia Percentatge Percentatge acumulat
100-149 59 2,9% 2,9%
150-199 299 14,5% 17,4%
200-249 625 30,3% 47,7%
250-299 777 37,6% 85,3%
300-349 267 12,9% 98,2%
350-399 39 1,9% 100%
100%

80%

60%

40% 37.6%

30,3%
20% 14,5% 12,9%
2,9% 1,9%
0% =j—— - ——
100-149 150-199 200-249 250-299 300-349 350-399
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Nivells de competéncia en llengua anglesa

Nivells Competéncies assolides per I’'alumnat d’aquest nivell

Nivell 150 Comprensio oral i escrita
e 'alumnat pot reconeixer vocabulari relacionat amb els aliments, la familia i els animals
domeéstics.

e També identifica algun adjectiu referent a un tret de personalitat.

Nivell 200 A més de les competéncies del nivell anterior
Comprensié oral i escrita
e |’alumnat és capag d’identificar vocabulari relacionat amb els nombres, la familia i les
professions a partir de pistes i de la reelaboracié de la informacié que se li déna.
e També pot reconeixer una informacié explicita relacionada amb accions.

Nivell 250 A més de les competéncies del nivell anterior
Comprensioé oral
e Es capagc d’associar les accions propies de les rutines diaries amb les imatges corresponents
i dins d’'una sequéncia temporal.

Comprensio escrita
e Pot relacionar paraules amb d’altres de la mateixa familia.

Expressio escrita
e Es capagc d'utilitzar algun pronom personal, adjectius i algun verb dins d’un context conegut.

Nivell 300 A més de les competencies del nivell anterior
Comprensio oral
e 'alumnat pot identificar informacié erronia dins d’un text.

Comprensid escrita

e Pot deduir informacié relacionada amb I’estat d’anim.

e |’alumnat és capag de distingir i organitzar una informacié especifica relacionada amb fets
temporals a partir del reconeixement de locucions adverbials de temps 0 marques temporals.

Expressio escrita
e Pot utilitzar alguns verbs i dir I’hora en contextos coneguts.
e 'alumnat també pot processar informacié que no apareix de manera explicita en un text.

Nivell 350 A més de les competéncies del nivell anterior
Comprensio escrita
e Es capag d’entendre, processar i organitzar dues informacions per resoldre una pregunta
o distingir una informacié erronia.
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2.3.5.2. Resultats en llengua anglesa segons la titularitat dels centres

alumnat dels centres publics obté una puntuacié mitjana dintre de I'escala de 242 punts i el de centres privats, de

261 punts, cosa que els situa en els nivells 200-249 i 250-299, respectivament. Estadisticament les diferéencies
que s’observen no son significatives.

Dintre de cada rang s’observa que en els centres privats hi ha un percentatge més alt d’alumnat que es classifica en
el nivell 250-299 o superiors. En els centres publics és d'un 46,2% i en els centres privats, d’un 60,3%.

E

Privat 17,9%

Pablic 36,1% 11%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

B 100-149 150-199 200-249 [ 250-200 [ 300-349 M 350-399

2.3.5.3. Resultats en llengua anglesa segons el génere de I’alumnat

Els nois obtenen una puntuacié mitjana dintre de I'escala de 244 punts mentre que la de les noies és de 257 punts.
Les diferéncies que s’observen son estadisticament significatives.

Un 48% dels nois i un 57,4% de les noies se situen en el nivell 250-299 o en els superiors.

15% | | | |

Noies

35,7% 11% 1,3%
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2.3.5.4. Resultats en llengua anglesa segons el nivell d’estudis familiar

En funcié del nivell d’estudis que tenen els pares/mares s’observen diferencies significatives en els resultats de
I’alumnat. En aquest sentit I'alumnat amb pares/mares amb estudis superiors té resultats més alts respecte a I’'alum-
nat amb progenitors amb menys estudis.

No s’observen diferencies estadisticament significatives entre els resultats de I'alumnat amb pares/mares sense es-
tudis i els resultats de I'alumnat amb pares/mares amb estudis primaris. Veieu les puntuacions a la taula segtent:

Nivell d’estudis dels pares Puntuacié de 'alumnat dintre de I’escala
Sense estudis 207
Estudis primaris 234
Estudis secundaris 254
Estudis universitaris 272
300
272
254
234
207
200
100
0 | | | | | | |
Sense estudis Estudis primaris Estudis secundaris  Estudis universitaris
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En la distribucié de puntuacions per nivells s’observa que cap alumne/na amb pares/mares sense estudis arriba a
assolir els nivells alts i que la majoria de I'alumnat amb pares/mares que tenen estudis universitaris estan dintre dels
nivells per sobre del 250-299.

Estudis universitaris

Estudis secundaris

Estudis primaris

Sense estudis

0,7%

43,3% 24% 41%
|
0,4%
41,7% 12,2% 1,7%
|
5,3%
|
8’7% m
0% 20% 40% 60% 80% 100%
B 100-149 150-199 200-249 [ 250-299 [ 300-349 M 350-399
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2.3.6. CONCLUSIONS

e El curriculum de primaria prioritza les destreses orals i els resultats d’aquest estudi aixi ho demostren. Els alumnes
han obtingut els millors resultats en comprensi6 oral seguits dels de comprensié escrita.

e En relacid amb I'expressiod escrita, es pot destacar que els canvis que es van introduir en la prova dissenyada I’any

1999 per eliminar ambiguitats han influit positivament en els resultats de I'alumnat.

Referents als resultats en les diferents habilitats
Comprensio oral

e La comprensié oral és I'habilitat més ben assolida per 'alumnat de 6¢ de primaria. Lalumnat ha demostrat que
entén bé tant els textos amb suport audio com els textos amb suport video.

e Mostra més habilitats quan es tracta d’identificar una instruccié o captar una informacié lineal. Té més dificultats
en aquells items que demanen una inferencia.

Comprensid escrita

e La comprensi6 escrita és la segona habilitat en llengua anglesa millor assolida.

e Els alumnes comprenen millor els textos informatius que no pas els epistolars. Cal puntualitzar que les activitats
associades a la primera tipologia de textos valoren la capacitat de comprensié lineal, mentre que les que van asso-
ciades al text epistolar impliquen fer inferencies per a la comprensio.

Expressi6 escrita

e | a introduccié d’un nou tipus d’activitat mostra que els alumnes encara estan en un estadi molt inicial de produc-
Cio escrita, encara que aquesta parteixi d’un suport visual (una imatge) molt ric en elements i amb referents linguis-
tics que els ajuda a iniciar les frases. Un percentatge molt baix (18%) és capag d’escriure de 4 a 5 frases.
Referents a les analisis comparatives dels resultats

e Amb referencia a la titularitat dels centres les diferencies que s’observen no son estadisticament significatives. Tot
i aixi, els resultats en els centres privats sdbn més alts que en els publics.

* Les noies obtenen significativament millors resultats que els nois en la prova de llengua anglesa.

¢ No s’observen diferéncies entre els resultats de I'alumnat amb pares sense estudis respecte als resultats de I’'alum-
nat amb pares amb estudis primaris. Si que s’enregistren diferencies estadisticament significatives en els resultats
de I'alumnat quan els pares tenen alguna titulacié universitaria.

* En relacié amb I'avaluacié realitzada I'any 1999, s’observen diferencies quantitatives molt poc destacables tant en
els resultats globals com en els resultats en cada item i estadisticament no sén significatives.

Referents al context d’aprenentatge

¢ De les dades recollides se’'n despren que, en relacid amb la planificacié i I’organitzacié de la tasca docent, el pro-
fessorat utilitza principalment la llengua materna de I’alumnat; perd quan es presenten i es corregeixen les activitats,
ho fa en anglées. Aix0 contrasta amb el fet que els mateixos professors animin els seus alumnes a utilitzar 'anglés
com a llengua d’aprenentatge i comunicacio.

¢ E| professorat creu que la diferencia en els nivells de coneixements i I'excessiu nombre d’alumnes per classe son
factors que dificulten I'ensenyament i I’aprenentatge.
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e Gairebé el 100% del professorat utilitza el casset a I'aula, perd sorprenentment molt pocs utilitzen altres mitjans,
com els enregistraments en video o altres recursos amb suport informatic. El professorat coincideix a admetre que
no hi ha manca de mitjans ni de recursos per impartir la matéria.

¢ El professorat afirma que per a la preparacio de les seves classes segueix el que marca el llibre de text.

e Es concreta que pocs professors poden tenir una dedicacid exclusiva a I'area ja que han de compartir la seva de-
dicacié amb tasques de tutor o amb altres matéries curriculars.

e Majoritariament, es treballa amb tot el grup classe en totes les sessions. Predomina el treball individual per da-
munt del treball en parelles o en petit grup.

e 'alumnat valora molt positivament I'aprenentatge de I'angles perqué percep que li pot ajudar a coneixer altres for-
mes de vida, persones i cultures.

¢ De les dades recollides, se’n despren que com més contacte hi hagi amb la llengua d’aprenentatge, s’assolira més
competencia. Els alumnes que han comencat I'aprenentatge de I’'anglés abans dels sis anys i ho han fet amb una
dedicaci6 de tres a quatre hores setmanals, son els que obtenen millors resultats. Aquestes observacions també es
van apreciar en 'avaluacioé de I’'any 1999.
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2.3.7. RECOMANACIONS

¢ El desenvolupament de les destreses orals hauria d’ocupar una bona part dels esforgos de mestre i alumnes. Aixo
posa de manifest la necessitat de treballar el maxim de temps possible amb un nombre d’alumnes prou reduit que
faciliti la interacci¢ i I’'atencié més personalitzada.

¢ Tenint en compte, també, que els alumnes disposen de poques oportunitats per practicar I'anglés fora de I’'escola,
s’haurien de potenciar al maxim les oportunitats d’interactuar amb la llengua d’aprenentatge dins del centre mateix.

e Si es vol que I'alumne sigui capa¢ de comunicar-se de manera efectiva en situacions contextualitzades, s’ha de
pensar en les maneres i en les solucions organitzatives que facilitin la creacié d’un ambient favorable per a la co-
municacio.

e Sense oblidar el paper del mestre com a model de llengua i dinamitzador de situacions comunicatives, cal facilitar
I’accés de I'alumne a altres fonts d’input: cintes de video, llibres de lectura amb suport audio, materials amb suport
informatic, correspondéncia amb altres alumnes de fora del pais i que siguin estudiants de la mateixa llengua es-
trangera, intercanvis, etc.

e En aquest mateix sentit, cal promoure la utilitzacié de tots els recursos disponibles fora i dins de I'aula: el video i el
DVD, que permeten la presentacié contextualitzada de situacions comunicatives reals (imatge i so); els materials amb
suport informatic, que faciliten els diferents tipus d’interaccio; I'accés a Internet, que facilita 'accés a la informacio.

e ['Us de I’'anglés per part del mestre ofereix a I’alumnat més oportunitats de comunicacio real. L'aula és basicament
el lloc on I'alumne pot relacionar-se utilitzant la llengua d’aprenentatge, i el professorat és el model més immediat que
I’'alumne té al seu abast. La preséncia d’un auxiliar nadiu de conversa estimula la utilitzacioé de la llengua d’aprenen-
tatge com a unic mitja de comunicacié amb els alumnes.

e Tenint en compte els bons resultats dels alumnes que han comencat I'aprenentatge de I’anglés en I’educacio infantil
dedicant-hi un bon nombre d’hores, caldria pensar que aquesta seria una opcié que caldria impulsar. En aquest punt
caldria no oblidar una série de factors que estan directament relacionats amb els bons resultats:

— Un temps de dedicacié minima suficient.

— Una freqUéncia de sessions equilibrada a la setmana.

— Un aprofitament total d’aquest temps (tota la sessié es vehicula en anglés i no només les instruccions de les
activitats i la seva correccio).

— Una sequenciacié de continguts que asseguri la progressio de continguts.

— Un bon nivell de competencia linglistica per part del mestre.

— Unes solucions organitzatives que promoguin la interaccié de I'alumnat i també I’atencié personalitzada.

e E| fet que els alumnes que tenen més contacte amb I’anglés sén els que obtenen millors resultats, porta a pensar
que els centres haurien de plantejar-se solucions per incrementar aquest contacte:

— La utilitzacié d’una part de les hores de lliure disposicié per introduir tallers i activitats vehiculades en angles.
— El treball de blocs de continguts d’arees no linguistiques en angles.

e La coordinacié de I'especialista d’angles amb professors d’altres arees permetria la integracié d’aspectes i con-
tinguts curriculars propis d’altres materies que es podrien reforgar des de 'area d’anglés.

e Per millorar els resultats en la produccié escrita, caldria impulsar activitats d’escriptura guiada a partir de models
que marquessin I'estructura textual.
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2.4. Matematiques

2.4.1. RESULTATS GLOBALS EN MATEMATIQUES

Els items elaborats per mesurar el coneixement que té I'alumnat en matematiques s’organitzen en quatre proves dife-
rents de 45 items, dels quals 23 sén comuns als quatre models. Els continguts avaluats fan referéncia a quatre apar-
tats, que sén: nombres i operacions, mesura de magnituds, geometria i organitzacié de la informaci6. Les capa-
citats que demanen per part de I'alumnat sén: coneixement conceptual, procediments i estratégies i resolucié de
problemes.

OBJECTIU: Coneixer les capacitats de raonament que té ’alumnat a través del coneixement de con-
ceptes matematics, I’Gs de procediments i estratégies relacionats amb les matematiques i la resolucio
de problemes.

Taula 2.4.1. Resultats en la prova de matematiques

Resultats en matematiques Percentatges d’encerts
GLOBAL 56,83%
Nombres i operacions 57,78%
Mesura de magnituds 49,80%
Geometria 53,14%
Organitzacio de la informacié 67,79%

Segons els continguts avaluats, I'alumnat de 6& de primaria obté resultats més alts en organitzacié de la informacio i
en el treball amb nombres i operacions, perd té més dificultat a treballar amb la mesura de magnituds i en geometria.

Taula 2.4.2. Resultats en matematiques segons les capacitats avaluades

Resultats en llengua anglesa Percentatges d’encerts
GLOBAL 56,83%
Coneixements conceptuals 60,32%
Procediments i estratégies 58,70%
Resolucié de problemes 52,96%

Segons les capacitats avaluades en la prova, I'alumnat t¢ més dificultat per a resoldre problemes i en canvi t&é més
clars els coneixements conceptuals i els procediments i les estrategies per resoldre les situacions plantejades.

Nombres i operacions

OBJECTIU: Coneixer la capacitat que té I’alumnat per a operar amb nombres naturals, fraccions i deci-
mals; calcular i interpretar percentatges; arrodonir nombres decimals, i estimar resultats. | també conéi-
xer I’aplicacié d’aquests coneixements a la resolucié de problemes.

Aquesta part s’avalua amb un conjunt de 27 items. En concret amb 6 items s’avalua la part del sistema de numera-
ci6 decimal, amb 7 la d’operacions i calcul i amb 14 la d’expressions numeriques i fraccions.
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Taula 2.4.3. Resultats en nombres i operacions

Nombres i operacions Percentatges d’encerts
Sistema de numeracié decimal 64,35%
Operacions i calcul 54,91% 57,78%
Expressions numeériques i fraccions 56,39%

L’alumnat mostra més dificultat per a fer calcul i operacions i domina millor les activitats que impliquen I'Us del sistema
de numeracié decimal i d’expressions numeriques i fraccions.

Mesura de magnituds

OBJECTIU: Con¢ixer la capacitat que té I’alumnat per a utilitzar les unitats de mesura del sistema metric
decimal (longitud, capacitat i massa) i les seves equivaléncies, i per a emprar amb precisio les unitats
de temps i la mesura dels graus.

La part corresponent a la mesura de magnituds s’avalua amb un conjunt de 28 items dels quals 15 fan referéncia
al sistema metric decimal, 9 a la part de la mesura del temps i 4 a la part de la mesura d’angles.

Taula 2.4.4. Resultats en mesura de magnituds

Mesura de magnituds Percentatges d’encerts
Sistema metric decimal 49,25%
Temps 49,52% 49,80%
Graus 52,53%

L'alumnat manifesta més habilitat per a utilitzar les mesures de magnituds relacionades amb els graus que no pas per
a utilitzar mesures de magnituds relacionades amb el temps i el sistema metric decimal quan impliquen canvis d’unitat.

Geometria

OBJECTIU: Coneéixer la capacitat de I'alumnat per a identificar els termes i elements geométrics, conéi-
xer les propietats de les figures geomeétriques i dels cossos per calcular arees, perimetres i volums i per
interpretar planols i maquetes a escala.

La geometria s’avalua amb un total de 25 items, dels quals 7 fan referencia als elements geometrics del pla, 6 als
elements geometrics de I’espai, 7 als sistemes de representacio i referencia i 5 als perimetres, arees i volums.

Taula 2.4.5. Resultats en geometria

Geometria Percentatges d’encerts
Elements geometrics del pla 52,56%
Elements geomeétrics de I'espai 49,58%

: — : 53,14%
Sistemes de representacio i referéencia 64,53%
Perimetres, arees i volums 42,28%

En geometria, I’'alumnat domina els sistemes de representacio i de referencia, mostra certa habilitat per a treballar amb
elements geometrics del pla i una mica menys per a fer-ho amb els elements de I’espai. Té dificultats per a resoldre
situacions en que intervenen perimetres, arees i volums.
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Organitzaci6 de la informacié

OBJECTIU: Coneixer la capacitat de I’alumnat per a utilitzar téecniques de recollida de dades, obtenir
informacio i representar-la graficament i numéricament. Conéixer també la capacitat per a reconéixer i

calcular probabilitats.

La part d’organitzacié de la informacié fa referéncia a la representacié de la informaci¢ i al calcul de probabilitats,
s’avalua amb un total de 24 items, dels quals 14 corresponen a la primera part i 10 a la segona.

Taula 2.4.6. Resultats en organitzacié de la informacio

Organitzacio de la informacié

Percentatges d’encerts

Representacio i interpretacié de grafiques

72,48%

Calcul de probabilitats

67,79%

61,22%

En relacié amb la part d’organitzacié de la informacio, I’alumnat domina la representacio i la interpretacié de grafi-
ques, pero té més dificultats per a reconeixer i calcular probabilitats quan hi intervé la proporcionalitat.
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2.4.2. COMPARACIO DE RESULTATS ENTRE LES DIFERENTS AVALUACIONS
La diferéncia de proporcions entre 1995 i els altres dos anys d’aplicacié es fa amb els items comuns als 3 anys (14). De
I"aplicacié de la férmula de diferéncia de proporcions, se’n deriva que no hi ha diferéncies entre els resultats de les

tres avaluacions, tot i que el percentatge d’encert és superior d’una avaluacio a la segUent.

Taules 2.4.7. Comparacio de resultats generals entre avaluacions

Entre les avaluacions dels anys 1995, 1999 i 2003 1995 1999 2003
(n = 866) (n = 3.305) (n = 2.087)
Matematiques 58,96% 61,96% 62,22%
Entre les avaluacions dels anys 1999 i 2003 1999 2003
(n = 3.305) (n = 2.074)
Matematiques 58,66% 60,15%

Tot i que no hi ha diferencia de proporcions entre el resultat de I'any 1999 i el de I’'any 2003, globalment el resultat
€s una mica superior a I’avaluacié del 2003 i si ens fixem en cadascuna de les parts, aquesta observacié global tam-
bé es corrobora. Per realitzar aquesta prova, s’ha fet servir la mitjana obtinguda en els items d’ancoratge (23) d’amb-
dds anys.

Taula 2.4.8. Comparacié de resultats en nombres i operacions entre avaluacions

Nombres i operacions 1995 1999 2003
(n =866) (n=3.305) (n=2.074)

Nombres i operacions. Calcul de quadrats de nombres naturals 66,7% 61,8% 55,5%
Nombres i operacions. Seguir una serie numerica 74,5% 75,2% 76,1%
Nombres i operacions. Aplicacié de la propietat associativa 73,8% 65,1% 67,7%
Nombres i operacions. Representacié d’una fraccié com a part d’una unitat 35,6% 48,7% 50,9%
Nombres i operacions. Descomposicid d’un nombre natural 50,7% 68,2% 67,0%
Nombres i operacions. Resolucié de problemes amb més d’una operacio 45,2% 53,8% 51,56%
Nombres i operacions. Lectura de nombres decimals 30,3% 28,8% 33,7%
TOTAL 53,83% 57,37% 57,49%

Taula 2.4.9. Comparacié de resultats en mesura de magnituds entre avaluacions

Mesura de magnituds 1995 1999 2003
(n =866) (n=3.305) (n=2.074)
Mesura de magnituds. Equivaléncia entre unitats de temps - 69,8% 80,3%
Mesura de magnituds. Equivaléncia entre unitats de capacitat - 45,6% 46,3%
Mesura de magnituds. Estimacié d’unitats de superficie - 87,8% 92,2%
(l\j/leeiljar‘zsie magnituds. Utilitzacié de nombres fraccionaris en magnituds 53.3% 53,4% 55.3%
Mesura de magnituds. Equivaléncia de les unitats de temps - 47,9% 52,6%
TOTAL 53,3% 60,9% 65,3%
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Taula 2.4.10. Comparacié de resultats en geometria entre avaluacions

Geometria 1995 1999 2003

(n =866) (n=23.305) (n=2.074)
Geometria. Noci6 de mediatriu d’un segment 74,1% 81,4% 79,0%
Geometria. Interpretacié d’una escala 74,1% 75,1% 77,9%
Geometria. Mesura de superficies sobre una malla de punt - 27,9% 25,1%
Geometria. Reconeixement de cossos geometrics a partir del seu desplegament - 62,3% 66,1%
Geometria. Mesura de figures construides amb cubs - 43,3% 46,8%
Geometria. Identificacio dels elements de piramides i prismes - 67,5% 70,9%
Geometria. Identificacioé de I'angle agut i I'obtus 44,6% 40,0% 37,1%
Geometria. Nocié de perimetre 64,3% 57,5% 60,2%
TOTAL 64,28% 56,88% 57,89%
Taula 2.4.11. Comparacioé de resultats en organitzacié de la informacié entre avaluacions
Organitzacio6 de la informacio 1995 1999 2003

(n =866) (n=23.305) (n=2.074)
Organitzacio de la informacié. Identificacié de la mitjana aritmética 62,5% 70,0% 70,7%
gi;%?gnnfjcgg gsrlrzsinformacié. Representacié grafica de dades mitjancant 75.8% 88.5% 89.7%
Organitzacié de la informacié. Estimacié de probabilitats no iguals - 29,5% 32,4%
TOTAL 69,15% 62,67% 64,13%
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Taula 2.4.12. Comparacioé de resultats entre items de les diferents avaluacions

Matematiques 1995 1999 2003
(n =866) (n=3.305) (n=2.074)

Mesura de magnituds - 69,8% 80,3%
Nombres i operacions 66,7% 61,8% 55,5%
Nombres i operacions 74,5% 75,2% 76,1%
Geometria 74,1% 81,4% 79,0%
Organitzacié de la informacié 62,5% 70,0% 70,7%
Nombres i operacions 73,8% 65,1% 67,7%
Mesura de magnituds - 45,6% 46,3%
Geometria 74,1% 75,1% 77,9%
Nombres i operacions 35,6% 48,7% 50,9%
Geometria - 27,9% 25,1%
Organitzacié de la informacié 75,8% 88,5% 89,7%
Nombres i operacions 50,7% 68,2% 67,0%
Mesura de magnituds - 87,8% 92,2%
Mesura de magnituds 53,3% 53,4% 55,3%
Geometria - 62,3% 66,1%
Organitzacioé de la informacié - 29,5% 32,4%
Nombres i operacions 45,2% 53,8% 51,5%
Geometria - 43,3% 46,8%
Nombres i operacions 30,3% 28,8% 33,7%
Geometria - 67,5% 70,9%
Geometria 44,6% 40,0% 37,1%
Mesura de magnituds - 47,9% 52,6%
Geometria 64,3% 57,5% 60,2%
GLOBAL (dels 28 items comuns a les dues darreres avaluacions) - 57,22% 58,64%
GLOBAL (dels 14 items comuns a les tres avaluacions) 58,96% 61,96% 62,22%
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2.4.3. ASPECTES DE CONTEXT RELACIONATS AMB LES MATEMATIQUES

Al final de cada prova, I'alumnat havia de respondre unes preguntes relacionades amb el procés d’ensenyament-
aprenentatge de I'assignatura, aixi com unes questions que fan referencia a la valoracié de les matematiques en ge-
neral.

Autoavaluacio

Taules 2.4.13. Autoavaluacié de I'alumnat en relacié amb les matematiques

Molt malament Malament Aprovat Bé Molt bé
Com vas en matematiques? 1,3% 10,4% 20,2% 49,3% 18,9%
Gens / Poc d’acord Forca / Molt d’acord
Entendre les matematiques em costa esforg 55,4% 44,6%

Globalment, I'alumnat no considera que va excessivament malament en matematiques. Només un 11,7% creu que
va malament o molt malament, pero la resta s’adjudica almenys un aprovat. Un 68,2% pensa que va bé o molt bé.
En canvi, quan es demana a I'alumnat si li costen les matematiques, un 44,6% diu que si.

Valoracio de I’assignatura
Un 80,5% de I'alumnat valora les matematiques com a eina per a entendre el seu entorn. Una mica més del 60%
de I'alumnat manifesta que els seus pares li fan veure la importancia d’estudiar aquesta assignatura i hi dedica molt

de temps a I'estudi.

Taules 2.4.14. Valoraci6 de les matematiques

Gens / Poc d’acord Forca / Molt d’acord
Dedico molt de temps a estudiar matematiques 39,3% 60,7%
Els m§u§ p«’areslem diuen gug he d’estudiar matematiques 35.2% 64.8%
perque és |'assignatura més important
Estudiar matematiques em permet entendre millor els
"~ 'q“ P ' 19,5% 80,5%

problemes que m’envolten

Quan I'alumnat treballa, valora més el treball de grup i el fet d’escoltar la manera com resolen els problemes els seus
companys. Creuen també que quan treballen sols també resolen els problemes i quan expliquen les seves reflexions
sovint se senten segurs.

Taules 2.4.15. Habits de treball

Mai / Poques Algunes Forca / Moltes

vegades vegades vegades

Com millor em surten els exercicis és treballant sol 12,2% 24,6% 63,2%
Es bo treballar en grup, som més a pensar i donar idees 9,9% 18,1% 72,0%
Explicar als altres el que se m’acut per anar resolent els problemes

g eseq ' acL’. per anar reso P 17,3% 22,8% 59,9%
m’ajuda a sentir-me segur/a i confiar en mi mateix/a
Es important saber escoltar el que cadascun dels companys del

X N pany 3,8% 7,3% 88,9%

grup digui sobre un problema plantejat
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Aspectes del procés d’ensenyament-aprenentatge

El que destaca més de la dinamica de treball en I'area de matematiques és que I'alumnat pren apunts d’alld que el
professor escriu a la pissarra, fa servir el llibre de text perd també altres materials i treballa més sovint individualment.
El que s’observa amb més frequencia és que el professorat encarrega exercicis per realitzar a casa i que posterior-
ment es corregeixen a classe. Sobre I'avaluacio, afirmen que fan molts exercicis de control.

Taules 2.4.16. Dinamica de treball en I’area de matematiques

Mai / Poques Algunes Forca / Moltes

vegades vegades vegades
El professor o professora ens mana exercicis per fer a casa 4,2% 10,8% 85,0%
Els exercicis que fem a casa es corregeixen a classe 1,6% 3,6% 94,8%
'(Ij'reelbnaglsetr;we ?peggljlp i mostrem a la resta de la classe el resultat 52.3% 19.1% 08.6%
Treballem individualment amb fitxes de treball 23,0% 17,0% 60,0%
Prenem apunts de la pissarra 23,1% 24,8% 52,1%
Treballem només amb el llibre de text 33,9% 23,8% 42,3%
Consultem llibres que ens ajuden a ampliar coneixements 56,2% 19,0% 24,8%
Fem controls d’alld que hem aprés 1,7% 4,1% 94,2%
gi[k))zsi:zrsr? ?Olrgtgrrgiairtiei;\jgtzar grafiques, mapes, planols, 20,7% 00 1% 57 2%
Treballem amb materials diferents 28,6% 28,0% 43,4%

Quan el professorat comenga un tema nou, la dinamica a I'aula és la segUent: el professor/a, segons I'alumnat, de-
dica molt de temps a explicar els temes, sovint donant una visi¢ general, a partir del que I'alumnat ja sap i tot seguint
el llibre de text. Destaca que poques vegades 0 mai es realitzen activitats en petits grups.

Taules 2.4.17. Dinamica de la presentacié de temes en I’area de matematiques

Mai / Poques Algunes Forca / Moltes

vegades vegades vegades

El professor/a ens pregunta sobre el que sabem d’aquest tema nou 27,6% 24,6% 47,8%
El pro.fsessor/a. ens dona una visio general sobre el tema i escriu 31.1% 09 0% 46.9%
un guid a la pissarra
El professor/a introdueix el tema amb un problema practic

pre auen & P P 39,4% 23,9% 36,7%
relacionat amb la vida diaria
Realitzem activitats en grups petits 67,5% 20,0% 12,5%
Seguim el llibre de text 14,9% 13,0% 72,1%
El professor/a ens ddna fotocopies de continguts relacionats

P P ngu ' 43,2% 19,4% 37,4%
amb el tema
El professor/a dedica tot el temps de la classe a explicar el tema 17,6% 22,8% 59,6%

Respecte a altres activitats de classe, es confirma que I'alumnat fa altres exercicis diferents dels del llibre de text i no
es fa com a activitat que els alumnes proposin problemes. Esporadicament, el professorat utilitza objectes materials
per explicar conceptes i indica a I’alumnat com aplicar les matematiques a la vida diaria.
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Taules 2.4.18. Dinamica de classe en I’area de matematiques

Mai / Poques Algunes Forca / Moltes

vegades vegades vegades
El professor/a explica conceptes usant objectes materials 31,1% 35,0% 33,9%
El professor/a explica com utilitzar les matematiques a la vida diaria 29,5% 25,1% 45,4%
Fem només els problemes del llibre 28,8% 25,2% 45,8%
Fem altres problemes que no soén els del llibre 23,7% 25,3% 51,0%
Nosaltres mateixos/xes inventem problemes 78,1% 13,8% 8,1%
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2.4.4}. RESULTATS EN MATEMATIQUES SEGONS EL METODE D’ANALISI DE RESPOSTA
A LITEM (TRI)
2.4.4.1. Resultats globals

El mateix percentatge d’alumnat se situa en els nivells superiors (300 i 350) i en els inferiors (100 i 150). El 51% de
I’alumnat assoleix com a minim els coneixements mitjans, és a dir, esta per sobre del nivell 250.

Rangs de puntuacié Freqiiéncia Percentatge Percentatge acumulat
100-149 62 3,0% 3,0%
150-199 263 12,7% 15,7%
200-249 690 33,3% 49%
250-299 735 35,4% 84,4%
300-349 273 13,2% 97,8%
350-399 51 2,5% 100%
100%

80%

60%

40% 33,3% >0~ 0

20% 12,7% 13,2%

. N H -
0% = — L | L| T T
100-149 150-199 200-249 250-299 300-349 350-399
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Nivells de competéncia en matematiques

Nivells

Competéncies assolides per I’'alumnat d’aquest nivell

Nivell 100

Nombres i operacions
¢ |’alumnat pot llegir nombres fraccionaris.

Organitzacié de la informacio
e Pot identificar diferents tipus de grafics.

Nivell 150

A més de les competéncies del nivell anterior

Mesura de magnituds

e | 'alumnat pot determinar la unitat de mesura més adequada que s’utilitza en cada situacié.
® Resol problemes i opera amb mesures de temps i magnituds de longitud sense fer canvis
d’unitat.

Organitzacid de la informacid
e ['alumnat pot estimar probabilitats iguals d’un succés en un context real.

Nivell 200

A més de les competéncies del nivell anterior

Nombres i operacions

e 'alumnat pot identificar la regla que segueix una serie numerica, interpretar una fraccié com a
part d’una col-leccié i situar nombres decimals sobre una recta numerica.

e També pot resoldre problemes de més d’una operacié amb nombres naturals i de
percentatges amb expressions d’Us habitual (50%...).

Geometria

e En una representacié grafica pot identificar la mediatriu, relacionar alguns poliedres amb el

seu desplegament, identificar els vertexs dels cossos geomeétrics i interpretar la posicid de punts
en un sistema de coordenades cartesianes.

Organitzacié de la informacio

e |’alumnat pot interpretar la informacié de diferents tipus de grafics (barres, sectorials),
interpretar la mitjana aritmética i la moda en la lectura d’un diagrama i llegir i interpretar la
representacié a escala en un planol.

e |’alumnat pot estimar probabilitats no iguals en un succés.

Nivell 250

A més de les competéncies del nivell anterior

Nombres i operacions

e 'alumnat pot resoldre expressions numeriques amb parentesis amb les 4 operacions

i operacions amb potencies.

e Pot identificar el valor posicional de les xifres d’un nombre i representar i identificar nombres
fraccionaris sobre la recta numeérica.

e També pot resoldre problemes de percentatges més complexos.

Mesura de magnituds

e Pot relacionar expressions d’unitats de massa d’Us quotidia (1/4 kg, 1/2 kg, 3/4 kg) amb
I’equivaléncia en grams aixi com coneixer el valor temporal de les expressions de temps més
habituals (segle, mil-leni...).

e Es capagc de resoldre problemes en qué intervenen magnituds de massa, capacitat i longitud
i fer canvis d’unitats.

Geometria

¢ |’alumnat pot identificar i calcular el perimetre d’una figura. Pot formar figures planes a partir
de la seva composicié i descomposicié i deduir la construccié de figures a partir de les parts.
e Es capagc d'identificar la posicié d’un objecte en I'espai en relacié amb un mateix.

® Pot deduir la mesura de I’'angle complementari en un angle pla.

Organitzacid de la informacid

¢ [’alumnat és capa¢ d’extreure informacié de taules de dades i d’interpretar-les, aixi com de
grafics de punts. També pot llegir i interpretar pictogrames.

e ['alumnat coneix el procediment per trobar la mitjana aritmética.

¢ |dentifica els percentatges representats en un grafic de sectors.

e Pot identificar un fet probable amb la seva expressid en nombres fraccionaris i successos
equiprobables.
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Nivells Competéncies assolides per I’'alumnat d’aquest nivell
Nivell 300 A més de les competéncies del nivell anterior
Nombres | operacions
e ['alumnat pot interpretar una fraccié com a part d’una unitat i definir el concepte de maxim
comu divisor.
e Es capagc de resoldre problemes amb més d’una operacié amb nombres fraccionaris
i problemes amb nombres naturals i fraccionaris on la resposta és indirecta.
e Pot aplicar els criteris de prioritat d’operacions amb parentesis en un context de problema.
e Pot ordenar nombres decimals (series ascendents i descendents).
Mesura de magnituds
e Es capagc de resoldre problemes de mesura de temps i d’equivaléncies on cal efectuar canvis
d’unitats, aixi com problemes de mesura amb resposta indirecta i deduir operacions amb canvis
d’unitats de mesura de capacitat amb resultat aproximat.
Geometria
e | ’alumnat pot deduir la mesura dels angles en un poligon.
® Pot reconéixer un angle obtus.
e Pot representar i interpretar moviments de translacié i gir sobre una quadricula.
e Pot formar cossos geometrics a partir d’altres per composicié i descompaosicio, aixi com
formar figures a partir de les parts.
e Es capagc de llegir i interpretar la representacié a escala d’una maqueta.
Organitzacid de la informacio
e 'alumnat pot interpretar histogrames on cal deduir algunes dades.
e Pot discernir entre probabilitats iguals i no iguals en diferents successos.
Nivell 350 A més de les competencies del nivell anterior
Nombres i operacions
e 'alumnat pot interpretar la representacioé grafica, sobre una quadricula, d’un nombre decimal.
® Pot resoldre operacions amb nombres decimals amb resultat aproximat.
e Ordenar i comparar nombres derivats de diferents expressions numeriques.
e Calcular percentatges representats amb nombres fraccionaris que no siguin doble o meitat.
Mesura de magnituds
e Es capagc d’establir equivaléncies entre les unitats de mesura per efectuar comparacions
i transformacions i relacionar unitats de capacitat i de volum.
¢ Pot llegir mesures en aparells d’Us quotidia (balanga).
Geometria
e ['alumnat compren el concepte d’eix de simetria i pot relacionar una figura plana amb el cos
geomeétric que deriva de la seva rotacio.
e Pot identificar un cos geometric a partir de les seves caracteristiques.
e Es capagc d'identificar i comparar la superficie de diferents figures, en el pla, donada una unitat
de referencia i identificar i deduir les parts que formen una figura representada graficament.
Organitzacid de la informacid
e 'alumnat pot identificar probabilitats no iguals en una situacio¢ on cal deduir les dades a partir
d’una imatge grafica.
Nivell 400 A més de les competéncies del nivell anterior
Mesura de magnituds
e 'alumnat coneix i pot calcular I'equivalencia entre diferents unitats de temps.
Organitzacid de la informacio
e Es capac de deduir fets probables quan intervé la proporcionalitat.
Nivell 450 A més de les competencies del nivell anterior

Geometria
e 'alumnat pot identificar els eixos de simetria en diferents figures.

Mesura de magnituds
e Es capag de comparar volums expressats en diferents unitats i resoldre problemes
d’equivaléncies entre unitats de volum i capacitat.

Organitzacio de la informacio
e Es capagc d’identificar els percentatges representats en un grafic de sectors en un context de
problema complex.

108 Consell Superior d’Avaluacié del Sistema Educatiu



2.4.4.2. Resultats en matematiques segons la titularitat dels centres

’alumnat dels centres publics obté una puntuacié mitjana de 245 punts (nivell 200-249) i el dels centres privats de
256 punts (nivell 250-259). Aguesta diferencia no és estadisticament significativa.

En els centres publics és més alt el percentatge d’alumnat que se situa en els nivells inferiors, un 18,3%, i més baix
els que se situen en els nivells alts, un 14,1%. Com a consequéncia el percentatge d’alumnat que es troba per sobre
del nivell 250 és més alt en els centres privats.

4% | | | |

Privat 37,7% 14,9% 2,6%
Public 33,6% 11,8%
0% 20% 40% 60% 80% 100%

B 100-149 150-199 200-249 [l 250-200 M 300-349 M 350-399

2.4.4.3. Resultats en matematiques segons el génere de 'alumnat

Els nois obtenen un puntuacié mitjana de 256 punts (nivell 250-299) i les noies de 246 punts (nivell 200-249).
Aquesta diferéncia, pero, no és estadisticament significativa.

Observant com es distribueixen ambdds grups per nivells, s’aprecia que hi ha molts més nois que noies en els ni-
vells alts (un 19% de nois respecte d’un 12,9% de noies), perd en els nivells intermedis la situacié dels nois i de
les noies és similar. Tot i aixd un 55,5% dels nois esta en els nivells intermedis o superiors davant d’'un 48,3% de
les noies.

26% | | | | |

Noies 11,3% 1,6%
Nois 15,5%
0% 20% 40% 60% 80% 100%

B 100-149 150-199 200-249 [l 250-299 M 300-349 [ 350-399
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2.4.4.4. Resultats en matematiques segons els nivell d’estudis familiar

S’observen diferéncies estadisticament significatives en els resultats de I'alumnat en funcié del nivell d’estudis que
tenen els seus pares/mares. Com palesa la taula seglent, les puntuacions de I'alumnat van augmentant segons
s’incrementen els nivells d’estudis dels pares/mares.

Nivell d’estudi familiar Puntuacié de I’alumnat dintre de I’escala
Sense estudis 195
Estudis primaris 234
Estudis secundaris 255
Estudis universitaris 270

300

270
255
234
;
200 3,5,
100
O | | | 1
Sense estudis Estudis primaris Estudis secundaris  Estudis universitaris

S’observa la distribucié de I'alumnat en funcio del nivell d’estudis dels pares/mares: a mesura que augmenta el nivell
d’estudis es concentra més alumnat en els nivells alts i a la inversa, a mesura que augmenta els nivells d’estudis dels
pares hi ha menys alumnat en els nivells baixos.
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En el cas d’alumnat amb pares/mares amb estudis universitaris s’observa que un 69,6% de I'alumnat se situa en el
nivell 250-299 o per sobre, quant a I'alumnat amb pares/mares amb estudis secundaris aquest percentatge se situa
en un 53,9%, pel que fa a 'alumnat amb pares amb estudis primaris és d’un 37,1% i pel que fa a 'alumnat de pares
sense estudis el percentatge d’alumnat que se situa per sobre d’aquest nivell és d’'un 12,5%.

0,9%
Estudis universitaris
|
0,7%
Estudis secundaris 35,7% 38,0% 13,2% 2,7%
|
4,9%
Estudis primaris . 38,5% 29,0% 7,2%
|

33,3%

Sense estudis

0% 20% 40% 60% 80% 100%

B 100-149 150-199 [ 200-249 | 250-299 [ 300-349 M 350-399
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2.4.5. ACTIVITATS OBERTES DE MATEMATIQUES

Operacié amb nombres naturals

L’alumnat ha de resoldre un problema a partir de la suma de tres nombres parells consecutius raonant tots els
passos donats fins a arribar a la solucio.

Pregunta: La suma de tres nombres parells consecutius és 84. Quins sén aquests numeros?

100%

80%
70,1%

60%

40%

20%

14,3%
8,0% 7,2%

| | | | | | | |
Raona i resol Raona sense Resol sense Plantejaments No respon
'operacié  resoldre I'operacio raonar erronis

Només un 8,0% de I’'alumnat ha resolt correctament I'operacié.

Operacié amb fraccions
Un grup d’alumnes ha d’elaborar 60 fitxes d’animals.

Pregunta: Un grup d’alumnes ha d’elaborar 60 fitxes d’animals. Han pensat fer 1/3 de les fitxes sobre mami-
fers, 2/5 sobre aus i la resta sobre reptils. Quantes fitxes hauran de fer sobre réptils?

100%

80%

60%

45,1%
40%
24,8%
20% = 15,8%
12,3%
O% R | | | S— | | . | | 1
Raona i resol Raona sense Resol sense Plantejaments No respon
'operacié  resoldre I'operacio raonar erronis

Un 24,8% de I’'alumnat ha resolt amb éxit I’operacio.
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Operacié amb fraccions
L'alumnat ha de resoldre com repartir el contingut d’una ampolla de 2 litres en recipients d’1/20 de litre.

Pregunta: Repartim el contingut d’'una ampolla de 2 litres en recipients d’1/20 de litre. Quants recipients po-
dem omplir?

100%

80%
68,0%

60%

40%

20% 1R,QDU

7,7% o
0% | —

| | | | | | | |
Raona i resol Raona sense Resol sense Plantejaments No respon
I'operacié  resoldre I'operacio raonar erronis

Només un 7,7% de I’'alumnat ha resolt correctament I'operacié.

Operacié amb el sistema métric decimal
L’alumnat ha de resoldre un problema en que ha de fer canvis d’unitat de longitud.

Pregunta: La longitud d’una piscina és de 25 metres. Si una nedadora ha recorregut 3 quilometres, quantes
vegades ha recorregut la piscina?

100%
80%
60%
47,9%
40%
31,2%
O/ -
20% 14,2%
. 6’0%
0,7%
0% — : — N
Raona i resol Raona sense Resol sense Plantejaments No respon
I'operacié  resoldre I'operaciod raonar erronis

Un 31,2% de I'alumnat ha resolt correctament I’'operacio.
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Mesures i proporcions
L’alumnat ha de resoldre un problema on se li demana relacionar quantitat i proporcions.

Pregunta: Un fertilitzant conté un 15% de nitrats. Quants kg de nitrats contenen 400 kg de fertilitzant?

100%
80%
60%
51,7%
40%
21,3%
) =
20% 14,2%
10,8%
0% . I I S I : . "
Raona i resol Raona sense Resol sense Plantejaments No respon
I'operacié  resoldre 'operacio raonar erronis

El 21,3% de I'alumnat ha resolt correctament aquest problema.

Calcul de probabilitats
En aquest exercici I'alumnat haura de trobar possibles combinacions.

Pregunta: Una noia té en el seu armari les peces de vestir segiients: una camisa vermella i una de blava, una
faldilla verda i una altra de marrd, i unes sabates beix i unes de negres. Quantes combinacions de roba pot fer?

100%
80%
61,5%
60%
40%
20% 17.7%
. 5’5% 8Y7% 6’6%
oo I == B BN ==
Raona i resol Raona sense Resol sense Plantejaments No respon
I'operacié  resoldre I'operacio raonar erronis

Un 17,7% de I'alumnat ha resolt correctament I'operacié.

114 Consell Superior d’Avaluacié del Sistema Educatiu



Operacié amb nombres naturals

L'alumnat ha d’expressar el numero 30 amb tres xifres iguals, utilitzant les operacions necessaries.

Pregunta: EI numero 30 es pot representar amb tres cincs com el resultat d’aquesta operacié: 5x5+5=30. In-
tenta amb tres xifres iguals, les que tu vulguis, expressar el numero 30, utilitzant les operacions que creguis
necessaries.

100%

80%

69,9%
60% =
40%
24,2%
20%
2,8% 0.0% 3,0%
i 0
0% = , . I . . , . I .
Raona i resol Raona sense Resol sense Plantejaments No respon
I'operacié  resoldre I'operacio raonar erronis

Un 69,9% de I’alumnat ha resolt amb éxit aquest exercici.

Calcul d’arees

L'alumnat ha de fer les operacions necessaries mitjancant el calcul d’arees per esbrinar quina és la superficie des-
aprofitada d’una cartolina de la qual s’han retallat 6 banderetes iguales.

Pregunta: D’aquesta cartolina n’hem retallat 6 banderetes iguals. Quina és la superficie que hem desaprofitat?

100%

80%

60%

45,5%
40%
20% 16,3% e
12,8%
= - . .
0% - T T T ; T 1
Raona i resol Raona sense Resol sense Plantejaments No respon
'operacié  resoldre I'operacio raonar erronis

Només un 8,7% de I'alumnat ha resolt correctament aquest exercici.
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2.4.6. CONCLUSIONS

Referents a I’area, continguts i/o habilitats avaluades
Generals

¢ |’alumnat obté resultats més alts en I'organitzacié de la informacio i en el treball amb nombres i operacions i t&€ més
dificultats en la mesura i la geometria.

e S’observa un millor domini dels coneixements conceptuals i I'aplicacié de procediments i estrategies i més dificultat
en la resolucié de problemes.

Nombres i operacions

¢ | 'alumnat demostra més facilitat per a llegir, descompondre i operar amb nombres naturals.

e S’observa més dificultat en el treball amb nombres decimals, fraccionaris i interpretacié i calcul de percentatges.

Mesura de magnituds

¢ Es resolen favorablement les situacions d’estimacié d’unitats de mesura.

e |’alumnat es mostra forca habil a utilitzar el sistema metric decimal i les unitats per a la mesura del temps, perd mos-
tra més dificultat quan cal aplicar transformacions i equivaléncies entre les unitats.

Geometria

e Domina millor els sistemes de representacio i referencia amb alguna dificultat en I'aplicacio i la interpretacié de I'es-
cala grafica en maquetes.

e | 'alumnat mostra forga habilitat a identificar els elements i les caracteristiques de les figures geometriques planes i
de volum, aixi com les seves composicions i descomposicions en altres figures.

e Mostra dificultats en la mesura de volums, superficies i angles.

Organitzacioé de la informacio

e Mostra facilitat per a extreure informacié de les taules de dades i reconegixer i interpretar els diferents tipus de gra-
fics.

e El grau d’encert en estimacions de probabilitats és acceptable perd mostra més dificultat quan intervé la proporcio-
nalitat.
Referents a les analisis comparatives dels resultats

¢ Els nois obtenen millors resultats que les noies en matematiques, perod la diferéncia que s’observa no és estadisti-
cament significativa. El mateix succeeix en relacié amb la titularitat dels centres.

e Si que s’observen diferencies significatives, estadisticament, en funcié del nivell d’estudis dels pares.

e Els resultats obtinguts sén globalment una mica millors que en les avaluacions dels anys 1995 i 1999, aquesta millo-
ra s’aprecia basicament en els continguts de nombres i operacions i en el de la mesura de magnituds.
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Referents al context d’aprenentatge
¢ L es matematiques son una assignatura valorada per I'alumnat i per les families.

e Tot i que I'alumnat fa una valoracié molt positiva del treball en grup, es constata que és una practica poc habitual a
les classes de matematiques

e En la metodologia de treball, destaca que el professorat sovint encarrega exercicis per realitzar a casa i que des-
prés sén corregits a I'aula. També tenen una preséncia important els controls dels continguts treballats.

e E|l material de treball més utilitzat és el llibore de text, com a suport tedric o també com a quadern de treball. Sovint
es complementa amb altres exercicis que els proposa el professorat. No és gens habitual que I’'alumnat inventi exer-
cicis i problemes. També és poc freqlent la utilitzacié d’objectes materials.
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2.4.7. RECOMANACIONS

e Afavorir I’elaboracio d’estratégies personals de calcul i aritmetica mental, potenciant la utilitzacié de la composicio i
la descomposicié i de les propietats dels nombres i les operacions.

¢ Diversificar les propostes de treball amb I’objectiu que permetin a I'alumnat prendre decisions sobre I’estrategia
de resolucié que pot ser més adequada en cada cas.

e Fer de I'aula un espai d’investigacio, reflexid i intercanvi de coneixements.
¢ Relacionar, sempre que sigui possible i tingui sentit, els temes de treball amb la vida real.

e |nstaurar sessions curtes i periddiques a les estones de matematiques per fer calcul mental, consolidar rutines i
memoritzar relacions numeériques.

e Oferir a I'alumnat propostes de treball orientades a afavorir I'adquisicié del sentit numeéric, de manera que li per-
meti entendre els exercicis matematics en el seu context global i no com una simple aplicacié de procediments me-
canics apresos.

¢ Analitzar els problemes proposats a I'alumnat amb |'objectiu d’oferir-li un ventall el més ampli possible en el plan-
tejament dels enunciats, en el diferent i progressiu grau de dificultat, i en les possibilitats de resoluci6 i resposta.

e Utilitzar amb frequencia material manipulable per afavorir I’'adquisicié dels conceptes de geometria i mesura de mag-
nituds. Aixi com també s’hauria d’utilitzar per treballar les fraccions.

118 Consell Superior d’Avaluacié del Sistema Educatiu



2.5. Coneixement del medi social i natural

2.5.1. RESULTATS GLOBALS EN CONEIXEMENT DEL MEDI SOCIAL | NATURAL

OBJECTIU GENERAL: Coneixer allo que I’alumnat sap respecte a I’experiéncia directa amb el medi fisic,
social i cultural, aixi com sobre conceptes més abstractes.

La prova de coneixement del medi social i natural s’ha organitzat a partir dels 10 blocs de continguts que proposa el
curriculum basic. I, en relacié amb les habilitats requerides de coneixement, amb 27 items, d’aplicacié, amb 30 items,
de comprensid, amb 22 items, i d’analisi, amb 25 items.

Taula 2.5.1. Resultat en coneixement del medi social i natural

Continguts Percentatges d’encerts
RESULTAT GLOBAL 67,52%
L'ésser huma i la salut 64,84%
El paisatge 70,46%
El medi fisic 69,61%
Els éssers vius 64,48%
Els materials i les seves propietats 72,48%
Poblacié i activitats humanes 72,23%
Maquines i aparells 61,89%
Organitzacio social 64,80%
Mitjans de comunicacio i transport 66,16%
Canvis i paisatges historics 69,60%

El resultat global que ha obtingut I'alumnat en la prova és d’'un 67,52%. El percentatge d’encert en totes les parts
avaluades és molt similar a la mitjana. Els resultats més elevats s’han obtingut en materials i les seves propietats i
en poblaci¢ i activitats humanes, amb uns percentatges d’encert d’un 72,48% i d’'un 72,23%, respectivament. El re-
sultat més baix es registra en maquines i aparells, amb un 61,89%.

En totes les parts avaluades del coneixement del medi social i natural, els resultats sén molt similars i superiors al
60% d’encerts. Les parts que I'alumnat resol més satisfactoriament fan referencia als materials i les seves propie-
tats i a la poblacio i les activitats humanes. El bloc de continguts que presenta més dificultat fa referéncia a les ma-
quines i els aparells.

Taula 2.5.2. Resultats en coneixement del medi social i natural segons les habilitats avaluades

Habilitats Percentatges d’encerts
Coneixement 63,14%
Comprensio 71,76%
Aplicacio 68,46%
Analisi 67,23%

Segons les habilitats avaluades, s’observa que I’'alumnat obté puntuacions més altes pel que fa a la comprensié, amb
un 71,76% d’encert, i més baixes en coneixement, amb un 63,14%. En I'aplicaci6 i I'analisi es registren uns resultats
d’un 68,46% i d’'un 67,23%, respectivament.
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2.5.2. COMPARACIO DE RESULTATS ENTRE LES DIFERENTS AVALUACIONS

Prenent els 23 items comuns entre les avaluacions de I'any 1999 i 2003, s’observa que, proporcionalment, no hi ha
diferéncies estadisticament significatives, encara que el resultat de I’avaluacioé de I’'any 2003 és una mica superior. Si
mirem les diferéncies de les parts, a totes, excepte en paisatge i en canvis de paisatge historics, els resultats sén
més alts en I'avaluacio del 2003.

Taula 2.5.3. Comparacié de resultats entre avaluacions

Entre les avaluacions dels anys 1999 i 2003 1999 2003
(n = 3.324) (n = 2.071)
Coneixement del medi 67,70% 68,52%
Entre les avaluacions dels anys 1995, 1999 i 2003 1995 1999 2003
(n = 858) (n = 3.324) (n = 2.071)
Coneixement del medi 62,94% 65,38% 64,98%

Aplicant la férmula de proporcionalitat entre els resultats dels items comuns a les tres avaluacions, també s’observa
que no hi ha diferencies significatives en els resultats. Aixd no obstant, el resultat global és millor I'any 1999, per bé
que les diferencies més destacables es donen entre el resultat de 1995 respecte als de les altres dues avaluacions,
a favor de les Ultimes.

Taula 2.5.4. Comparacié de resultats en cos huma i salut entre avaluacions

El cos huma i la salut 1995 1999 2003

(n =858) (n=23.324) (n=2.071)
El cos huma i la salut. Localitzar els segments corporals del cos huma 84,7% 91,8% 89,3%
El cos huma i la salut. Organitzacié de 'estructura del cos huma - 54,5% 58,8%
TOTAL - 73,15% 74,05%

Taula 2.5.5. Comparacié de resultats en paisatge entre avaluacions

El paisatge 1995 1999 2003
(n=858) (n=3.324) (n=2.071)
El paisatge. Lectura de mapes fisics d’altitud - 90,0% 89,0%
El paisatge. Identificar indicadors de distancia en mapes - 74,0% 71,4%
TOTAL - 82,0% 80,02%

Taula 2.5.6. Comparacié de resultats en medi fisic entre avaluacions

El medi fisic 1995 1999 2003

(n =858) (n=23.324) (n=2.071)
El medi fisic. Funcionament del sistema solar (1) 56,4% 52,6% 55,8%
El medi fisic. Funcionament del sistema solar (Il) 49,6% 47,1% 44,0%
El medi fisic. Canvis d’estat de I'aigua - 52,9% 50,2%
El medi fisic. Habitat de les molses - 72,8% 78,2%
TOTAL 53,0% 56,35% 57,05%
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Taula 2.5.7. Comparacio de resultats en éssers vius entre avaluacions

Els éssers vius 1995 1999 2003
(n=858) (n=3.324) (n=2.071)
Els éssers vius. Morfologia vegetal (flor) 80,3% 82,9% 82,4%
Els éssers vius. Morfologia dels animals vertebrats (aus) 56,8% 68,6% 73,6%
TOTAL 68,55% 75,75% 78,00%
Taula 2.5.8. Comparacié de resultats en materials i les seves propietats entre avaluacions
Els materials i les seves propietats 1995 1999 2003
(n=858) (n=3.324) (n=2.071)
Els materials i les seves propietats. L'evaporacié de 'aigua 56,3% 61,1% 60,9%
Els materials i les seves propietats. Causes del procés de combustié 55,1% 53,8% 54,5%
Els materials i les seves propietats. Caracteristiques de les energies renovables - 73,8% 76,8%
TOTAL 55,70% 62,90% 64,07%
Taula 2.5.9. Comparacio de resultats en poblacié i activitats humanes entre avaluacions
Poblacié i activitats humanes 1995 1999 2003
(n=858) (n=3.324) (n=2.071)
Poblacid i activitats humanes. La indUstria i les materies primeres - 80,8% 75,6%
Poblacio i activitats humanes. Sectors de produccié i poblacié activa - 74,0% 79,1%
Poblacio i activitats humanes. Evolucio turistica - 43,7% 47,7%
TOTAL - 66,17% 67,47%
Taula 2.5.10. Comparacié de resultats en organitzacié social entre avaluacions
Organitzacio social 1995 1999 2003
(n=858) (n=3.324) (n=2.071)
Organitzacié social. Medi politic i cultural (la constitucio) - 41,9% 47,3%
Organitzacié social. Principis de convivencia - 79,8% 82,4%
TOTAL - 60,85% 64,85%
Taula 2.5.11. Comparacié de resultats en mitjans de comunicacié i transport entre avaluacions
Mitjans de comunicacio i transport 1995 1999 2003
(n=858) (n=3.324) (n=2.071)
Mitjans de comunicacié i transport. Maquines i aparells relacionats
" nunicaclo 1 transp quines 1ap ' 86,1% 82,7% 80,3%
amb la comunicacio
Mitjans de comunicacio i transport. Mitjans de comunicacié de masses - 75,5% 78,7%
TOTAL 86,10% 79,10% 79,50%
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Taula 2.5.12. Comparacié de resultats en canvis i paisatges historics entre avaluacions

Canvis i paisatges historics 1995 1999 2003

(n =858) (n=23.324) (n=2.071)
Canvis i paisatges historics. Temps historic. Classificar dates en el temps - 89,7% 91,0%
Canvis i paisatges historics. Medi economic i social. La contractacio laboral 58,8% 73,5% 74,4%
Canvis i paisatges historics. Identificar segles amb anys 45,3% 39,7% 34,6%
TOTAL 52,05% 67,63% 66,60%

Taula 2.5.13. Comparacioé de resultats entre tots els items de coneixement del medi entre avaluacions

Coneixement del medi 1995 1999 2003
(n =858) (n=23.324) (n=2.071)

Essers vius 80,3% 82,9% 82,4%
Poblacio i activitats humanes - 80,8% 75,6%
Mitjans de comunicacio i transport 86,1% 82,7% 80,3%
El cos huma o la salut 84,7% 91,8% 89,3%
Organitzacio social - 41,9% 47,3%
El paisatge - 90,0% 89,0%
El medi fisic 56,4% 52,6% 55,8%
Els éssers vius 56,8% 68,6% 73,6%
Poblacié i activitats humanes - 74,0% 79,1%
Canvis i paisatges historics - 89,7% 91,0%
Canvis i paisatges historics 58,8% 73,5% 74,4%
El paisatge - 74,0% 71,4%
El medi fisic 49,6% 47,1% 44,0%
Canvis i paisatges historics 45,3% 39,7% 34,6%
Mitjans de comunicaci6 i transport - 75,5% 78,7%
El medi fisic - 52,9% 50,2%
Els materials i les seves propietats 56,3% 61,1% 60,9%
Els materials i les seves propietats 55,1% 53,8% 54,5%
Els materials i les seves propietats - 73,8% 76,8%
Poblacié i activitats humanes - 43,7% 47, 7%
Organitzacié social - 79,8% 82,4%
El medi fisic - 72,8% 78,2%
El cos huma i la salut - 54,5% 58,8%
GLOBAL (dels 23 items comuns a les dues darreres avaluacions) - 67,70% 68,52%
GLOBAL (dels 10 items comuns a les tres avaluacions) 62,94% 65,38% 64,98%
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2.5.3. ASPECTES DE CONTEXT RELACIONATS AMB EL CONEIXEMENT DEL MEDI SOCIAL
| NATURAL

L'alumnat, a través d’unes preguntes, exposa com és el seu procés d’ensenyament-aprenentatge en coneixement del
medi, i també la manera com treballa a la classe, fent valoracions sobre la seva propia activitat.
Autoavaluacié

En coneixement del medi, només un 6% de I’alumnat considera que va malament o molt malament, encara que hi ha
un 43,8% que diu que li costa forga o molt entendre aquesta assignatura.

Taules 2.5.14. Autoavaluacioé de I’alumnat amb relacié al coneixement del medi social i natural

Molt malament Malament Aprovat Bé Molt bé
Com vas en coneixement del medi 0,8% 5,2% 16,3% 53,9% 23,9%
Gens / Poc d’acord Forca / Molt d’acord
Entendre coneixement del medi em costa esforg 56,2% 43,8%

Valoracio de I’assignatura
Prop del 60% de I'alumnat considera que dedica forga temps a estudiar el coneixement del medi i creu que estudiar-
lo I'ajuda a entendre millor els problemes que I'envolten. No arriba al 50% I'alumnat que manifesta que els seus pa-

res consideren I'assignatura important.

Taula 2.5.15. Valoracio de I’area de coneixement del medi social i natural

Gens / Poc d’acord Forca / Molt d’acord
Dedico molt de temps a estudiar coneixement del medi 43,5% 56,5%
Els meu; pares\em oyliuer.w que he d’fest.udiar coneixement 50.0% 48.0%
del medi perque és I'assignatura més important
Estudiar coneixement del medi em permet entendre millor
ud x 'emp ! 42,8% 57,2%

els problemes que m’envolten

A I'hora de treballar, 'alumnat valora més el treball en grup i I'activitat d’escoltar el plantejament dels companys que
no pas el treball individual i el fet de donar a coneixer els seus plantejaments. Tot i aixi, valora positivament totes les
formes de treballar.

Taula 2.5.16. Habits de treball en I’area de coneixement del medi social i natural

Mai / Poques Algunes Forca / Moltes

vegades vegades vegades

Com millor em surten els exercicis és treballant sol 13,2% 26,3% 60,5%
Es bo treballar en grup, som més a pensar i donar idees 7,4% 16,4% 76,2%
Explicar als altres el que se m’acut per anar resolent les dificultats

g eseq ' acLl. per anar 1eso 18,6% 26,4% 55,0%
m’ajuda a sentir-me segur/a i confiar en mi mateix/a
Es important saber escoltar el que cadascun dels companys

P d pany 2.4% 6,8% 90,8%

del grup digui sobre un tema plantejat
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Aspectes del procés d’ensenyament-aprenentatge

Entre les activitats que I'alumnat considera que fa més habitualment a la classe de coneixement del medi hi ha la
correccid dels exercicis fets a casa per encarrec del professorat, I'aprenentatge referit a la interpretacioé de grafics,
mapes, planols etc., i la realitzacié de controls respecte al que aprenen. No és habitual que I'alumnat treballi en grup
o faci fitxes de treball individualment. Tampoc no sovinteja gaire la consulta de llibres per ampliar coneixements, ni
el treball amb altres materials, tot i que no es treballa només amb el llibre de text.

Taula 2.5.17. Dinamica de treball en I’area de coneixement del medi social i natural

Mai / Poques Algunes Forca / Moltes

vegades vegades vegades
El professor o professora ens mana exercicis per fer a casa 14,0% 18,9% 67,2%
Els exercicis que fem a casa es corregeixen a classe 6,8% 6,5% 86,7%
'(Ij'reelbnaglsetr;we ?peggljlp i mostrem a la resta de la classe el resultat 38.4% 08.5% 33.1%
Treballem individualment en fitxes de treball 33,4% 21,5% 45,1%
Prenem apunts de la pissarra 26,2% 24,7% 49,1%
Treballem només amb el llibre de text 30,0% 21,7% 48,3%
Consultem llibres que ens ajuden a ampliar coneixements 35,8% 26,7% 37,5%
Fem controls d’alld que hem aprés 2,1% 3,7% 94,3%
gi[k))zsi:zrsr? ?Olrgtgrrgiairtiei;\jgtzar grafiques, mapes, planols, 10.3% 20.8% 68.9%
Treballem amb materials diferents 30,6% 31,3% 38,1%

Quan el professor/a introdueix un tema nou a classe, el que fa normalment és seguir el llibre de text i també es de-
dica a explicar el tema durant tota la sessié de classe, aixi com a preguntar coses sobre el que sap I’alumnat, donar
una visio global del tema i realitzar un guié per al seu seguiment.

Taula 2.5.18. Dinamica de presentacio de temes en I’area de coneixement del medi social i natural

Mai / Poques Algunes Forca / Moltes

vegades vegades vegades

El professor/a ens pregunta sobre el que sabem d’aquest tema nou 23,9% 25,3% 50,8%
El professor/a ens déna una visié general sobre el tema i escriu

prote . 9 33,2% 23,5% 43,3%
un guié a la pissarra
El professor/a introdueix el tema amb un problema practic

pre auen & P P 39,8% 27,4% 32,8%
relacionat amb la vida diaria
Realitzem activitats en grups petits 43,9% 32,3% 23,8%
Seguim el llibre de text 6,7% 8,4% 84,9%
El professor/a ens ddna fotocopies de continguts relacionats

P P! ingu ' 39,8% 22,0% 38,2%
amb el tema
El professor/a dedica tot el temps de la classe a explicar el tema 14,6% 22,2% 63,2%

En relacié amb els materials que el professorat fa servir amb més freqléncia per a la conduccié de les activitats de
classe, destaquen els mapes, murals i maquetes. No és habitual que el professorat utilitzi mitjans audiovisuals per
realitzar les explicacions a la classe, ni tampoc que faci servir mitjians de divulgacié, com soén la premsa i la tele-
visié. Molt esporadicament es realitzen experiencies practiques a I'aula o bé es va al laboratori a treballar.
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Taula 2.5.19. Dinamica de classe en I’area de coneixement del medi social i natural

Mai / Poques Algunes Forca / Moltes

vegades vegades vegades
Treballem amb materials variats 39,8% 33,1% 27,1%
En les explicacions de classe s'’utilitzen el projector de diapositives,
pricacion ! pro) pe 72,6% 17,0% 10,4%

transparencies, videos, etc., referits a coneixement del medi
Utilitzem mapes, murals, maquetes, etc. 29,9% 28,8% 41,3%
Realitzem experiencies practiques a l'aula o al laboratori 61,7% 22,6% 15,7%
Realitzem activitats fora de 'aula (visites a museus, exposicions,

. 1S ‘aula ( 1S, &P . 36,2% 34,4% 29,4%
tallers i altres activitats relacionades amb el coneixement del medi)
Utilitzem la premsa o la televisié en aspectes relacionats amb

nap . P 65,7% 19,9% 14,4%
el coneixement del medi
Realitzem jocs o dramatitzacions 75,1% 16,8% 8,1%
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2.5.4. RESULTATS EN CONEIXEMENT DEL MEDI SOCIAL | NATURAL SEGONS EL METODE
D’ANALISI DE RESPOSTA A L'ITEM (TRI)

2.5.4.1. Resultats globals

Els nivells de coneixement superiors sén assolits per un 15,4% de I'alumnat. Per sota d’aquests nivells, en els nivells
intermedis es troba un 68,7% de I'alumnat. En els dos rangs inferiors se situa un 16% de I'alumnat.

Rangs de puntuacié Freqiiéncia Percentatge Percentatge acumulat
100-149 54 2,6% 2,6%
150-199 277 13,4% 16,0%
200-249 690 33,3% 49,3%
250-299 732 35,4% 84,7%
300-349 264 12,8% 97,5%
350-399 53 2,6% 100%
100%

80%

60%

40% 33,3% 30,2 %

20% 13,4% 12,8%

= 1 m -
0% ——m— . . . ——
100-149 150-199 200-249 250-299 300-349 350-399
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Nivells de competéncia en coneixement del medi social i natural

Nivells

Competéncies assolides per I’'alumnat d’aquest nivell

Nivell 100

Paisatge
e Sap orientar-se en un planol utilitzant els punts cardinals.

Essers vius
e Ordena les etapes de la metamorfosi dels cucs de seda, a partir de la representacio grafica.

Poblacid i activitats humanes
* Reconeix, entre diferents propostes, les causes dels moviments migratoris actuals.

Nivell 150

A més de les competéncies del nivell anterior

Essers vius, cos huma i salut

e Reconeix caracteristiques estructurals basiques del cos huma i dels éssers vius, aixi com
aspectes relacionats amb la salut.

Poblacid i activitats humanes
¢ Llegeix, interpreta i expressa informacio en diferents tipus de grafics (linia del temps, barres
i sectors).

Mitjans de comunicacio i transport
¢ Analitza I’'adequacié dels mitjans de comunicacio i transport de la societat actual. Reconeix el
sistema Braille com a sistema de lectura.

El medi fisic
® Reconeix la representacio del cicle de I'aigua i I'instrument per mesurar les precipitacions.

Materials i les seves propietats
e Reconeix les propietats dels liquids (viscositat) i dels materials en qué estan construits els
estris d’Us quotidia (transmissié de calor).

Nivell 200

A més de les competéncies del nivell anterior
Essers vius
e Coneix trets caracteristics dels animals i de les plantes.

Poblacid i activitats humanes
¢ Analitza dades representades graficament amb relacié als sectors de produccié. Relaciona
industries amb les materies primeres que fan servir.

Paisatge

¢ Llegeix mapes tenint en compte la llegenda i els interpreta a escala, traga un itinerari en un
mapa de carreteres.

Medi fisic

* Reconeix per qué es donen certs fendmens en la naturalesa.

Canvis i paisatges historics
e Dedueix aspectes historics a través de la lectura de textos i/o interpretacié de representacions
grafiques.

Mitians de comunicacid i transport

e Reconeix les seccions d’un diari.

e Coneix normes de circulacio basiques i sap donar solucions a situacions relacionades amb el
transport (transit, ponts...).

Organitzacio social
® Reconeix paisos de la Unié Europea, fronteres del territori estatal i principis constitucionals.

Els materials i les seves propietats

* Reconeix els estats fisics de I'aigua.

e Reconeix la procedencia de materies d’us quotidia (benzina).

¢ Relaciona la transformaci¢ de I'energia aplicada a utensilis d’Us quotidia. | reconeix el
funcionament d’aparells no quotidians.

Cos huma i salut
* Reconeix malalties habituals.
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Nivells

Competéncies assolides per I’'alumnat d’aquest nivell

Nivell 250

A més de les competencies del nivell anterior

Els materials i les seves propietats

e Coneix com els factors externs actuen sobre els materials.

e Reflexiona sobre I'Us de les matéries més adients per a la conservacio del medi.

Cos huma i salut
e Reconeix les relacions estructurals del cos huma aixi com aspectes relacionats amb els
aparells del cos huma i les seves funcions.

Organitzaci¢ social
e Coneix la declaracioé dels drets humans, institucions de cooperacié. Té integrades normes de
participacié i convivéncia.

Canvis i paisatges historics
e Reconeix un paisatge, la seva formacio, transformacié i localitzacié a través d’una imatge.
e Reconeix la utilitat cultural d’objectes antics (troballes).

Mitians de comunicacid i transport
® Reconeix I’esquema de la xarxa de carreteres d’Espanya.

Medi fisic
® Reconeix com certes actuacions de I’'home influeixen en el medi ambient.

Poblacid i activitats humanes
¢ Interpreta informacié relacionada amb els sectors de produccié, els identifica i en coneix
caracteristiques.

Essers vius
e Coneix caracteristiques dels animals invertebrats.

Maquines i aparells
¢ Reflexiona sobre el funcionament de maquines d’Us quotidia (balanca).

Nivell 300

A més de les competéncies del nivell anterior

El medi fisic

® Relaciona i coneix aspectes astronomics com la relaci¢ del dia amb el moviment de la Terra
i per on surt el sol.

¢ Relaciona aspectes geografics i atmosferics.

Poblacid i activitats humanes
e |dentifica el turisme com una activitat del sector terciari i interpreta dades de I'evolucié
d’aquest sector.

Cos huma i salut
¢ Relaciona els aparells del cos huma amb les seves funcions, reconeix elements contaminants
per a la salut i pautes de conservacié dels aliments que repercuteixen en la salut.

Organitzacid social
e Reconeix els organs sobre els que recau els diferents poders de I’Estat i les seves funcions.

Essers vius
* Reconeix les cadenes alimentaries que es donen a la natura aixi com la funcié que exerceixen
en I'entorn I'activitat d’alguns animals (abelles).

Canvis i paisatges historics
e Relaciona un invent amb la revolucié industrial.

Materials i les seves propietats
e |dentifica els processos de transformacié de materials segons les condicions a qué se
sotmeten (dissolucid).
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Nivells Competéncies assolides per I’'alumnat d’aquest nivell

Nivell 350 A més de les competencies del nivell anterior
Essers vius
¢ Distingeix caracteristiques d’alguns animals atenent a la seva alimentacio, reproduccio
i caracteristiques d’adaptaci¢ al medi.

Organitzaci¢ social
e Sap quin és el contingut de la Constitucio.

Canvis i paisatges historics
e Relaciona un any amb el segle a qué pertany.

Paisatge
e Infereix les activitats que es poden desenvolupar en un lloc determinat en funcié de les seves
caracteristiques geografiques.

Maquines i aparells
e Interpreta les causes de processos fisics (combustié/moviment).

Mitjans de comunicacio i transport
e Coneix els missatges dels senyals de transit.

Nivell 400 A més de les competéncies del nivell anterior
Maquines i aparells
e Coneix aparells generadors i transformadors d’energia electrica.

Mitjans de comunicacio i transport
e Coneix qué son els mitjans de comunicacié de masses.

Nivell 450 A més de les competéncies del nivell anterior
Mitjans de comunicacio i transport
e Reconeix la radio com un mitja de comunicacié de massa.

2.5.4.2. Resultats en coneixement del medi social i natural segons la titularitat dels centres

L’alumnat dels centres publics obté una mitjana dintre de I’'escala de 244 punts (se situa en el nivell 200-249 de I'es-
cala) i la de centres privats, de 257 punts (se situen en el nivell 250-299 de I'escala). Estadisticament les diferencies
que s’observen son significatives.

Dintre de cada nivell s’observa que en els centres privats hi ha un percentatge més alt d’alumnat que esta en els tres
nivells superiors, un 56%, davant d’'un 46,5% d’alumnat dels centres publics que se situa en aquests nivells. El per-
centatge d’alumnat que es troba en els dos nivells més alts (nivell 300-349 i nivell 350-399) és similar tant en els
centres privats com en els centres publics (aproximadament un 15%).

N R

Privat 2% 12,4% 3,4%
Public 31,6% 13,0% 1,9%
0% 20% 40% 60% 80% 100%

B 100-149 150-199 200-249 [l 250299 | 300-349 [ 350-399

Consell Superior d’Avaluacié del Sistema Educatiu 129



2.5.4.3. Resultats en coneixement del medi social i natural segons el génere de I’alumnat

Els nois obtenen una puntuacié mitjana dintre de I’escala de 253 punts mentre que la de les noies és de 248 punts.
Les diferéncies que s’observen son estadisticament significatives.

Segons la distribucié per nivells hi ha un percentatge més gran de nois, un 18,5%, que esta en els nivells més alts,
en el nivell 300-349 o per sobre. El percentatge de noies que se situa en aquests nivells és d’'un 12,9%. Tot i aix0, el
percentatge de nois i de noies que supera els coneixements mitjans és similar, un 50,3% de les noies i un 52,2%
dels nois.

24% | | | |

Noies

Nois

0% 20% 40% 60% 80% 100%

B 100-149 150-199 200-249 [l 250-299 M 300-349 [ 350-399

2.5.4.4. Resultats en coneixement del medi social i natural segons el nivell d’estudis familiar

En funcié del nivell d’estudis que tenen els pares/mares s’observen diferencies significatives en els resultats de
I’alumnat. En aquest sentit I'alumnat amb pares/mares amb estudis superiors té resultats més alts respecte a I’alum-
nat amb progenitors amb menys estudis. Vegeu la puntuacio a la taula seglent:

Nivell d’estudi dels pares i mares Puntuacié de Palumnat dintre de I’escala
Sense estudis 190
Estudis primaris 234
Estudis secundaris 256
Estudis universitaris 269
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256
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200 190
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| | | | | | 1
Sense estudis Estudis primaris Estudis secundaris  Estudis universitaris

En la distribuci¢ de puntuacions per nivells s’observa que cap alumne amb pares sense estudis arriba a assolir cap
dels nivells alts i que la majoria de 'alumnat amb pares/mares amb estudis universitaris esta dintre dels nivells de
coneixements mitjans o superiors.

N

Estudis universitaris 19,7% 5,3%
|
0,6%
Estudis secundaris 39,5% 13,9% 2,0%
|
4,7%
Estudis primaris . 28,8% 7,8% A
|

Sense estudis

0% 20% 40% 60% 80% 100%

B 100-149 150-199 200-249 [l 250299 M 300-349 [ 350-399
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2.5.5. ACTIVITATS OBERTES DE CONEIXEMENT DEL MEDI SOCIAL | NATURAL

A més de les preguntes tancades d’opcié multiple, la prova de coneixement del medi es completa amb preguntes
obertes en les quals I'alumnat ha d’elaborar la resposta. Les preguntes i els resultats van ser els seglents:

Accidents geografics: I'altipla

A partir d’'una lamina en que apareixen set accidents geografics I'alumnat ha d’identificar el que correspon a un altipla.

Reconeix un altipla 43,2%

NO reconeix o altlplé _ 5510%

No respon § 0,8%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

D’un total de 512 alumnes, ha respost correctament un 43,2% de I’alumnat.

Aprofitament dels animals

D’una taula on figuren tres animals: la vaca, el gos i la gallina, 'alumnat ha d’escriure, com a minim, un aprofitament
de cada animal.

Reconeix més de 93,9%
dos aprofitaments

Reconeix dos 3.5%
aprofitaments

Resposta incorrecta @ 1,4%

No respon | 1.2%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Un 93,9% de 'alumnat ha realitzat amb exit aquest exercici: reconeix més de dos aprofitaments dels animals.
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Activitats de I’ésser huma que modifiquen el paisatge natural

A I'alumnat se li demana que escrigui quatre actuacions humanes que transformin el paisatge natural.

|dentifica 4 13.0%
transformacions '

Identlflga 3 17.4%
transformacions

ReSpOSta neorecta _ e

No respon 3,5%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Només un 13,9% de I'alumnat ha escrit quatre actuacions i un 17,4% n’identifica 3. Hi ha un 68,5% de 'alumnat que
0 bé ddna respostes incorrectes o0 bé no en dona cap.
Germinacio6 de la llavor

L'alumnat ha de llegir un text sobre la germinacié de la llavor amb espais en blanc que ha de completar amb cinc
paraules que es donen (aliment, fulles, arrel, arrels i tija) i col-locar-les correctament.

Col-loca correctament 56,6%
les 5 paraules

Col-loca menys
7,19
de 5 paraules 1%

Respostes incorrectes _ 36,1%

No respon | 0.2%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Un 56,6% de I’alumnat ha omplert els buits correctament.
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Completar una grafica de barres

L'alumnat ha de completar una grafica de barres de I’'evolucié de la poblacié a la ciutat amb les dades donada en
una taula.

Completa la grafica

90,59
de barres i

S’equivoca en 22%
la presentacio

S’equivoca en

> €] 1,3%
més d’una dada °

No respon 6,0%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Un 90,5% de 'alumnat ha completat la grafica de barres que representa correctament les dades.

Realitzacio d’una fitxa sobre un animal

L'alumnat ha d’omplir una fitxa que reculli alldb més significatiu sobre un animal concret després d’una lectura pre-
via d’'un text.

Completa la fitxa
correctament

S’equivoca en 6.2%
un registre '

S’equivoca en 1.9%
més d’un registre

No respon | 0,4%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

El 91,6% de I'alumnat ha completat la fitxa correctament.
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Orientacié sobre un planol

A I'alumnat se li proporciona un planol on ha de dibuixar el cami més curt entre dos punts.

Traca el cami més curt 30,0%
No traca el cami més curt 68,1%
No respon 1,9%
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Només un 30% de I'alumnat ha dibuixat correctament el recorregut.

Mesures per millorar la qualitat de vida de persones discapacitades

L’alumnat ha d’escriure algunes mesures per ajudar les persones que nomeés es poden moure en cadira de rodes.

Escriu 2 o més mesures

No respon

3,2%

esora 1 mesua [ =

24,9%

Respostes no 43,6%
relacionades

0%

20%

40%

60% 80% 100%

Només un 24,9% ha contestat correctament aquesta pregunta, és a dir, escriu dues mesures.
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Animals en perill d’extincié

Després de la lectura d’un text sobre animals en perill d’extincid se li demana a I'alumnat que expliqui algunes idees
per evitar que desapareguin aquestes especies d’animals.

Planteja dues 0 més idees 5,7%

Planteja idees erronies _ 43,2%

No respon | 0.6%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

A I'alumnat se li demana que plantegi com a minim dues idees. Només hi ha un 5,7% de I'alumnat que en planteja
dues perd n’hi ha un 50,6% que almenys en planteja una.

Localitzacié del femur en I’esquelet huma

Se li presenta a I'alumnat I’esquelet huma i ha d’identificar on es troba el femur.

Assenyala 53)3%
correctament el femur

No assenyala 43,9%
correctament el femur

No respon 2,8%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

El 53,3% de I’'alumnat ha localitzat correctament el femur en I’esquelet huma.
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Conseqiliéncia del trencament d’una cadena alimentaria

L'alumnat ha de contestar que succeiria si es trenqués una cadena alimentaria concreta: herba = conill = guineu,
si per una malaltia es morissin tots els conills de la zona.

Assenyala més
d’un efecte

No respon

Solucions erronies . 9,8%

3,0%

27,0%

Assenyala només 60,2%
un efecte '

0%

20%

40%

60% 80% 100%

Només un 27,0% de I"'alumnat assenyala més d’un efecte. Hi ha un 60,2% de I’alumnat que n’assenyala només un.

Utilitzacié d’un eix cronologic

L’alumnat ha d’anotar en un eix cronologic sis dates significatives.

Situa correctament 70,9%
les dates
Té una errada - 16,5%
Té més d’una errada - 10,8%
No respon W 1.8%
0% 20% 40% 60% 80% 100%

El 70,9% de I'alumnat ha situat correctament totes les dates.
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2.5.6. CONCLUSIONS

Referents a I’area

e Els resultats globals aconseguits per I'alumnat en aquesta area passen del 67% d’encerts i no s’observen grans
diferencies entre els diferents blocs de continguts.

e Entre els blocs amb millors resultats hi figuren els de paisatge, materials i poblacié i activitats humanes, que passen
del 70% d’encerts. Els resultats més baixos sén els del bloc de maquines i aparells que arriba just al 60%.

¢ En general, el rendiment és satisfactori en la majoria de blocs de coneixements.

¢ Els alumnes mostren tenir un bon domini en alld que es refereix a la lectura de grafics, mapes i en els items amb un
contingut més procedimental.

e Mostren tenir més dificultats en els items que impliquen relacionar aspectes diversos o realitzar inferéncies a partir
de I'observacio.

Referents a les habilitats

e |’habilitat en la qual aconsegueixen millors resultats és en la de comprensio, mentre que els resultats més baixos
s’assoleixen en les activitats referides a coneixements.

Referents a I’ésser huma i la salut

e Coneixen les funcions dels principals organs del cos huma i la importancia de I'alimentacié en la salut.

e Manifesten tenir una bona visié general dels continguts del bloc perd mostren tenir certes dificultats a I’hora d’apro-
fundir o de relacionar els diferents aspectes.

Referents al paisatge

e Mostren tenir un bon nivell de lectura i interpretacié de mapes i grafics en tots aquells aspectes generals: escala,
orientacio, signes convencionals...

e També aconsegueixen uns bons resultats en els aspectes relacionats amb el relleu i el clima.
¢ Els costa més de situar aspectes concrets en el mapa (paisos, continents).

* Les activitats en les quals mostren tenir més dificultats sén les que impliquen relacionar aspectes diferents.

Referents al medi fisic

e Tot i que el rendiment general en aquest bloc és satisfactori, mostren tenir dificultats en aquells aspectes relacio-
nats amb I’astronomia (moviments de la Terra).

Referents a éssers vius

e Demostren tenir un bon domini en el coneixement dels aspectes relacionats amb les caracteristiques dels éssers
vius, tant d’animals (principalment els vertebrats) com de vegetals.

e Mostren tenir dificultats en el coneixement del vocabulari especific.
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Referents als materials i les seves propietats i poblacié i activitats humanes

e Tot i que presenten un nivell molt satisfactori en aquests blocs de coneixements, en canvi mostren tenir dificultats
en aquells aspectes més relacionats amb I'experimentacio i la interpretacié de taules numeriques.

Referents a maquines i aparells

e Mostren tenir dificultats en la comprensié del funcionament de maquines i aparells en general. El seu nivell és més
satisfactori quan els continguts estan relacionats amb la seva experiencia directa.

Referents a organitzacié social i mitjans de comunicacié

® En aquest bloc, el rendiment és normal, una mica per sota de la mitjana.

¢ Mostren poc coneixement en alguns aspectes generals de I'organitzacio i les funcions del sistema politic espanyol.

e També els costa d’identificar els mitjans de comunicacié de masses.

Referents a canvis i paisatges historics

® Resolen bé els aspectes relacionats amb la cronologia, aixi com els relacionats amb el reconeixement de les dife-
rents fonts historiques.

e Mostren tenir més dificultats en aquells aspectes que impliquen el coneixement de fets i conceptes.

Referents a les analisis comparatives dels resultats en coneixement del medi social i natural

e No s’observen diferencies significatives segons la titularitat dels centres. Els alumnes dels centres privats aconse-
gueixen resultats superiors.

¢ Es constaten diferencies significatives segons el genere dels alumnes. Els nois mostren un millor rendiment.

e També hi ha diferencies estadisticament significatives en funcié del nivell d’estudis de les families.

e No es perceben diferencies significatives entre les avaluacions de 1999 i 2003, perd si que se n’observen en re-
lacié amb la realitzada el 1995, en la qual els resultats sén més baixos.

Referents al context d’aprenentatge

Valoracié

e Els alumnes manifesten valorar positivament aquesta area en la qual aconsegueixen bons resultats, tot i que els
costa la comprensié d’alguns aspectes.

e Creuen que els ajuda a una millor comprensié del mén que els envolta.
e Manifesten que 'area és poc valorada per les families.

e Valoren molt positivament el treball en grup, perd també veuen la importancia del treball individual en la realitza-
ci6 d’exercicis.
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Procés d’aprenentatge
El temps a 'aula

e Manifesten que, a l'aula, el que fan més és corregir exercicis fets a casa, fan controls i utilitzen grafics, mapes o un
altre material similar.

¢ A l'aula no treballen gaire sovint en grup ni realitzen gaire treball de consulta.
Introduccio de temes nous

e Aproximadament la meitat de I'alumnat diu que el professorat pregunta quins sén els coneixements previs dels
alumnes abans d’introduir un tema nou.

e |a majoria del professorat utilitza el llibre de text per explicar i sén pocs els que relacionen els temes amb la vida
diaria.

Els materials

e Habitualment s’utilitzen pocs materials en I'area de coneixement del medi.

e Els més utilitzats sén els mapes, grafics i maquetes (40%).

e Gairebé mai s’utilitza material audiovisual ni de la premsa.

e Aproximadament una tercera part de I'alumnat manifesta que sovint realitza activitats fora de 'aula.

¢ | a majoria d’alumnes no utilitza gairebé mai el laboratori ni realitza experiéncies practiques a la classe.

¢ | es activitats menys habituals soén la realitzacié de jocs o dramatitzacions.
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2.5.7. RECOMANACIONS

e Continuar realitzant sovint exercicis de lectura de mapes i grafics, ja que en aquest aspecte obtenen un bon ren-
diment.

e Cal incrementar els exercicis de localitzacions concretes, on es presenten més dificultats.
¢ Realitzar sortides relacionades amb el curriculum per tal d’acostar la realitat del territori a I’alumnat.

¢ Realitzar exercicis de simulacié a 'aula, amb material, per tal d’apropar als alumnes els aspectes més abstractes i
més allunyats de la seva experiéncia directa (com per exemple, els moviments de la Terra).

¢ Relacionar els diferents aspectes estudiats a I'aula per tal d’afavorir la comprensié global i arribar a la creacié de
models (com en el cas dels éssers vius).

¢ Realitzar sovint experiéncies a 'aula o al laboratori, on els alumnes puguin manipular, realitzar observacions siste-
matiques, discutir i treure conclusions, per tal d’afavorir la comprensié dels fendomens fisics estudiats, aixi com tam-
bé la comprensié de les maquines i dels operadors més senzills i anar construint aixi models de la realitat que els
envolta.

e Realitzar resums col-lectius dels temes treballats i reculls del vocabulari especific tractat per afavorir-ne la com-
prensio i la memoritzacio.
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2.6. Coneixement del medi social i cultural de Catalunya

2.6.1. RESULTATS GLOBALS EN CONEIXEMENT DEL MEDI SOCIAL | CULTURAL DE CATALUNYA

Els items elaborats per mesurar el coneixement que té I'alumnat quant a la historia i la geografia de Catalunya inclouen
continguts relacionats amb el medi historic i el medi politic i cultural, pel que fa a la part d’historia de Catalunya, i
continguts relacionats amb el medi fisic i el paisatge, aixi com el medi econdomic i social, pel que fa a la geografia.
Aquesta prova té una base comuna d’items en les avaluacions de I'any 1995 i 1999 tot i que la manera d’aplicacid
de la prova, tal com s’ha dit a la presentacio, ha canviat del format paper al format virtual.

OBJECTIU: Reconéixer i explicar esdeveniments, llocs, simbols, monuments, personatges, institucions
del passat i del present, definidors de la geografia, de la historia de Catalunya i de la seva realitat social
territorial i nacional.

Taula 2.6.1. Resultat en coneixement del medi social i cultural de Catalunya

Continguts Percentatges d’encerts
GLOBAL 56,72%
Historia 51,83%
Geografia 59,58%

El resultat global obtingut per I’'alumnat en aquesta prova ha estat d’un 56,72% d’encerts. Mirant les dues parts de
la prova, el resultat d’historia és d’'un 51,83% i el de geografia, d’un 59,58%.

Historia

OBJECTIU: Comprendre el temps historic i algunes caracteristiques de les grans etapes de la historia de
la humanitat, de la historia de Catalunya i d’alguns trets d’identificacié cultural.

Aquesta part de la prova mesura el nivell de coneixement i comprensid de I'alumnat en les diferents etapes de la his-
toria de Catalunya, antiga, medieval, moderna i contemporania i en tot el que estigui relacionat amb el medi politic
i cultural.

La part d’historia s’avalua amb 16 items: 2 items fan referencia a la historia antiga, 3 a la historia medieval, 4 a la his-
toria moderna i contemporania i 7 items al medi politic i cultural.

Taula 2.6.2. Resultat en historia de Catalunya

Historia de Catalunya Percentatges d’encerts
Medi historic Antiga 64,21%
Medieval 49,67%
51,83%
Moderna i contemporania 33,65%
Medi politic i cultural 59,57%

Com es pot veure, I'alumnat demostra tenir més coneixement del medi politic i cultural que no pas del medi historic,
no obstant aixd contesta millor les preguntes relacionades amb la historia antiga que aquelles que estan relaciona-
des amb la historia medieval o moderna i contemporania.
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Geografia

OBJECTIU: Conéixer elements de la geografia fisica, politica, economica i demografica del territori
catala.

Aquesta part de la prova vol avaluar el coneixement de I'alumnat en relacié amb el medi fisic, paisatge i medi economic
i social de Catalunya.

La part de geografia s’avalua amb un total de 27 items dels quals 24 avaluen fets i conceptes, i 3, procediments.
S’avalua el medi fisic i el paisatge amb 12 items, el medi econdmic i social amb 12 i amb 3 items la part de grafiques i

mapes.

Taula 2.6.3. Resultat en geografia de Catalunya

Geografia de Catalunya Percentatges d’encerts
Medi fisic i paisatge 52,53%
Medi economic i social 64,12% 59,58%
Grafics i mapes 69,07%

L'alumnat resol millor els items relacionats amb la interpretacié de grafiques i mapes, també els que fan referéncia
al medi econdomic i social i, en canvi, té més dificultat en la part del medi fisic i paisatge.

Els items que han estat resolts amb més dificultat formen part de la part d’historia i, en concret, 3 d’histdria moder-
na i contemporania, on es demana I’ordenacié cronologica de quatre fets historics, el coneixement de les colonies
industrials i del Decret de Nova Planta. Un altre aspecte en el qual han mostrat tenir dificultats ha estat el reconei-
xement d’estils artistics, ja que un dels items amb menys encert demanava la identificacié d’una arcada gotica.

En canvi, es pot dir que I'alumnat coneix quin és I’hnimne de Catalunya i que representa la figura de I’alcalde d’un po-
ble o ciutat. També, en la part de geografia, I'alumnat sap localitzar Catalunya en un mapa del mén, reconeix fets
demografics senzills i esta assabentat de fets tan actuals com I'arribada de I’'AVE.
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2.6.2. COMPARACIO DELS RESULTATS ENTRE LES DIFERENTS AVALUACIONS

S’ha de tenir present que les dades globals surten de la mitjana d’encert en els items comuns als tres anys en quée
s’han aplicat les proves. També s’ha de valorar la diferencia mostral i recordar que ha variat la presentacié de les pro-
ves en les tres avaluacions. Per aquests motius, els resultats presentats s’han de veure com una tendéncia i s’han
de valorar en funcié de la possible influencia d’aquestes variables.

Taula 2.6.4. Comparacié de resultats generals entre avaluacions

Coneixement del medi de Catalunya. Any 1995 Any 1999  Any 2003 Diferéncia global de
Geografia i historia (n=880) (n=3.319) (n=929) proporcions 1995/1999/2003
51,97% 58,28% 55,11% Només hi ha diferéncies entre

el resultat de I'any 1995
respecte del de 1999

Taula 2.6.5. Comparacioé de resultats en historia entre avaluacions

Historia Any 1995 Any 1999 Any 2003
(n = 880) (n = 3.319) (n = 929)
Historia antiga. Reconéixer el planol d’una ciutat romana 50,0% 74,2% 70,9%
Historia medieval. Reconeixer grups socials de I'Edat Mitjana 40,0% 43,7% 50,2%
Historia medieval. Identificar una arcada gotica 63,5% 54,2% 24,0%
Historia medieval. Identificar personatges relacionats amb la historia catalana  44,2% 50,2% 42,3%
Historia medieval. Identificar el patrimoni, art romanic 32,0% 35,9% 44,3%
Historia medieval. Identificar un diagrama d’oficis de I’edat mitjana 80,2% 79,0% 56,5%
Ia-|(ijltgrli:1(goﬂc;irrr;adieclc]);tce;dpe(;rania. Coneixer els representants d’institucions 47.2% 72.9% 77.0%
Simbols d’identitat. Coneixer quin és I’himne nacional de Catalunya 50,5% 63,6% 78,6%
iiemcb;)tlzlsr’]tj;ntitat. Coneixer quin dia se celebra la Diada Nacional 36.4% 68.4% 64.7%
TOTAL 49,3% 60,2% 56,5%
Taula 2.6.6. Comparacioé de resultats en geografia entre avaluacions
Geografia Any 1995 Any 1999 Any 2003
(n = 880) (n = 3.319) (n = 929)
Geografia general. Localitzar accidents fisics de Catalunya (costes) 55,7% 63,6% 66,3%
Geografia general. Localitzar accidents fisics de Catalunya (rius) 44.7% 52,7% 49,7%
Geografia general. Comprendre mapes del temps 81,2% 76,0% 58,1%
Geografia comarcal. Localitzar en un mapa comarques de Catalunya 54,7% 50,8% 40,2%
Geografia comarcal. Coneixer les capitals comarcals de Catalunya 55,6% 52,5% 51,5%
Geografia comarcal. Coneixer el patrimoni natural (zones volcaniques) 51,7% 50,5% 64,7%
Geografia comarcal. Coneixer el patrimoni natural (aiguamolls) 44,0% 49,2% 45,6%
Grafics i mapes. Interpretar en un mapa la densitat de poblacio 52,0% 54,2% 51,8%
TOTAL 54,9% 56,2% 53,5%
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2.6.3. RESULTATS EN CONEIXEMENT DEL MEDI SOCIAL | CULTURAL SEGONS EL METODE
D’ANALISI DE RESPOSTA A L'ITEM (TRI)

2.6.3.1. Resultats globals

El percentatge d’alumnat que se situa per sobre del nivell mitja (nivell 250-299) és d’un 52,4%. Cal destacar que el
percentatge d’alumnat en els nivells baixos (nivells 100-140 i 150-199) i els nivells alts (nivells 300-349 i 350-399)
és similar.

Un petit percentatge de I'alumnat, un 1,5%, pot desenvolupar totes les tasques que corresponen al nivell més alt,
nivell 350. Un 3% de I'alumnat es troba en el nivell més baix (nivell 100-149). La majoria d’alumnat, un 71,4%, es
classifica en nivells intermedis (nivells 200-249 i 250-299).

Rangs de puntuacié Freqiiéncia Percentatge Percentatge acumulat
100-149 19 2,0% 2,0%
150-199 121 13,0% 15,0%
200-249 303 32,6% 47,6%
250-299 360 38,8% 86,4%
300-349 112 12,1% 98,5%
350-399 14 1,5% 100%
100%

80%

60%

40% 38,8%

32,6%
20% 13,0% 12,1%
2,0% . 1,5%
0% = ——S— L | L| T T
100-149 150-199 200-249 250-299 300-349 350-399
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Nivells de competéncia en coneixement del medi social i cultural

Nivells

Competéncies assolides per I’'alumnat d’aquest nivell

Nivell 150

Medi fisic. Historia antiga
e 'alumnat pot identificar un planol d’una ciutat classica.

Nivell 200

A més de les competéncies del nivell anterior

Medi fisic i paisatge

e 'alumnat pot coneixer aspectes geografics molt generals aixi com les activitats economiques
de Catalunya.

Grafics i mapes
e Es capag d’interpretar mapes i grafics. Localitza Catalunya en el mén.

Medi politic i cultural
e Pot recongixer simbols politics presents a la vida escolar i identificar representants de les
institucions catalanes molt presents en la vida quotidiana.

Nivell 250

A més de les competéncies del nivell anterior

Medi politic i cultural

e 'alumnat pot coneixer simbols d’identitat de Catalunya, fets socials actuals i estils
arquitectonics contemporanis.

Medi historic. Historia medieval i antiga
e 'alumnat és capac¢ de coneixer aspectes generals de la historia medieval i coneixer algunes
construccions megalitiques i la seva funcio.

Medi economic i cultural
e Pot comprendre aspectes relacionats amb la demografia i amb els sectors de produccio i sap
relacionar algunes de les primeres matéries amb I’economia catalana.

Medi fisic i paisatge

e Pot identificar les grans unitats de relleu de Catalunya, aixi com les caracteristiques
geografiques d’algunes comarques.

e Es capagc de valorar aspectes positius en la conservacié de la natura o el paisatge.

Nivell 300

A més de les competéncies del nivell anterior

Medi fisic i paisatge

e 'alumnat pot coneixer les capitals de les comarques aixi com caracteristiques particulars
d’alguna d’elles.

e Pot identificar accidents geografics no relacionats directament amb les grans unitats de relleu
de Catalunya.

Medi economic i cultural
e Pot relacionar algunes comarques amb el seu sector de produccié predominant.

Nivell 350

A més de les competéncies del nivell anterior

Medi historic. Historia moderna i contemporania

e ['alumnat pot coneixer fets politics i econdmics de la historia moderna i contemporania, aixi
com personatges historics emblematics.

e Sap ordenar cronologicament fets historics.

Medi politic i cultural
e Es capagc d'identificar caracteristiques arquitectdniques d’estils allunyats en el temps.

Medi fisic i paisatge
e Pot situar en el mapa diferents comarques de Catalunya.
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2.6.3.2. Resultats en coneixement del medi social i cultural segons la titularitat dels centres

L’alumnat dels centres publics obté una puntuacid mitjana de 246 punts, que correspon al nivell 200 de I'escala, i
I’alumnat dels centres privats, de 256, que el classifica en el nivell 250-299.

En els centres publics I'alumnat que se situa en el nivell 250-299 o per sobre és d’'un 49% mentre que en els cen-
tres privats és d’un 57,4%.

Estadisticament les diferencies son significatives.

1% | | | |

Privat 1% 13,4% 1,9%
Public 36,6% 11,2% 1,2%
0% 20% 40% 60% 80% 100%

B 100-149 150-199 200-249 [l 250-2909 M 300-349 M 350-399

2.6.3.3. Resultats en coneixement del medi social i cultural segons el génere de "alumnat

Els nois obtenen una puntuacié més alta que les noies tot i que aquesta diferencia no és estadisticament significa-
tiva. Dintre de I’escala els nois enregistren una puntuacié mitjana de 252 i les noies de 249 punts.

Si s’observen les distribucions segons els rangs de puntuacié es veu que soén similars el percentatge de nois que se
situa en el nivell 250-299 o per sobre, un 53,8%, i el de noies, un 50,8%.

Estadisticament les diferencies no son significatives.

N I R

Noies

Nois

0% 20% 40% 60% 80% 100%

B 100-149 150-199 200-249 [l 250-299 [ 300-349 M 350-399
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2.6.3.4. Resultats en coneixement del medi social i cultural segons el nivell d’estudis familiar

Tot i que no sempre son significatives s’observen diferencies entre les puntuacions de I'alumnat en funcié del nivell
d’estudis que tenen els pares/mares. L'alumnat amb pare/mare amb estudis superiors té resultats més alts respec-
te a I'alumnat amb progenitors amb menys estudis.

S’observen diferencies estadisticament significatives entre els resultats de I'alumnat amb pares/mares amb estudis
universitaris respecte al que té progenitors amb menys estudis. No s’observen diferencies entre I’'alumnat amb pa-
res sense estudis respecte als que tenen pares amb estudis primaris 0 secundaris. Veieu les puntuacions a la taula
seguent:

Nivell d’estudis familiar Puntuacioé de I’alumnat dintre de I’escala
Sense estudis 218
Estudis primaris 231
Estudis secundaris 253
Estudis universitaris 274
300
274
253
231
218
200
100
O K | K K . | . | | |
Sense estudis Estudis primaris Estudis secundaris  Estudis universitaris
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Cal destacar que cap alumne amb pares/mares sense estudis arriba a assolir els nivells alts de I’escala perd tampoc
n’hi ha cap en el nivell més baix. En canvi, aproximadament un 75% de I'alumnat amb pares/mares amb estudis
universitaris se situa en el nivell 250-299 o per sobre.

0,4%

Estudis universitaris 3,7%

|
0,9%
Estudis secundaris 43,7% 10,1% 1,3%
|
4,5%
Estudis primaris . 31,6% 5,5%
|

Sense estudis

0% 20% 40% 60% 80% 100%

B 100-149 150-199 200-249 [l 250-209 M 300-349 [ 350-399

Consell Superior d’Avaluacié del Sistema Educatiu 149



2.6.4. CONCLUSIONS

Cal recordar que alguns dels objectius relacionats amb el coneixement del medi no estan representats en aquesta
prova perque ja s’avaluen en la prova que s’ha preparat per a tot I'Estat (coneixement del medi social i natural), com
per exemple I'objectiu que fa referéncia al concepte de temps historic, o el que es troba referit a la salut.

Referents a I’area, continguts i/o habilitats avaluades

e Els resultats assolits pels alumnes de Catalunya mostren que dominen millor els continguts relacionats amb la geo-
grafia i que aconsegueixen un nivell més baix en els continguts d’historia.

¢ Mostren també un millor domini en els continguts procedimentals i tenen dificultats en els aspectes més memoris-
tics tant de la geografia com de la historia.

Referents a la historia

Encara que hi ha pocs items en la prova per avaluar algunes de les etapes historiques, podem fer aproximacions, te-
nint en compte els percentatges de respostes encertades.

e Tenint en compte aquest percentatge, es veu que els alumnes dominen millor els coneixements d’historia antiga i
medieval i tenen dificultats en els relacionats amb la historia moderna i contemporania. Aix0 podria ser degut al fet
que, tot i que molts centres destinen els darrers anys de la primaria a la historia moderna i contemporania, donada la
gran quantitat d’aspectes que inclouen aquestes darreres etapes historiques, podria passar que no s’arribessin a
estudiar alguns aspectes importants de la historia més recent.

e Un altre aspecte en el qual els alumnes tenen dificultats és en el reconeixement de caracteristiques del patrimoni
historicoartistic de Catalunya.

e També tenen dificultats en el reconeixement de personatges emblematics de la historia catalana.

Referents a la geografia

e Pel que fa a la geografia, els alumnes dominen els aspectes més procedimentals de lectura i d’interpretacié de gra-
fics i mapes, aixi com aspectes relacionats amb fets socials d’actualitat i aspectes economics de Catalunya.

e Demostren saber localitzar les unitats de relleu de Catalunya i, en canvi, tenen dificultats en la situacio i la localit-
zacié de comarques i rius, aspectes que requereixen més una memoritzacié i una practica continuada de treball amb
mapes.

Referents a les analisis comparatives dels resultats

e Tot i que els nois obtenen una mitjana més alta, no hi ha diferéncies significatives en els resultats aconseguits per
nois i noies.

e Si que s’observen diferéncies significatives entre els resultats aconseguits per I'alumnat dels centres privats i els
dels publics. L’alumnat dels centres privats obté uns resultats més alts.

e S’observen diferencies significatives entre els resultats de I'alumnat que té pares amb estudis universitaris respecte
a I'alumnat que té pares amb estudis inferiors. No s’observen diferéncies entre els resultats de I’alumnat que té pa-
res sense estudis respecte a I'alumnat que té pares amb estudis primaris o secundaris.

e En comparar les dades obtingudes pels alumnes en les proves de 1995 i 1999, s’observa una lleugera millora en-
tre els resultats globals del 2003, tot i que aquesta millora correspon a 'area de geografia, mentre que els percen-
tatges aconseguits en historia és mantenen.
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2.6.5. RECOMANACIONS
e En realitzar el Projecte Curricular de Centre (PCC) cal seleccionar els continguts més significatius de cada etapa
historica perqué els alumnes puguin estudiar aspectes de totes i cadascuna de les etapes de la historia de Catalunya

al llarg de I'’educacié primaria.

¢ Realitzar una programacio general de centre que inclogui les principals sortides i visites al patrimoni cultural, per tal
d’anar introduint els alumnes, des de petits, de manera Iudica i gradual, en el coneixement del patrimoni.

e Seleccionar els personatges de la historia que es considerin rellevants i incloure’ls en els aprenentatges de les eta-
pes historiques corresponents i/o en I'explicacié de contes, llegendes, cangons...

e Situar sempre en el temps, utilitzant dibuixos o altres recursos grafics amb els alumnes més petits, els esdeveni-
ments historics estudiats.

e Ajudar els alumnes a utilitzar mapes de manera habitual, a situar elements geografics diferents i a memoritzar-los.

¢ Realitzar excursions per coneixer els principals elements del paisatge en directe i utilitzar imatges per reforcar la
seva identificacio en el moment de I'estudi a I'aula.

e Atés el caracter abstracte i dificil de la historia, realitzar sovint visites que afavoreixin la comprensié dels diferents
periodes historics.
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2.7. Coneixements referents a les tecnologies de la informacié i la comunicacioé
(TIC)

2.7.1. RESULTATS GLOBALS REFERENTS A LES TIC

Els items dissenyats per avaluar les TIC inclouen continguts relacionats amb I’estudi d’identificacié de les competen-
cies basiques en TIC iniciat pel Consell Superior d’Avaluacié I'any 2002, en el qual van participar set comunitats

autonomes.

Amb aquesta prova es pretén mesurar i observar el coneixement i les destreses que té I’alumnat en relacié amb I'Us
de les tecnologies de la informacié i la comunicacio, i en concret, amb I’Us de I’ordinador.

OBJECTIU: Coneixer el procés d’iniciar i apagar un ordinador, guardar i recuperar la informacio, escriure
un text tot coneixent la terminologia dels editors de text i I’'Gs de navegadors.

Taula 2.7.1. Resultats en TIC

Continguts Percentatges d’encerts
GLOBAL 77,82%
Coneixer el procés correcte per iniciar i apagar un ordinador 94,4%
Guardar i recuperar la informacié a I'ordinador i en diferents suports (disquet, disc dur...) 76,8%
Us basic de navegadors 89,3%
Coneixer la terminologia basica sobre editors de text 68,6%
Estructurar internament els documents: copiar, tallar i enganxar 85,1%
Donar format a un text: tipus de lletra, marges... 65,4%
Inserir imatges i altres elements grafics 67,2%
Us basic del teclat 95,2%

Tot i que els resultats son forga elevats en totes les competencies avaluades, I’alumnat resol millor situacions rela-
cionades amb I'entorn de 'ordinador, com ara I'Us del teclat i els processos d’engegar i apagar I’ordinador. També
coneix I’'Us dels navegadors i, en concret, com accedir a Internet i buscar una pagina web. Tot i que la mitjana d’en-
cert ha estat per sobre del 60%, I'alumnat té una mica més de dificultat a donar format als textos i a entendre la
terminologia que aixd implica, aixi com a combinar text amb imatge (inserir imatges).

Dintre de les 8 competéncies avaluades, n’hi ha tres parts que es desdoblen en diferents items tal com s’indica a la

taula d’especificacions 1.3.5 a I'apartat d’instruments d’avaluacié. Tot seguit s’indiquen els resultats obtinguts a
cada punt.

Guardar i recuperar la informacié en I’ordinador i en diferents suports

Taula 2.7.2. Resultats en les competéncies relacionades a guardar i recuperar informacioé en I’ordinador
i en diferents suports

Guardar i recuperar la informacié en I'ordinador i en diferents suports Percentatges d’encerts
Guardar la informacié en un disquet 62,7%
Crear un fitxer 79,6%
Obrir un fitxer de la unitat de disc 93,0%

L’alumnat és capag de buscar un fitxer en una unitat de disc i de crear-ne un altre, perd sembla que té més dificul-
tat en el procés de desar la informacio.
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Coneixer la terminologia basica sobre editors de text / Donar format a un text

Taula 2.7.3. Resultats en les competéncies relacionades a conéixer la terminologia basica sobre editors
de text / donar format a un text

Conéixer la terminologia basica sobre editors de text / Donar format a un text Percentatges d’encerts
Modificar format i mida 75,7%
Suprimir 85,1%
Cursiva 79,1%
Justificar els marges 47,5%
Centrar 63,1%
Inserir 67,2%

Pel que fa al treball amb textos, I’alumnat domina millor la modificacio de la lletra i no tant la modificacié del conjunt
del text. En concret, té més dificultat per a justificar els marges i domina millor la supressié d’alguna part del text.
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2.7.2. ANALISIS COMPARATIVES DEL RESULTATS REFERENTS A LES TIC

Resultats per génere
Taula 2.7.4. Resultats en funcié del génere de I’alumnat

S’observa que, a nivell global i en cada competéncia, no hi ha diferéncies estadisticament significatives entre els re-
sultats que obtenen els nois i els resultats que obtenen les noies.

Les diferencies que s’observen sén a favor dels nois tot i que no superen en cap cas els tres punts percentuals. Les
puntuacions de les noies estan una mica per sobre en les competéncies que fan referéncia a I’estructuracio interna de
documents i donar format a un text.

Competéncies Nois Noies Diferéncies
(n = 478) (n =473)
Coneixer el procés correcte per iniciar i apagar un ordinador 98% 97% No
Guardar i recuperar la informaci¢ en I’ordinador i en diferents suports 79% 75% No
Us basic de navegadors 90% 89% No
Coneixer la terminologia basica sobre editors de text 69% 68% No
Estructurar internament els documents 84% 87% No
Donar format a un text 65% 66% No
Inserir imatges 70% 65% Si
Us basic del teclat 95% 95% No
GLOBAL 79% 77% No

Resultats en funcié de la titularitat
Taula 2.7.5. Resultats en funcié de la titularitat dels centres

Excepte en la competencia de guardar i recuperar la informacié en ordinadors i en diferents suports, en totes les
competéncies avaluades i també a nivell global, les diferencies de puntuacions que s’observen entre els centres pu-
blics i els centres privats sén estadisticament significatives. Les puntuacions sén més altes en els centres privats.
Globalment la diferencia és de 5 punts percentuals. En altres competéncies no se superen els 3 punts de diferencia;
perd en concret, en I’estructuracio interna de documents, la diferéncia és de 10 punts.

Competéncies Public Privat Diferéncies
(n = 561) (n = 390)
Coneixer el procés correcte per iniciar i apagar un ordinador 96% 99% Si
Guardar i recuperar la informacié en I'ordinador i en diferents suports 75% 78% No
Us basic de navegadors 88% 92% Si
Coneixer la terminologia basica sobre editors de text 66% 73% Si
Estructurar internament els documents 81% 91% Si
Donar format a un text 63% 68% Si
Inserir imatges i altres elements grafics 61% 76% Si
Us basic del teclat 94% 97% Si
GLOBAL 76% 81% Si
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2.7.3. ASPECTES DE CONTEXT DE LENSENYAMENT | APRENENTATGE DE LES TIC

Qiiestionari del coordinador d’informatica i qliestionari sobre I’is de les TIC per a I’alumnat

Es presenten als coordinadors d’informatica dels centres de la mostra i a I'alumnat de 6& de primaria objecte d’estu-
di dos questionaris que tenen per objectiu recollir dades en relacidé amb I'Us de les TIC i en concret en sis aspectes:
la trajectoria de I'Us dels ordinadors en els centres de primaria, I’Us actual que se’n fa en el centre i el que en fa el
professorat, el valor que se li déna dintre de I’ensenyament i la valoracié que es fa de la dotacid i I'accessibilitat.
També es demana, només a I'alumnat, quin Us fa dels ordinadors fora del centre. Es recullen 90 questionaris de
coordinadors d’informatica i 959 de I'alumnat.

1. Trajectoria de 'alumnat de 6¢& de primaria en I’Gs de I’ordinador

A la majoria de centres d’educacioé primaria, I’alumnat comencga a utilitzar I’ordinador com a maxim des del primer ci-
cle de primaria. No arriba a un 25% el percentatge dels centres on comencen a partir del segon cicle.

Taula 2.7.7. Temps que fa que 'alumnat de 6é& de primaria utilitza els ordinadors en el centre

Aquest és el primer curs 3,3%
Des del segon cicle de primaria 22,2%
Des del primer cicle de primaria 48,9%
Des d’infantil 25,6%

Aquestes dades soén confirmades per I'alumnat, ja que un 61,3% afirma que fa més de tres anys que fa servir I'ordi-
nador a la seva escola.

2. L’Gs de Pordinador de I'alumnat de 6é& de primaria en els centres

Segons afirmen els coordinadors d’informatica dels centres i ho corrobora I'alumnat, els nois i les noies de 6¢ de
primaria fan servir I'ordinador en el centre com a maxim una hora per setmana o una hora cada quinze dies. Les
activitats que fan sén basicament activitats amb el Clic, amb el Word, buscar informaci6 a Internet i imprimir do-

cuments.

Taula 2.7.8. Hores setmanals que I’alumnat fa servir ’ordinador al centre

Una hora cada quinze dies 13,3%
Una hora setmanal 72,2%
Dues hores setmanals 10,0%
Tres hores setmanals 1,1%
Més de tres hores setmanals 1,1%
No contesta 2,2%

Consell Superior d’Avaluacié del Sistema Educatiu 155



Taula 2.7.9. Activitats que realitza I’'alumnat amb els ordinadors

Si No
Activitats amb el Clic 95,6% 4,4%
Activitats amb el Word 94,4% 5,6%
Activitats amb El pequefio escritor 27,8% 72,2%
Buscar informacié per Internet 82,2% 17,8%
Correu electronic 32,2% 67,8%
Xatejar 17,8% 82,2%
Activitats amb el programa Power-Point 38,9% 61,1%
Activitats de I'’edu365 61,1% 38,9%
Imprimir documents 76,7% 23,3%
Escanejar documents o il-lustracions 25,6% 74,4%

Pero I'alumnat també manifesta que hi ha altres activitats relacionades amb la informatica per fer en el centre i no
pot fer o les fa poc. Sén les seglents:

Taula 2.7.10. Activitats que I’alumnat voldria fer més en el centre

Activitats Si No

Navegar per Internet 82,5% 17,5%
Xatejar i escriure missatges 72,7% 27,3%
Fer treballs 50,5% 49,5%
Aprendre més programes 72,1% 27,9%

3. L’Gs de I’ordinador fora del centre

Fora del centre, I'alumnat també utilitza els ordinadors per realitzar diferents activitats. A les taules seglients es pot
observar com son utilitzats.

La majoria de 'alumnat de 6¢ curs de primaria, al voltant del 80%, diu que disposa d’ordinador a casa seva, ja sigui
per a ell/ella sol/a o per compartir amb algu de la familia. El fa servir a casa amb tota normalitat i hi dedica aproxi-

madament una hora setmanal.

Taules 2.7.11. Utilitzacié dels ordinadors fora del centre

Dotacié d’ordinadors en les llars de I'alumnat de 6é& de primaria

No tinc ordinador a casa 15,4%
Tinc un ordinador per a mi sol/a 23,8%
Tinc un ordinador que comparteixo amb els germans/nes 17,2%
Tinc un ordinador que compartim tota la familia 40,8%
No contesta 2,8%

Lloc on ’alumnat fa servir I’ordinador fora de I’escola

A casa seva 78,1%
A casa d’'un amic o amiga 6,9%
A d’altres llocs 9,7%
No contesta 5,3%
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Taula 2.7.12. Temps setmanal que ’alumnat fa servir I’ordinador fora del centre

Una hora 79,2%
Dues o tres hores 11,8%
Més de tres hores 2,6%
No contesta 6,4%

Quan I'alumnat utilitza I'ordinador per fer tasques relacionades amb I'escola, les activitats que realitza més soén les
de buscar informacié i fer servir el processador de textos. Quan I'utilitza per fer activitats al marge de I’'escola, ho fa
per jugar i per navegar per Internet.

Taules 2.7.13. Activitats amb TIC fora del centre

Utilitzacié de 'ordinador fora del centre per fer activitats de I’escola

Activitats Si No

Buscar informaci¢ per fer deures (CD, Internet...) 67,3% 32,7%
Fer treballs amb el processador de textos 69,0% 31,0%
Fer activitats de I’edu365 26,8% 73,2%

Utilitzacié de ’ordinador fora del centre per fer activitats al marge de I’escola

Activitats Si No

Navegar per Internet 66,4% 33,6%
Jocs electronics 66,9% 33,1%
Xatejar 44.7% 55,3%
Correu electronic 43,6% 56,4%
Fer activitats del Clic 31,0% 69,0%
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4. El professorat i I’as de les TIC

En cada materia curricular, les TIC es fan servir per portar a terme diferents activitats. Segons els coordinadors
d’informatica en les arees s’utilitzen per:

Taula 2.7.14. Us de les TIC en les diferents matéries

Aprendre Fer Buscar Consultar Xatejar i Fer servir el Treballar No les
alguna exercicis / informacié | informacié enviar processador amb fan
cosa activitats a Internet enun CD correu de textos diferents servir
sobre la sobre electronic programes
matéria la matéria

Si No Si No Si No Si No Si No Si No Si No Si No

Catala 32% 68% | 68% 32% | 18% 82% | 10% 80% | 20% 80% | 80% 20% | 30% 70% | 2% 98%
Castella 28% 72% | 56% 44% | 16% 84% | 10% 80% | 9% 91% | 49% 51% | 18% 82% | 16% 84%
Anglés 23% 77% | 52% 48% | 8% 92% | 9% 91% | 3% 97% | 14% 86% | 19% 81% | 24% 76%
Coneixement

dolne'xz,me” 33% 67% | 58% 42% | 53% 47% | 24% 76% | 1% 99% | 27% 73% | 16% 84% | 7% 93%
el medl

Matematiques | 32% 68% | 83% 17% | 6% 94% | 4% 96% | 2% 98% | 6% 94% | 26% 74% | 6% 94%
Musica 13% 87% | 20% 80% | 11% 89% | 4% 96% | 1% 99% | 3% 97% | 14% 86% | 47% 53%
Plastica 17% 83% | 21% 79% | 7% 93% | 2% 98% | 0% 100% | 1% 99% | 36% 64% | 33% 67%

Com es pot observar, I'alumnat utilitza més I’ordinador per fer exercicis o activitats sobre alguna matéria, per apren-
dre més coses sobre el tema i per fer servir el processador de textos.

Aquestes dades donades pels coordinadors d’informatica sén corroborades per I’'alumnat, que també indica que sén
les que practica més.

En concret, pel que fa a les matéries de llengles, segons el coordinador d’informatica i I'alumnat, s’utilitza més I’ordi-
nador per fer exercicis o activitats i es fa servir el processador de textos. En I'area de coneixement del medi també
fan exercicis i busquen informacié per Internet. En matematiques també fan exercicis i treballen en diferents pro-
grames. En les matéries de plastica i musica, la tonica és no fer servir els ordinadors a menys que es treballi amb
algun programa concret. L'alumnat també és conscient que en les materies de llengua i en matematiques utilitza
més les TIC.

El professorat que no utilitza les TIC en les seves practiques docents és perqué, segons els coordinadors, o bé no
en sap prou o bé no té prou temps per aplicar-les. Aproximadament un ter¢ dels coordinadors també apunten que

la causa de no fer servir les TIC és que la dotacié del centre és insuficient.

Taula 2.7.15. Causes per les quals el professorat no fa servir les TIC

D’acord En desacord
No en sap prou per poder-les aplicar 47,8% 52,2%
No té prou temps per a la preparacié de practiques 40,0% 60,0%
La dotacié del centre és insuficient per poder-les aplicar 32,2% 67,8%
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5. Valoracio de I’Gs de I'ordinador

L'Us de les TIC en els centres esta molt ben valorat, ja que d’una banda els coordinadors veuen que I'alumnat esta
molt motivat i de I'altra que el seu Us millora el rendiment de I'alumnat.

Taules 2.7.16. Motivacié i influéncia en el rendiment

Valoracid, segons els coordinadors/res d’informatica, de la motivacié de I’alumnat per les TIC

L’alumnat esta poc motivat per les TIC 1,1%
L’alumnat mostra una motivacié normal per les TIC 16,7%
L’alumnat mostra molta motivacio per les TIC 81,1%
No contesta 1,1%

Influéncia de les TIC segons els coordinadors/res d’informatica en el rendiment

L'Us de les TIC no influeix gens en el rendiment de I'alumnat 3,3%
L’Us de les TIC influeix forga en el rendiment de I'alumnat 66,7%
L’Us de les TIC influeix molt en el rendiment de I'alumnat 27,8%
No contesta 2,2%

L'alumnat també confirma aquesta bona acceptacié de les TIC i en concret de I'Us de I'ordinador, ja que en general
li agraden totes les activitats que I’ordinador li ofereix. Perd també alguns reconeixen que tenen certes dificultats o
que les maquines dificulten les tasques que volen realitzar.

Taules 2.7.17. Valoracié d’activitats amb TIC i dificultats de I’Gs

Gust de ’alumnat per les activitats realitzades amb els ordinadors

Si No
Millorar les presentacions dels treballs 81,9% 18,1%
Corregir I'ortografia 65,6% 34,4%
Navegar per Internet 79,2% 20,8%
Aprendre a utilitzar programes diferents 80,2% 19,8%
Comunicar-me amb amics i amigues 71,3% 28,7%
Poder jugar 86,7% 13,3%

Dificultats que troba I’alumnat amb I’as de ’ordinador

No té dificultats 50,3%
No en sap prou 27,0%
Els equips son lents 13,9%
No pot fer el que vol 4,9%
No contesta 4,0%

6. Valoracio de la dotacio i I’accessibilitat en els centres

El nombre d’ordinadors en els centres de primaria no €s molt elevat, la tonica general és que cada centre tingui una
aula d’informatica i aproximadament 20 ordinadors. La ratio en els centres de la mostra és aproximadament d’un
ordinador per cada 20 alumnes. Quan es demana la ratio d’ordinadors connectats, la mitjana és d’un ordinador
per cada 25 alumnes. Aquestes dades no varien substancialment en funci¢ de la titularitat dels centres.
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Taula 2.7.18. Ratio d’ordinadors segons la titularitat dels centres

Centres publics Centres privats Mitjana
Ratio d’ordinadors 20,5 19,63 20,2
Ratio d’ordinadors connectats en xarxa 25,1 23,7 24,6

Exemple d’interpretacio: en els centres publics la ratio d’ordinadors és d’un ordinador per a cada 20,5 alumnes.

El 44,9% de I'alumnat indica que quan va a 'aula d’informatica comparteix I’ordinador amb un altre company. No-
més el 23,4% dels alumnes diu que n’hi ha un per cada alumne. Cal destacar, perd, que I'alumnat esta habituat a
aquesta situacio, ja que els que indiquen que falten ordinadors, 0 bé que es necessita modernitzar-los, només sén
aproximadament un 25%.

En relacid amb el temps que I'alumnat fa classes amb I'ordinador, diuen que en voldrien fer més un 58,2%, perd un
36,5% consideren que ja en fan prou.

Taules 2.7.19. Valoracio per part de I’alumnat de I’is de les TIC en els centres

Valoracié per part de I’'alumnat de la dotacié d’ordinadors en els centres

N’hi ha prou. Cada alumne/na en pot fer servir un 23,4%
N’hi ha prou. Hem de compartir ordinador entre dos 44,9%
Ens falten ordinadors 16,3%
Ens falten ordinadors més moderns 11,6%
No contesta 3,9%

Valoracié per part de ’'alumnat del temps que fa classes amb I'ordinador

No fem prou classes. En voldria fer més 58,2%
Si. N’hem fet prou 36,5%
No n’hauriem de fer cap 1,4%
No contesta 4,0%

A part de la quantitat, en relacié amb la qualitat, es demana als coordinadors que valorin si en els centres es disposa
de mesures de seguretat per a I’Us de les TIC. La visi6 dels coordinadors és la seglient:

Taula 2.7.20. Valoracio, per part dels coordinadors/res d’informatica, de les mesures de seguretat
dels ordinadors als centres

Si, les mesures de seguretat sén suficients 34,4%
Es poden millorar les mesures de seguretat 56,7%
No, les mesures de seguretat no son suficients 3,3%
No contesten 5,6%

Aproximadament un ter¢ dels coordinadors pensa que les mesures de seguretat sén suficients, perd més de la meitat
consideren que es poden millorar. La resta creuen que no son suficients o bé no es pronuncien sobre aquest aspecte.

Altres mesures de seguretat que I'alumnat confirma que es prenen en els centres és la d’estar present algun profes-
sor a l'aula quan 'alumnat navega o busca informacioé a Internet.
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Taula 2.7.21. Permanéncia del professorat quan ’lalumnat navega per Internet

Sempre hi ha un professor/a a 'aula 68,0%
De vegades hi ha un professor/a a I'aula 12,6%
Mai no hi ha cap professor a 'aula 3,4%
No navego ni busco informacio per Internet al centre 12,2%
No contesta 3,8%

7. Relacié entre les dades de context i el resultat per centres

Taula 2.7.22. Resultats en funci6 de la trajectoria de 'alumnat en I’is de les TIC

Mitjana d’encert en la prova TIC en funcié de quan alumnat ha comencat a utilitzar ’ordinador en el centre

Aquest és el primer curs 70,79%
Des del segon cicle de primaria 76,14%
Des del primer cicle de primaria 77,39%
Des d’infantil 79,92%

Tot i que no hi ha diferéncia estadisticament significativa quant als resultats entre els centres en funcié del moment
en que I'alumnat comenca a utilitzar els ordinadors, s’observa que en els centres on I'alumnat comencga abans els
resultats en TIC s6n més favorables.

Taula 2.7.23. Resultats en funcié del nombre d’hores que ’alumnat fa servir les TIC en els centres

Mitjana d’encert en la prova TIC en funcié del temps setmanal que I’alumnat fa servir I’ordinador al centre

Una hora cada quinze dies 71,45%
Una hora setmanal 78,23%
Dues hores setmanals 83,47%
Tres hores setmanals 73,33%
Més de tres hores setmanals 94,44%

No hi ha molta relacio entre el nombre d’hores que I'alumnat utilitza I'ordinador al centre i els resultats obtinguts en
la prova TIC, no obstant aix0, quan es realitzen dues hores o més de tres, els resultats sén més positius que no
quan I’'alumnat només hi treballa una hora quinzenal.

Taula 2.7.24. Resultats en la prova TIC en funcié de les activitats que realitza ’alumnat

Si No
Activitats amb el Clic 77,69% 74,67%
Activitats amb el Word 78,24% 66,66%
Activitats amb El pequefio escritor 79,34% 76,83%
Buscar informaci¢ per Internet 78,27% 74,26%
Correu electronic 81,25% 75,70%
Xatejar 81,72% 76,72%
Activitats amb Power Point 79,57% 76,31%
Activitats de I’edu365 80,10% 73,61%
Imprimir documents 77,87% 76,60%
Escanejar documents o il-lustracions 80,30% 76,69%
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S’observa que, quan I'alumnat executa les activitats proposades, els resultats son millors i, en concret, la diferencia
és mes destacable a les activitats amb el programa Word, encara que la diferencia de resultats obtinguda no és
estadisticament significativa.

Taula 2.7.25. Resultats en la prova TIC en funcié de la motivacié que té I’alumnat per les TIC

Resultats en la prova TIC segons la motivacié de I’alumnat

L’alumnat esta poc motivat per les TIC 81,48%
L’alumnat mostra una motivacié normal per les TIC 73,31%
L’alumnat mostra molta motivacio per les TIC 78,38%

Hi ha poca relaci6 entre la visié del coordinador d’informatica en relacid amb la motivacié de I'alumnat, ja que justa-
ment els alumnes que, segons el coordinador, estan poc motivats, son els que han obtingut resultats més positius.
Cal destacar, pero, que els que pensen que estan més motivats també tenen resultats alts.

Taula 2.7.26. Resultats en la prova TIC en funcié de la ratio d’alumnes per ordinador

Mitjana d’encert a la prova Ratio en funcié de la mitjana d’encert
Percentatge d’encert entre el 100% i el 80% 19,21 alumnes/ordinador
Percentatge d’encert entre el 80% i el 60% 20,77 alumnes/ordinador
Percentatge d’encert entre el 60% i el 40% 25,61 alumnes/ordinador

Es pot veure que, tal com baixa el nivell d’assoliment de la prova, puja la ratio d’alumnes per ordinador; per tant, es
podria dir que quan es disposa de més ordinadors s’assoleixen millors competéncies en TIC. No obstant aixo, les
diferencies no sén estadisticament significatives.

8. Relacio entre les dades de context i els resultats de I’'alumnat

Taula 2.7.27. Resultats en la prova TIC en funcié del temps que I’alumnat fa servir I’ordinador fora
del centre

Temps Resultat a la prova TIC
Una hora 73,96%
Dues o tres hores 81,96%
Més de tres hores 84,04%

Com més temps dedica I'alumnat a fer servir I'ordinador, els resultats sén mes alts. Les diferéncies estadisticament
significatives es donen entre I'alumnat que només el fa servir una hora a la setmana respecte del que el fa servir més.

Taula 2.7.28. Resultats en la prova TIC en funcié de si ’alumnat té ordinador a casa

Ordinador a la llar Resultat a la prova TIC
No en tic 61,48%
Si, un per a mi sol 79,77%
Si, el comparteixo amb els germans/nes 80,60%
Si, el compartim tota la familia 81,88%

L’alumnat que manifesta tenir ordinador a casa és el que obté millors resultats a la prova TIC. Les diferéncies registra-
des son significatives entre I’'alumnat que no en té i 'alumnat que en té, independentment de si el comparteix o no.
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Taula 2.7.29. Resultats en la prova TIC en funcié del lloc on Palumnat fa servir I’ordinador fora del centre

On es fa servir I’ordinador? Resultat a la prova TIC
A casa 81,37%
A casa d’un amic o amiga 57,55%
A altres llocs 70,55%

Quan I'alumnat fa servir I'ordinador a casa obté millors resultats que quan el fa servir a altres llocs fora de casa. Les
diferencies que s’observen entre les tres possibilitats son estadisticament significatives.

Taula 2.7.30. Resultats en la prova TIC en funcié de la dotacié d’ordinadors als centres

Valoracié de la dotacié Resultat a la prova TIC
Cada alumne en pot fer servir un 77,66%
Compartim I'ordinador entre dos 80,10%
Falten ordinadors 74,34%
Falten ordinadors més moderns 77,04%

Quan I'alumnat té la percepcié que hi ha mancances en la dotacié d’ordinadors en el centre o que la dotacié no esta
actualitzada els resultats que obté sén més baixos que quan considera que la dotaci¢ és adequada encara que hagi
de compartir I'ordinador. Les diferéncies entre els resultats no sén estadisticament significatives.

Taula 2.7.31. Resultats en la prova TIC en funci6 de les activitats, relacionades amb I’escola, que realitza
I’alumnat fora del centre

Activitat Resultat en funcié de si realitza I’activitat o no
Si No

Buscar informacié per fer deures (CD, Internet...) 80,80% 71,87%

Fer treballs amb el processador de textos 80,62% 71,65%

Fer activitats de I’edu365 77,66% 78,33%

Fer activitats del Clic 74,04% 80,31%

S’observen resultats més positius quan I'alumnat utilitza I'ordinador per buscar informacié o per redactar textos.
Aquestes diferencies son significatives. Els resultats en la prova son més baixos quan I'alumnat utilitza els ordina-
dors per fer activitats programades. Possiblement si contrastéssim resultats de rendiment aquestes dades canvia-
rien, ja que la prova TIC avalua basicament el que indiquen els dos primers proposits.

Taula 2.7.32. Resultats en la prova TIC en funcié de les activitats, no relacionades amb I’escola,
que realitza I’alumnat fora del centre

Activitat Resultat en funcié de si realitza I’activitat o no
Si No

Navegar per Internet 81,15% 70,94%

Jocs electronics 78,92% 76,05%

Xatejar 80,99% 75,55%

Correu electronic 82,63% 74,16%

’alumnat que obté millors resultats a la prova TIC és aquell que realitza les quatre activitats demanades. Estadistica-
ment la diferencia de puntuacions és significativa excepte pel que fa als jocs electronics.
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2.7.4. CONCLUSIONS

Conclusions generals
¢ Els resultats obtinguts per I'alumnat, referents als objectius avaluats, han estat molt alts.

¢ | 'alumnat domina els processos mecanics d’utilitzacié de I'ordinador i dels navegadors, i mostra una competéncia
suficient per a treballar amb textos, ja que té prou domini quant a la terminologia i quant a donar format.

¢ Els conceptes i habilitats que més els costa estructurar fan referéncia al procés de gravacio i, pel que fa al format
de textos, a la justificacidé de marges.

Referents a les analisis comparatives dels resultats

e Els resultats dels nois i de les noies son similars i en la major part de les competencies avaluades no s’observen
diferencies. Tot i aix0 els nois obtenen resultats més alts en quasi totes les competencies excepte a estructurar i do-
nar format als textos.

e Fls resultats obtinguts per I'alumnat dels centres publics sén més baixos que els dels centres privats. Les diferen-
cies son significatives excepte en alld que afecta la competéncia per guardar i recuperar informacié en diferents su-
ports.

Referents al context d’ensenyament i aprenentatge de les TIC

En el centre

¢ | a majoria dels centres ja comencen a introduir I'Gs de I'ordinador en el primer cicle d’educacié primaria o abans.

¢ Es habitual que I'alumnat tingui contacte almenys 1 hora a la setmana amb I'ordinador. Les activitats més habituals
son activitats del Clic i de '’edu365 aixi com fer servir el processador de textos i buscar informacié a Internet. Malgrat
aixo, I'alumnat manifesta que també li agradaria fer més activitats relacionades amb Internet.

e La ratio d’ordinadors és baixa en els centres de primaria i encara és inferior la d’ordinadors connectats en xarxa.

e 'alumnat té la percepcié que es fan poques hores de classe amb I’ordinador, cosa comprensible atesa la ratio.

e Pensant en les mesures de seguretat en els centres, cal destacar que hi ha la percepcid, per part dels coordina-
dors/res d’informatica, que podrien millorar perd també hi ha la consciencia de la necessitat de la preséncia del pro-
fessorat quan I'alumnat utilitza els ordinadors i sobretot quan ha d’accedir a Internet.

Fora del centre

e 'alumnat té ocasié de fer servir I’ordinador fora del centre, la majoria a casa seva. El fan servir almenys una hora a
la setmana pero aproximadament un 15% el fa servir més. Les activitats més habituals que li agrada fer i fa fora del
centre son buscar informacid, treballar amb el processador de textos, jugar amb jocs electronics i navegar per In-
ternet.

En relacié amb el professorat

* No és molt freqlent que el professorat utilitzi les TIC a les seves classes perd quant ho fa, és més habitual en les
arees de llengua i matematiques fer exercicis i activitats, en I’area de coneixement del medi buscar informacié. En les

arees de llengua també fan servir el processador de textos probablement com a eina per redactar i fer presentacions.

e El professorat creu que I'alumnat esta molt motivat per les TIC i que el seu Us influeix for¢a en el rendiment.
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Les dificultats

® En els centres es té la percepcid que almenys la meitat del professorat no en sap prou o que li manca temps per
fer servir les TIC a I'aula.

e També la meitat de I'alumnat manifesta suficiencia en la utilitzacié de I'ordinador, la resta o bé creu que no en sap
prou o que té problemes tecnics amb els aparells.

Referents a la relacio entre les dades de context i els resultats

e | es variables relacionades amb I’Us de les TIC en els centres no influeixen en els resultats de I'alumnat. Es a dir,
les diferéncies de resultats no depenen de la ratio, ni de la motivacié, ni del tipus d’activitats que es fan en el centre
ni de I'Gs de I'ordinador que es fa en el centre.

e Les diferéncies dels resultats s’observen en funcié de I'is de I'ordinador que fa I'alumnat fora del centre. Es a dir,
els resultats de 'alumnat depenen del contacte que I'alumnat té amb les TIC fora del centre.
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2.7.5. RECOMANACIONS

Cal tenir en compte que els resultats que obté I'alumnat en la prova sén fruit de I'ensenyament-aprenentatge dirigit
des de les escoles, perd també en major mesura encara de I'Us individual dels instruments TIC fora dels centres.
L'ordinador és, a més d’una eina que es fa servir a I'escola, un instrument social en el sentit que és present a les llars
i a les hores de lleure. Es fa servir com a font d’informacioé i comunicacié sense horaris.

e Atesa aquesta reflexid, que és fruit de les dades analitzades, caldria fer-se un replantejament dels objectius que
pretén I'escola amb I'Gs de les TIC en el sentit de si son Utils en el procés d’aprenentatge, quina hauria de ser la
presencia de les TIC a l'aula i a I’escola i quina formacié s’hauria d’oferir al professorat

e S’hauria d’estudiar quina hauria de ser la ratio ordinador/alumne que assegurés |'eficacia i I’eficiencia de I'Us dels
ordinadors.

e Caldria reflexionar sobre com es presenten les TIC, si només com un recurs o també com un instrument que ajuda
a I'aprenentatge.

e |'Us responsable de les TIC hauria de passar també per oferir informacio a les families en relacié amb el bon Us
de les noves tecnologies de la informacio i la comunicacio.
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2.8. Aspectes actitudinals

Aquest apartat recull un seguit de dades relacionades amb I’actitud dels nois i les noies de 12 anys davant diverses
situacions que impliquen una presa de decisions que, moltes vegades, suposa un procés reflexiu previ a I'accio.

Sovint les respostes a les preguntes del qUestionari responen més al desig o al que és politicament correcte i no
responen tant a la practica habitual. Tot i aquesta dificultat, els resultats ens donen una idea general sobre el grau en
que I'alumnat diu que té assumits els valors i les actituds que es promouen a I’'escola.

La lectura d’aquest apartat s’ha de fer des d’una perspectiva ecologica i holistica que ens permeti agrupar les ac-
tituds en tres grans blocs: relacions amb un mateix, relacions amb els altres i relacions amb I’entorn. Pel que fa a
I’analisi de dades, hem agrupat les actituds tal com es varen agrupar en el document Avaluacio a I’educacio primaria
71999, ja que ens permet aixi fer les comparacions que es considerin pertinents.

2.8.1. VALORS HUMANS | CIUTADANIA

Respecte a un mateix i 'autoestima

Els trets que I'alumnat valora més de si mateix coincideixen amb els que creu que els seus amics també li valoren
més. Tot i que els trets valorats son autovalorats positivament, destaguem que més d’'un 95% de I'alumnat es con-
sidera amable, alegre i una persona en qui es pot confiar i, creu, amb el mateix percentatge, que els amics el veuen
alegre i bon amic.

Partint d’aquesta autovaloracié alta, els aspectes menys valorats son I'optimisme, I’ordre, I'autonomia i la col-labo-
racio en les tasques de la llar.

Taula 2.8.1. Respostes a la pregunta: Com et veus? Com et veuen els teus amics? (n = 1.237)

TRETS Com et veuen
Com et veus? !
els teus amics?

Mai / Sovint / Mai / Sovint /

De vegades Sempre De vegades Sempre

Optimista 26,5% 73,5% 22,9% 77,1%
Amable 4,2% 95,8% 6,4% 93,6%
Simpatic/simpatica 2,7% 97,3% 5,1% 94,9%
Respectuds/respectuosa 9,1% 90,9% 10,5% 89,5%
Responsable 11,6% 88,4% 12,9% 87,1%
Alegre 4,5% 95,5% 4,8% 95,2%
Agrait/agraida 6,9% 93,1% 9,1% 90,9%
Obedient 13,3% 86,7% 15,5% 84,5%
Intel-ligent 12,0% 88,0% 13,8% 86,2%
Ordenat/ordenada 22,1% 77,9% 20,4% 79,6%
Estimat/estimada 11,7% 88,3% 10,2% 89,8%
Una persona en qui es pot confiar 3,2% 96,8% 6,7% 93,3%
Un bon amic/amiga 5,2% 94,8% 4,1% 95,9%
Un noi/noia que treballa bé a I’escola 5,9% 94,1% 10,0% 90,0%
Una persona que és capag de fer moltes coses sola 18,0% 82,0% 13,1% 86,9%
Un noi/noia que col-labora a casa 14,3% 85,7% 15,3% 84,7%
Un noi/noia que col-labora a I'escola 8,8% 91,2% 10,0% 90,0%
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En relacid amb les actuacions de I'alumnat, cal destacar que acostuma a ser solidari amb els companys, reflexiu en
les seves accions, comunicatiu amb els seus problemes i capag¢ d’afrontar-los. Tot i aquestes valoracions positives,
es pot afirmar que una part dels nens i nenes d’aquestes edats manifesten un cert grau d’inseguretat, ja que un
35% afirma tenir por davant noves situacions i actuar per por del que pensaran els altres (44,8%).

Taula 2.8.2. Respostes a la pregunta: Acostumes a...

n Mai / Sovint /
De vegades Sempre
Explicar les teves coses i problemes a les persones en qui tens
prear P P q 233 12,1% 87,9%
més confianca?
Fer una cosa que creus que no s’ha de fer perqué no se’n riguin els teus
. 9 q pera 9 223 55,2% 44,8%
amics 0 companys?
Rendir-te facilment davant de situacions dificils i no ho tornes a intentar? 226 82,3% 17,7%
Aportar idees i prendre la iniciativa del grup amb qui treballes? 216 18,4% 81,6%
Reflexionar sobre el teu comportament i les seves conseqléncies? 223 11,9% 88,1%
Tenir paciencia quan els companys fan coses que no t’agraden o et molesten? 227 26,6% 73,4%
Tenir por quan et trobes en situacions noves? 224 64,9% 35,1%
Reconeixer quan un company esta preocupat o trist i oferir-li ajuda? .226 4,9% 95,1%

Acceptacid de I’aspecte fisic

Es presenten uns dibuixos on es mostren nens i nenes que no estan contents amb el seu cos i es pregunta a I’'alum-
nat si a ells els passa el mateix. Un 41,4% manifesta no estar satisfet amb el seu cos.

Taula 2.8.3. Respostes a la pregunta: Aquests nens no estan contents com son. Voldrien ser d’una altra

manera. Et passa a tu el mateix? (n = 1.124)

No 58,6%

Si 41,4%

Acceptacié per part dels altres

Es presenta un dilema moral on s’explica que la Marta vol fer una festa i convidar els seus amics de I’escola. Té ga-
nes de convidar-los tots, perd sap que a la majoria no els cau bé I’Anna perque és molt timida i poc esportista, als
altres els agrada molt jugar a futbol i la troben avorrida. Els amics de la Marta li diuen que no la convidi. Ella no sap
qué fer. D’una banda, és amiga de I’Anna i, de laltra, t& por d’enfrontar-se a la resta del grup i quedar-se sense
amics. Es demana que I"alumnat respongui que creu que hauria de fer la Marta. Les respostes son les seglents:

Taula 2.8.4. Resposta a la pregunta: Qué creus que hauria de fer la Marta? (n = 1.231)

Situacions Respostes
Fer cas als seus amics i no convidar I’Anna 2,9%
Convidar I’Anna, sense donar explicacions als seus amics ja que, és la seva festa 44 1%
Explicar als amics els seus motius per convidar-la 44,3%
Dir als amics que s’equivoquen i que haurien de tractar I’Anna de manera diferent, 8.7%

perd no convidar-la perque no s’enfadin

Un 44,1% actuaria sense tenir en compte la pressié del grup. La resta de respostes ens mostren que no tenen inte-
grada una conducta assertiva. Si ens fixem en el fet que un 44,3% de 'alumnat ha manifestat actuar per por dels al-
tres, podriem deduir que en aquest cas actuarien per por de ser rebutjats pel grup, ja que s’opta per les respostes

que impliquen autoproteccié o autojustificacio.
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Respecte als altres i la convivéncia

En aquest apartat es recullen les opinions de I'alumnat en relacié amb la convivencia, les relacions interpersonals, les
habilitats socials, el treball en grup, el respecte als altres i altres consideracions relacionades amb aquestes.

Davant d’una dificultat d’'un company o companya, la majoria de I'alumnat, un 80,7%, pensa que aquesta es pot
millorar amb I’'esfor¢ i actuaria encoratjant-lo a superar-ho.

Taula 2.8.5. Respostes a la pregunta: L’Anna és poc esportista perqué no li resulta facil fer aquest tipus
d’activitats. Queé li aconsellaries? (n = 1.224)

Consells Respostes
Que es conformi, perque no tothom serveix per a fer esport 16,5%
Que s’entreni 0 s’apunti a algun gimnas, perqué si s’esforga segur que podra millorar 80,7%

Que porti un paper dels seus pares que justifiqui que no pot fer educacié fisica

o . . 2,8%
i aixi se li acabara el problema

En situacions de treball a classe 'alumnat és capac¢ de distingir entre els comportaments correctes i els comporta-
ments incorrectes, tot i tenir més facilitat per a identificar els incorrectes.

Taula 2.8.6. Respostes a la pregunta: Identifica en el dibuix dos comportaments que consideris correctes
i dos que consideris incorrectes (n = 1.237)

Comportaments correctes Respostes
Identifica 2 comportaments correctes 60,1%
Identifica 1 comportament correcte 29,1%
No identifica cap comportament correcte 10,8%

Comportaments incorrectes

Identifica 2 comportaments incorrectes 76,0%
Identifica 1 comportament incorrecte 18,8%
No identifica cap comportament incorrecte 5,2%

Treball en grup

Els comportaments de I'alumnat quan treballa en grup sén diversos, tant quan es tracta de triar el grup com quan
realitza la tasca encomanada.

Tot i que I'alumnat manifesta preferir triar el grup de companys a I'hora de treballar també s’adapta al grup que li
toca.

Taula 2.8.7. Respostes a la pregunta: Els nois i les noies del dibuix anterior treballen per grups. A la teva
classe quan s’organitzen grups per fer una feina...

Actuacions n Mai / Sovint /

De vegades Sempre
Intentes triar els teus amics per formar el grup? 1.235 28,5% 71,5%
Intentes triar els companys que en saben més per al grup? 1.233 66,2% 33,8%
T’adaptes al grup que et toca? 1.228 24,1% 75,9%
T’enfades si no et toquen els companys que vols? 1.230 86,7% 13,3%
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La manera com I'alumnat actua quan fa treballs en grup es pot veure a la taula seglent, on podem observar que
participa fent la feina com millor sap, procura la participacié i la bona harmonia del grup i intenta, també, ajudar els
companys que tenen més dificultats.

Malgrat aquesta bona predisposicio, hi ha un percentatge d’alumnat, un 43,4%, que sembla no entendre el con-
cepte de treball en grup i que es limita Unicament a fer la seva feina.

Taula 2.8.8. Respostes a la pregunta: Quan treballes en grup...

n Mai / Sovint /

De vegades Sempre

Si no t’agraden els companys no fas res? 1.231 87,6% 12,4%
Intentes participar i portar-te bé amb els companys? 1.232 9,0% 91,0%
Fas la feina el millor que pots? 1.231 6,0% 94,0%
Intentes que hi hagi bona relacié entre els companys? 1.229 9,0% 91,0%
Fas la teva feina i prou? 1.230 56,6% 43,4%
Fas que tothom col-labori? 1.222 17,1% 82,9%
Intentes ajudar els companys que tenen dificultats? 1.231 23,7% 76,3%

Davant d’opinions divergents, es mostra dialogant, parla per exposar les seves propies opinions i escolta les dels al-
tres. Tot i aixi, un percentatge considerable, un 45,4%, opta per inhibir-se. També és significatiu que un 15% mani-
festi haver-se arribat a barallar pel fet de tenir una opini¢ diferent de la dels altres.

Taula 2.8.9. Respostes a la pregunta: Si en el grup hi ha algu que té una opinio diferent de Ia teva,
qué fas?

n Mai / Sovint /

De vegades Sempre

L'intentes convencer 1.229 45,3% 54,7%
Calles i no vols discutir 1.225 54,6% 45,4%
L'escoltes per si té més rad que tu 1.227 10,1% 89,9%
Et fa rabia i algunes vegades arribes a barallar-te 1.219 84,8% 15,2%

En relacié amb les normes de treball en grup, I'alumnat les valora molt positivament. Prendre decisions per majoria
i acceptar-les, aixi com demanar la paraula sén aspectes que un 10% d’alumnat considera poc importat.

L’aspecte al qual I'alumnat déna menys importancia a I’hora de treballar en grup, un 21,3%, és al de compartir per-
tinences personals.

Taula 2.8.10. Respostes a la pregunta: Assenyala la importancia que dones a les normes segiients quan
treballes en grup

Actituds n Poc important Important  Molt important
Demanar la paraula 1.230 9,5% 47,1% 43,4%
Escoltar amb atencié 1.233 0,9% 21,4% 77,7%
Respectar les opinions dels altres 1.230 1,5% 25,5% 73,0%
Repartir les tasques perqué tothom hi participi 1.231 3,3% 32,9% 63,8%
Oferir pertinences personals 1.208 21,3% 51,3% 27,4%
Oferir ajut a altres membres del grup 1.231 5,7% 37,5% 56,8%
Prendre acords per majoria 1.230 12,6% 46,7% 40,7%
Acceptar el que decideix la majoria 1.230 8,8% 39,7% 51,5%
Proposar solucions 1.230 1,9% 34,2% 63,9%

170 Consell Superior d’Avaluacié del Sistema Educatiu



Seguint amb les normes, es demana a I’alumnat com s’estableixen les normes quan es fa una sortida. En la majoria
de casos, qui proposa les normes és el mestre i sembla habitual fer-ne una reflexio, bé abans, o bé després de les
sortides.

Taula 2.8.11. Respostes a la pregunta: Quan fas una sortida amb la classe...

Actituds n Mai / Sovint /

De vegades Sempre
El mestre/ra diu les normes que heu de seguir 1.227 9,7% 90,3%
Elaborem i preparem conjuntament les normes abans d’anar-hi 1.218 41,6% 58,4%
Tenim les normes escrites i les recordem cada vegada 1.216 68,9% 31,1%
Després de la sortida repassem entre tots si hi ha hagut algun problema 1.221 36,0% 64,0%
El mestre/ra és el que ha de dir el que s’ha de fer i el que no s’ha de fer 1.217 16,0% 84,0%

Davant de trampes en el joc, un 76,7% de I’alumnat les posaria de manifest, un 11,3% ho deixaria passar i un 7,1%
reaccionaria malament.

Taula 2.8.12. Respostes a la pregunta: Quina actuacio triaries si et trobessis amb un company que fa
trampes en el joc? (n = 1.220)

Actuacions Respostes
El que fa trampes és amic meu i no faig res 2,4%
No dic res, perqué només és un joc i ningl més no se n’ha adonat 11,3%
M’enfado, ho explico i paro de jugar 7,1%
Li dic que no faci més trampes i continuem el joc 76,7%
Jo també comenco a fer trampes 2,5%

En una situacio en que s’hagués d’actuar davant d’un conflicte que afecta el grup, com per exemple trencar un vidre
a I’escola tot jugant, la majoria de I’'alumnat, un 80,3%, afirma que es disculparia i es faria responsable del fet noti-
ficant I'accident, pero0 la resta, un 19,6%, no actuaria d’aquest manera, sind que intentaria amagar el fet.

Taula 2.8.13. Respostes a la pregunta: Qué faries si un company xutés molt fort i trenqués un vidre?
(n =1.21 6)

Actuacions Resultats
Dissimular i seguir jugant, fent veure que no saps res 9,1%
Acusar un altre company que t’havia donat una empenta i t’havia fet fallar el xut 2,4%
Anar a trobar un professor i disculpar-te dient que havia estat involuntariament 80,3%
Esperar que algu pregunti qui ha estat 8,1%

Es demana als alumnes com actuarien si volguessin organitzar una festa a I’'escola. Un 56,9% demanaria abans de
res permis a la mestra, un 16,9% ho proposaria en una reunié de classe. Pel que fa a la participacié activa, Unica-
ment un 27,1% s’apuntaria a organitzar-la.
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Taula 2.8.14. Respostes a la pregunta: Quina actuacio s’apropa més al que tu faries si alguns companys
haguessin pensat d’organitzar una festa de comiat per al final de curs? (n = 1.237)

Si No

Demanaria permis al mestre/ra i després plantejaria la idea a la resta de companys

o) 0,
per tal d’organitzar-la 56,9%  43,1%

Proposaria fer-la en una assemblea o reuni6 de classe 16,9% 83,1%

L’organitzaria amb un petit grup de companys i la faria a casa d’algu, per poder convidar

. o . 7,2% 92,8%
nomes els que siguin més amics

M’apuntaria a organitzar-la 27,1% 72,9%
Esperaria que I'organitzessin altres 2,4% 97,6%
No m’apuntaria a organitzar-la, pero hi aniria 1,8% 98,2%
Només participaria si crec que pot resultar divertida 5,0% 95,0%

La participacid en tasques de neteja és més generalitzada, ja que un 78% diu que col-laboraria com la resta dels
companys; perod cal assenyalar que al voltant del 20% no ho faria per propia iniciativa.

Taula 2.8.15. Respostes a la pregunta: S’ha fet la festa i arriba I’hora de Ia neteja. Qué fas en aquests
moments?

n Mai / Sovint /

De vegades Sempre

Netejar i endrecar com els altres 1.222 12,0% 78,0%
Procurar que no em vegin i me’n vaig sense netejar 1.214 87,7% 12,3%
Netejar només si m’ho demanen 1.209 76,8% 23,2%
Netejar només si m’obliguen 1.198 78,7% 21,3%
Netejar una mica perqué es vegi que he fet alguna cosa 1.209 75,6% 24,4%

Pel que fa al fet de compartir la majoria de I'alumnat també mostra una actitud solidaria.

Taula 2.8.16. Resposta a la pregunta: Un dels grups de la classe anterior ha presentat el seu projecte
en un concurs escolar i ha aconseguit el primer premi, pero juntament amb una altra escola.
Els presenten dues solucions. Quina triaries? (n = 1.213)

Actuacions Respostes
Compartir el premi amb I’altra escola 69,6%
Fer un sorteig i I'escola que li toqui que es quedi amb el premi 30,4%

Respecte a les coses

Aquest apartat fa referéncia al tracte que manté I'alumnat amb les coses més properes, les de 'aula i les del seu en-
torn relacionades amb el medi ambient.

En preguntar a I’'alumnat la seva actuaci¢ davant diferents situacions, comprovem que normalment tenen cura de les
seves coses i que abans de marxar del centre les endreca, perd en relacid amb I'Us del paper no es té la mateixa
actitud ja que al voltant d’'un 30% dels alumnes no considera la possibilitat d’estalviar-lo.
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Taula 2.8.17. Respostes a la pregunta: Amb quina freqiiéncia es donen les situacions segiients?

Actuacions n Mai / Sovint /
De vegades Sempre

A I'hora de recollir endreco les meves coses i repasso que no em falti res 1.227 17,8% 82,2%
Si m’equivoco quan faig una feina, llenco el full i n’agafo un altre 1.224 65,1% 34,9%
Per fer operacions o esborranys de treball utilitzo paper usat 1.225 24,2% 75,8%
Mentre escolto el mestre o els companys guixo la taula o la cadira 1.224 92,1% 7,9%
Sense adonar-me’n, escric o ratllo la taula 1.219 90,0% 10,0%

La valoracié que fan dels carrecs de participacio a la vida de classe ens indica que el que valoren com a més impor-
tant és el fet de tenir cura d’animals i plantes, éssers vius, i el d’assumir la maxima responsabilitat de la classe es-
sent-ne delegat o delegada, encara que un 18% dels alumnes ho considera poc important. Relacionat amb I'item
anterior referit a I'ordre, veiem que assumir la responsabilitat de mantenir la classe és un fet important. Els carrecs
menys valorats, més d’un 20% dels alumnes, son: encarregar-se de les persianes, passar llista, controlar el mural
i buidar papereres.

Taula 2.8.18. Respostes a la pregunta: Quina importancia tenen per a tu els carrecs de classe?

Actituds n Poc important Important  Molt important
Repartir i recollir material 1.217 12,7% 52,8% 34,5%
Endrecar la classe 1.217 5,1% 39,2% 55,7%
Encarregar-se de les persianes 1.214 34,9% 45,4% 19,7%
Passar llista 1.216 20,9% 45,3% 33,8%
Tenir cura dels animals i/o plantes 1.207 5,8% 31,9% 62,3%
Encarregar-se de la biblioteca de classe 1.211 12,1% 53,4% 34,4%
Control del material 1.213 10,3% 45,7% 44,0%
Control del mural 1.212 21,9% 49,0% 29,0%
Buidar papereres 1.208 22,8% 48,3% 29,0%
Ser delegat/delegada de classe 1.213 17,9% 30,0% 52,1%

En una excursié al camp, saben molt bé com han de comportar-se.

Taula 2.8.19. Respostes a la pregunta: Unes noies i uns nois han anat d’excursio al camp. Tria els dibuixos
que representin els comportaments que creguis que s’haurien de fer

Accions n Esta bé No esta bé
Fer foc per escalfar-se el menjar 1.221 17,4% 82,6%
Deixar les deixalles totes amuntegades en un lloc 1.220 2,0% 98,0%
Emportar-se els entrepans o la carmanyola 1.219 97,0% 3,0%
Endur-se les deixalles 1.223 97,3% 2,7%

Educacio multicultural

Les actituds de I’alumnat en relacié amb les persones d’altres cultures demostra un interés i un respecte a la diver-
sitat. Afirmen que poden ser amics d’aquests companys, que esta bé anar junts a les mateixes classes i que poden
aprendre els uns dels altres. Aquestes actituds es mantenen, tot i reafirmant la diferencia, ja que un 35,6% afirma
que som diferents i un 24,1% que mai no serem iguals.
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Taula 2.8.20. Respostes a la pregunta: Qué penses de la preséncia de nois i noies d’altres paisos
o bé d’altres races i creences a I’escola?

Actituds n En desacord D’acord
Que podem ser amics 1.232 3,9% 96,1%
Que no ens entendrem mai 1.226 83,8% 16,2%
Que son diferents 1.227 64,4% 35,6%
Que mai no seran com nosaltres 1.224 75,9% 24,1%
Que esta bé que puguem anar a escola tots junts 1.230 6,1% 93,9%
Que poden aprendre coses de nosaltres 1.230 4,9% 95,1%
Que podem aprendre coses d’ells 1.229 8,4% 91,6%
Que val la pena coneixer altres maneres de viure 1.230 8,5% 91,5%

En plantejar-se una aproximacié a una situacio real, observem algunes contradiccions. Si a la pregunta anterior, de
caracter general, un 96% havia afirmat que podien ser amics de gent d’altres cultures, en parlar d’'un cas concret,
només un 56,3% manté aquesta afirmaci6. Davant d’'un 91,5% que responia que valia la pena conegixer altres ma-
neres de viure, només un 48,1% ho afirma davant una situacié concreta. També podem observar a la taula segient
que un 37,8% de I'alumnat mostra una reticencia per a anar a saludar la nena nova, a iniciar el contacte amb una
companya vinguda de fora.

Taula 2.8.21. Respostes a la pregunta (en un dibuix es veu una noia vestida diferent de les altres): Quée
diries als teus companys i companyes?

Actituds n No Si

Mira que anar vestida aixi 1.237 95,9% 4,1%
Si conegués més la nostra llengua podriem ser amics 1.237 83,6% 16,4%
Anem a saludar-la, és una nena nova 1.237 37,8% 62,2%
M’agradaria que fos amiga meva 1.237 43,7% 56,3%
Jo no sortiria amb ella 1.237 96,1% 3,9%
Es diferent, no ens podem entendre 1.237 97,3% 2,7%
M’agradaria coneixer els seus costums 1.237 51,9% 48,1%
No faré treballs amb ella, segur que no treballa bé 1.237 97,7% 2,3%

Educacioé no sexista

Aquest apartat fa referencia a les actituds de I"alumnat en questié de genere. La informacié s’ha obtingut a partir de
tres preguntes. Les dades es presenten en conjunt i segons el sexe de I’'alumnat per veure si hi ha diferencies d’opi-
nié en funcié d’aquesta variable.

En primer lloc es planteja una questio en relacié amb I’aprenentatge de feines necessaries per al bon funcionament
de la llar. Globalment, observem que no es té una concepcid sexista d’aquestes feines. Es mostren disposats a
aprendre a tenir cura d’un infant, a cuinar, a planxar i a fer funcionar una rentadora, perd no tant a arreglar un endoll
0 canviar la roda d’un cotxe.

Si analitzem les dades en funcié del génere de I'alumnat, observem diferéncies entre els nois i les noies. Les noies
consideren que necessitaran més aprendre a realitzar tasques domestiques i els nois tasques manipulatives.
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Taules 2.8.22. Respostes a la pregunta: Quines de les feines seglients creus que hauries de saber fer quan
siguis gran?

Actituds n No Si
Arreglar un endoll 1.185 46,2%  53,8%
Fer anar la rentadora 1.192 18,2%  81,8%
Planxar 1.192 17,3% 82,7%
Cuinar 1.194 10,4%  89,6%
Canviar la roda del cotxe 1187  42,9% 57,1%
Tenir cura d’un nen petit 1.195 8,0% 92,0%
Activitats Segons els nois Segons les noies
n No Si n No Si

Arreglar un endoll 554 29,1% 70,9% 631 61,2%  38,8%
Fer anar la rentadora 556 257%  74,3% 636 11,3% 88,7%
Planxar 555 30,8%  69,2% 637 52% 94,8%
Cuinar 558 16,8%  83,2% 636 4,4% 95,6%
Canviar la roda del cotxe 554 18,1% 81,9% 633 64,6% 35,4%
Tenir cura d’un nen petit 558 12,7%  87,3% 637 3,6% 96,4%

Quan es planteja el greuge comparatiu que suposa la diferencia salarial entre dones i homes per una mateixa feina,
manifesten que aquesta situacié és injusta. Amb tot, un 38,1% hi esta d’acord per considerar que les dones han
de tenir cura dels fills i per tant han de faltar a la feina. En analitzar les respostes per separat podem observar que
les noies no hi estan tan d’acord com els nois, tot i que un 33% ho subscriuen.

Taules 2.8.23. Respostes a la pregunta: En algunes feines les dones cobren menys que els homes. Hi estas
d’acord?

D’acord n No Si
Si, perque els homes treballen millor que les dones 1.199 90,8% 9,2%
Si, perque les dones sovint han de demanar festa per tenir cura dels fills/filles 1.200 61,9% 38,1%
No, perque si fan la mateixa feina haurien de cobrar el mateix 1.196 11,3% 88,7%
D’acord Segons els nois Segons les noies

n No Si n No Si
Si, perqué els homes treballen millor que les dones 564 87,2% 12,8% 635 94,2% 5,8%

Si, perque les dones sovint han de demanar festa

per tenir cura dels fills/filles 564 56,0% 44,0% 636 67,0% 33,0%

No, perque si fan la mateixa feina haurien de cobrar

. 561 15,2% 84,8% 635 8,0% 92,0%
el mateix

Es plantegen una série de feines que tradicionalment s’han considerat propiament masculines o femenines i es de-
mana qui creuen que és més adequat per fer-les. La majoria de les respostes globals reconeixen que aquestes fei-
nes tant les podem fer nois com noies, a excepcid del treball al camp, que és considerat majoritariament un treball
masculi.

Cal destacar que més d’un 30% de I'alumnat, sigui noi o sigui noia, pensa que les tasques de la llar sén feina més de
dones que d’homes. També observem que I'opcid “qualsevol dels dos” és més triada per les noies que no pas pels
nois.
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Taules 2.8.24. Respostes a la pregunta: Qui creus que és més adequat per fer-ho?

Dades 2003 n Una noia Un noi Qualsevol dels dos
Netejar la casa 1.207 32,5% 1,1% 66,4%
Dirigir una orquestra 1.206 3,0% 22,2% 74,8%
Treballar al camp 1.205 1,6% 62,9% 35,5%
Conduir un autobus 1.207 1,6% 25,2% 73,2%
Dades 2003 Segons els nois Segons les noies

n Una noia Unnoi Qualsevol n Unanoia Unnoi Qualsevol

dels dos dels dos

Netejar la casa 568 34,5% 1,6% 63,9% 639 30,4% 0,8% 68,9%
Dirigir una orquestra 567 3,56% 23,5% 73,0% 639 2,5% 20,3% 77,2%
Treballar al camp 566 2,5% 65,9% 31,6% 639 0,9% 60,1% 39,0%
Conduir un autobus 568 2,1% 27,3% 70,6% 639 1,3% 23,2% 75,6%
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2.8.2. EDUCACIO PER LA SALUT

A través de tres questions es recullen dades relacionades amb les actituds davant del consum d’alcohol i tabac,
I’afectivitat i la higiene.

Pel que fa al consum de drogues, un 95,3% de I’'alumnat manifesta que no fumaria ni beuria en una festa. Un 3,2%
diu que si que ho faria i un 1,5% diu que només ho faria “una mica”.

Taula 2.8.25. Respostes a la pregunta: Qué faries tu si, en una festa, els teus companys fumessin
i beguessin alcohol? (n = 1.203)

Actuacions Respostes
Beuria i fumaria, perqué només és una mica i si ells ho fan, jo també ho puc fer 3,2%
No, no fumaria ni beuria 95,3%
Si, si que fumaria i beuria 1,5%

Comportament assertiu

En relacié amb el comportament afectiu, i davant una situacié on hi ha un conflicte entre dues persones, I'alumnat
s’inclina per triar les solucions que inciten al dialeg, parlant-ne entre els interessats o bé amb els amics i fins i tot
tractant el tema a I’'assemblea de classe.

Taula 2.8.26. Respostes a la pregunta: A I’escola hi ha dos companys que es barallen sovint i aixo causa
problemes a la classe. Qué creus que s’hauria de fer per solucionar aquests problemes?

n Si No
Res, si es barallen molt sovint i no s’entenen no hi ha res a fer 1.237 51% 94,9%
Parlar ells dos per veure si troben una solucié 1.237 65,4%  34,6%
Parlar-ne a I’'assemblea de classe i trobar solucié amb ajuda del mestre 1.237 40,5% 59,5%
No jugar junts per evitar les baralles 1.237 10,6% 89,4%
Que un dels dos no jugui i aixi no hi haura baralles 1.237 2,6% 97,4%
Parlar-ne conjuntament amb els amics i trobar-hi una solucié 1.237 50,0% 50,0%

Solidaritat

L'alumnat afirma que actuaria solidariament amb altres paisos que tinguessin necessitat, conscienciant familiars i
amics o bé fent donacions. Només un 8,5% manifesta que no faria res.

Taula 2.8.27. Respostes a la pregunta: Qué faries en aquestes situacions? (n = 1.200)

Situacio Donaria els meus Organitzaria un Intentaria No faria res
estalvis a una debat per conveéncer la
organitzacioé conscienciar els meva familia
d’ajuda meus companys que han
humanitaria que han d’ajudar d’ajudar

En un pais llunya, un terratremol ha
destruit moltes cases i moltes 34,4% 19,8% 37,3% 8,5%
persones s’han quedat sense res

En relacié amb la higiene, considerada com una responsabilitat col-lectiva i davant d’una situacié en qué una perso-
na actua d’una manera incorrecta, I'alumnat, un 80,9%, creu que actuaria increpant en positiu la persona que rea-
litza aquesta actuacié. Hi ha un 4,5% que no faria res i un 14,6% que actuaria d’una altra manera.
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Taula 2.8.28. Respostes a la pregunta: Qué faries en aquestes situacions? (n = 1.201)

Situacio

Li diria que la Li diria que és Li demanaria

No faria res

Algu del teu carrer deixa cada dia la
bossa d’escombraries mal tancada

tanquésii li un “cotxino” que em
explicaria els i marxaria deixés tancar
motius pels quals la bossa
ho ha de fer
80,9% 9,9% 4,7%

4,5%
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2.8.3. ALTRES ACTITUDS

En aquesta part es tracten temes relacionats amb I’educacio viaria i amb el consum d’objectes materials i els habits
de consum domestic.

Comportament viari

Per les respostes de I'alumnat es desprén que actua correctament quan fa Us dels transports publics, és solidari
amb les persones grans i les dones embarassades i no embruta. Pero hi ha un 8,8% d’alumnat que diu que sol cri-

dar, un 10,4% que no cedeix els seients a les persones que ho necessiten i un 13,5% que llenca papes a terra.

Taula 2.8.29. Respostes a la pregunta: Qué acostumes a fer quan utilitzes el transport public?

Actuacions n Mai / Sovint /
De vegades Sempre

Deixo seure les persones grans o dones embarassades 1.211 10,4% 89,6%

Crido forca perqué em sentin els companys des de I'altra punta 1.210 91,2% 8,8%

Guardo el paper del berenar, del caramel o del xiclet a la butxaca

(o) (o)
per llengar-lo en una paperera 1.208 13,5% 86,5%

Tot i que la majoria de I'alumnat coneix les prioritats que té com a vianant, una part forca significativa no té clares
aqguestes normes.

Taula 2.8.30. Respostes a la pregunta: Si haguessis de creuar un carrer, quan t’aturaries?

Situacions n No Si

Quan el semafor estigués verd 1.212 66,9% 33,1%
Quan el semafor estigués vermell 1.212 30,9% 69,1%
Quan el semafor verd comencés a ser intermitent 1.206 45,5%  54,5%
Quan no hi hagi semafor 1.200 40,0% 60,0%
Quan el semafor estigui verd i s’apropi una ambulancia amb urgencia 1.204 42,0%  58,0%

Consumisme

Les respostes obtingudes posen de manifest que I'alumnat té assimilat el concepte qualitat-preu, ja que un 64% in-
dica que és aquest el primer factor que té en compte a I'hora de comprar un producte. Es també significatiu que
un 47,5% indiqui com a ultim factor a considerar el de deixar-se guiar per la propaganda televisiva. Ara bé, no po-
dem deduir d’aquestes respostes que I'alumnat tingui una actitud conscient com a consumidor, ja que aquestes
respostes poden ser consequiencia d’una voluntat de contestar “correctament”.

Taula 2.8.31. Respostes a la pregunta: Que hauria de fer la Marta quan anés a comprar les coses
per celebrar la festa?

Actituds n 1r 2n 3r 4t

Comprar productes que s’anunciin per televisio, ja que
segurament seran millors que altres

Comprar els productes que siguin més barats 1.143 16,2% 39,0% 28,4% 16,4%

1.140 12,0% 16,2% 242%  47,5%

Comprar aquells productes que semblin de qualitat, perd que

Lo . 1.149 64,1% 19,9% 11,7% 4,4%
estiguin a un preu ajustat

Comprar els productes amb qué regalin alguna cosa 1.142 8,7% 23,4% 34,5% 33,5%
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En relacié amb la roba, un 23,2% de I'alumnat considera que és important que sigui de marca i un 78,2% considera
més important que els agradi la forma i I'estil, perd majoritariament pensen que el més important és la comoditat i
la utilitat.

Taula 2.8.32. Respostes a la pregunta: Qué seria més important si anessis a comprar-te unes vambes?

Actuacions n Molt important / Una mica important /
Important Gens important
E ia l bes i | les que porten
m comprang es vambes iguals que les que p 1130 9.9% 90,1%
els meus amics
Mirari fossin comodes i Utils per a I'esport
|rar|aqule i i utils per por 1130 88.9% 111%
que practico
M’agradaria que fossin d’una marca determinada 1.130 23,2% 76,8%
Miraria que m’agradés la seva forma i estil 1.130 78,2% 21,8%

Pel que fa al consum domeéstic, I'alumnat és conscient de la importancia de seleccionar les deixalles i de tractar
substancies contaminants com els olis. També en gran part és conscient de 'estalvi d’aigua i d’energia.

Taula 2.8.33. Respostes a la pregunta: Com consideres les actuacions segiients?

Actituds n Em sembla bé Em sembla malament
Seleccionar les deixalles 1.213 94,7% 5,3%
Tancar les finestres quan va la calefaccio 1.215 85,9% 14,1%
Rentar-se les dents amb I'aixeta oberta 1.214 7,2% 92,8%
Escoltar la radio i mirar la televisié alhora 1.213 8,7% 91,3%
Llencar olis a I'aigUera 1.205 8,5% 91,5%
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2.8.4. CONCLUSIONS

Tal com s’ha dit a I'inici d’aquest apartat, les conclusions que es detallen a continuacié parteixen dels resultats ob-
tinguts a partir d’'uns questionaris que, en el cas de les actituds, son un instrument que pot condicionar molt les
respostes. Sovint el que es diu no és el que es pensa ja que es fa dificil manifestar sincerament el que realment

se sent.

Cal, a més, no perdre de vista que les actituds sén un tema que s’ha d’anar definint en funcioé del context en que es
donen i/o en funci6 de la mirada amb que es vulguin valorar.

S’han analitzat les respostes a preguntes relacionades amb actituds i normes de convivencia que, per la seva
transversalitat, no han estat incloses en cap area curricular.

Respecte a si mateix/a

¢ 'alumnat té un nivell d’autoestima forca elevat. Es considera a si mateix: treballador, simpatic, alegre, respectuds,
bon company, col-laborador i intel-ligent. Afirma que els amics el veuen alegre, simpatic, responsable, agrait i treba-

llador.

e Pel que fa al seu fisic, a I'acceptacié del propi cos, el nivell d’autoestima és forga inferior. Una part important de
I"alumnat no es mostra satisfet de ser com és.

e Part de I'alumnat afirma mostrar-se insegur davant de noves situacions i actuar, sovint, en funcié del que diran. Tot i
I’alt grau d’autoestima que afirma tenir en alguns aspectes, té por davant del que és nou i té necessitat de sentir-se

estimat pel grup, encara que aix0 li representi renunciar a alguna de les seves creences.

¢ Pel que fa a la salut, 'alumnat manifesta mostrar-se reticent a fumar i prendre begudes alcohdliques.

Respecte als altres i a la convivéncia
* Reconeix els diferents tipus de comportament, tot i distingir millor els incorrectes dels correctes.
e Davant de dificultats, encoratja els amics a superar-se.

e En el treball de grup prefereix treballar amb amics, perd s’adapta al grup, participa i fa participar. Tot i aixi, una part
important de I’'alumnat, quan treballa en grup, manifesta limitar-se a fer la seva feina.

¢ 'alumnat valora molt positivament I’establiment de normes per treballar en grup.

e Davant de la responsabilitat d’una malifeta, la majoria de I'alumnat diu que I'assumiria, perd una part important
afirma que amagaria el fet.

¢ Es manifesten poc participatius en I’organitzacié d’actuacions diverses.

e Tot i valorar tedricament la diferéncia i pensar que la relacié amb nois i noies d’altres cultures els enriqueix a tots,
mostren poc interes a coneixer els costums i fer amistat amb un nou company/a de classe.

Respecte a I’entorn

e A l'aula, I'alumnat reconeix tenir cura del seu material, perd davant de temes concrets com I'estalvi de paper a
I’hora d’escriure no mostra prou sensibilitzacid. Pel que fa a I'assignaci¢ de carrecs de classe, valora principalment

els que fan referencia al manteniment del material i de I'aula.

e Pel que fa a la discriminacié per rad de genere, manifesta algunes actituds sexistes, tant davant de la responsabi-
litat a les tasques de la llar, com en el tractament d’alguns aspectes professionals.
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¢ Mostra solidaritat davant de situacions catastrofiques.
e Pensa que cal increpar aquells que tenen conductes inciviques i, en cas de conflicte, prefereix optar pel dialeg.

e Sap com comportar-se en els mitjans de transport public, perd com a vianant té un cert desconeixement de les
normes viaries.

e Davant del consum, mostra una actitud conscient i sensibilitzaci¢ pel tema del tractament dels residus.
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2.8.5. RECOMANACIONS

Respecte a si mateix/a

e Cultivar el valor del respecte als drets de les persones suposa aprendre els propis drets i els dels altres. Es una
responsabilitat compartida que des de I’escola es materialitza amb I’experiéncia educativa de saber conviure, un
aprenentatge que no s’obté Unicament dels llibres, ni del contingut dels plans d’estudi, sind que s’adquireix dels pro-
cessos relacionals, dels entorns i les practiques que es proposen. Dit d’una altra manera: s’aprenen exercint-los.

e Un tret rellevant en aquest apartat és I’educacié com a projecte personal, per poder desenvolupar la propia identi-
tat, i de quina manera amb els fets quotidians podem afrontar els temes més rellevants per a la construccié de la
identitat (les pors, les incerteses, I'autoestima, les diferencies) per anar integrant les actituds assertives i donar llum
a I'aprofundiment en comportaments saludables i sans.

Respecte als altres

e Potenciar la cultura del dialeg i obrir espais a la comprensi6 del fet de relacionar-se amb els membres de la mateixa
comunitat vol dir donar un espai més rellevant a aquest fet en la practica. Sabem que un bon clima de convivéncia i
relacions facilita el fet d’aprendre. Per tant, suposa donar-li rellevancia i no deixar el tema només al tractament en els
espais informals. Integrar aquests aspectes en el treball de cada dia vol dir afrontar les necessitats reals.

e El treball cooperatiu, tant en els sabers com en les relacions, suposa una finestra oberta per recollir el codis on es
mouen les nostres intervencions, enfocar les vivencies en els aprenentatges i les seves relacions amb les actituds
d’estima, d’amistat, de diferencies, etc. L'enfocament, doncs, s’ha de dirigir envers el desenvolupament de totes
aquestes habilitats socials necessaries per a una cultura de la pau i de la solidaritat.

Respecte a I’entorn

e Potenciar aquesta relacidé amb el que ens envolta en el seu sentit més ampli és una forma d’establir no solament el
debat siné també I’estudi de la implicacié cap a la solidaritat en aquests fets.

e Crear en I'alumnat la reflexié sobre aquesta cultura, els criteris i els acords al voltant dels temes que ens preocupen
com I'ecologia, el consum, la comunitat i els fets que el mén ens posa a debat. Aquesta és la manera d’oferir el fet
de viure el present i crear actituds assertives per al futur. Tot aixd contribueix a enfortir la cultura del servei a la co-
munitat en la qual estem implicats, a crear projectes participatius i pal-liatius de les deficiencies del que copsem com
a materia d’investigacio i de resposta. Es tracta d’aconseguir un compromis solidari amb els valors que ens porten
cap a un benestar comu.
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3. ANALISI | VALORACIO DE LES DADES DE CONTEXT

Introduccié

El recull sistematic i fiable de les opinions dels diferents agents educatius ens permet fer I'analisi de les dades de
context amb informacio referida a la planificacio, la programacio i I'avaluacié del procés d’ensenyament i d’aprenen-
tatge, I'organitzacié del centre educatiu i el context familiar de I'alumnat. S’engloben sota els tres apartats opinions
i percepcions dels diferents membres de la comunitat educativa en relacid amb les metodologies d’ensenyament i
d’aprenentatge, I’'entorn i el clima educatiu, les actituds i les expectatives i les diferents tasques dels agents edu-
cadors.

L'estudi de les respostes facilitades per 98 tutors/res, 92 coordinadors/res de tercer cicle d’educacié primaria, 95
directors/res, 2.080 families i 2.094 alumnes de 6¢& de primaria, ens proporciona una descripcid objectiva i global de
la situacio, i una base de reflexid que pot ser molt Util per consensuar decisions de millora en els centres. La fina-
litat ultima és afavorir I'inici d’una reflexié informada i responsable per promoure propostes d’innovacié, millora i
transformacio en els centres i altres institucions interessades en la qualitat de I’educacio.
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3.1. Planificacid, programacio i avaluacié del procés d’ensenyament
i d’aprenentatge

En aquest apartat recollim tots aquells aspectes que contribueixen a definir els trets més significatius del procés
d’ensenyament i d’aprenentatge de I'alumnat de 6& d’educacié primaria pel que fa a la planificaci¢ i la programacio
d’activitats, als aspectes metodologics i organitzatius de 'aula, als criteris d’avaluacio i promocié de I'alumnat i a I’Us
de recursos materials.

3.1.1. PLANIFICACIO | PROGRAMACIO
Una gran part de la planificacio i la programacié de la tasca docent es determina mitjancant els diversos tipus de
reunions que es fan al centre. A les reunions de coordinacié dels equips de cicle es tracten la majoria d’aquests

aspectes.

Taula 3.1.1. Tractament d’alguns aspectes de la programacié docent

No s’ha tractat S’ha tractat i S’ha programat
s’ha deixat llibertat conjuntament
al professorat

Seleccio i seqlenciacié dels continguts del curs 11,1% 45,6% 43,3%

Elaboracio d’adaptacions curriculars individuals per a

(o) 0, o)
alumnes amb necessitats educatives especials (NEE) 18,1% 30,1% 51.8%
Eleccio de les metodologies didactiques més
adeQLIJades gies didactiqu 6,7% 51,1% 42,2%
Organitzacio del Pla d’Accio Tutorial 11,2% 37,1% 51,7%
Seleccié de materials i recursos didactics 6,7% 40,0% 53,3%
Distribucié dels espais de I'aula 25,6% 58,9% 15,5%
Elaboracié de materials didactics 12,2% 60,0% 27,8%
Utilitzacioé de laboratoris, biblioteca, gimnas, etc. 6,7% 32,6% 60,7%
Criteris d’avaluacio i decisions sobre la promocid - 4,4% 95,6%
Procediments i est‘rateg|es d’avaluacié dels 4.4% 36.3% 59.3%
aprenentatges de I'alumnat
Procediments per a I'avaluacié de la practica docent 17,6% 32,9% 49,5%
Fi . . la di .
dg(?;lourienr;| procediments per atendre la diversitat 3.3% 01.1% 75,6%
Planificar actuacions amb els pares i mares 4,5% 40,9% 54,6%

En el quadre seglent es pot observar que més d’un 95% del professorat manifesta que s’han tractat conjuntament
els aspectes relatius a la promocié de I'alumnat. Un 75% del professorat estableix conjuntament els criteris i els
procediments per atendre la diversitat de I’alumnat. Una altra decisié que es pren per consens és la utilitzacié dels
espais comuns del centre.

La majoria dels claustres deixen llibertat al professorat en aquells aspectes que fan referencia al treball a I'aula:
metodologia, distribucié d’espais a 'aula, elaboracio i seleccié de materials didactics, avaluacié i promocié de I'a-
lumnat.

Més d’un 75% del professorat manifesta que els criteris i els procediments per atendre la diversitat de I'alumnat es
programen conjuntament amb I'equip del cicle.

Una part significativa del professorat manifesta que no s’ha tractat o bé s’ha deixat llibertat al professorat per a I'ela-
boracié d’adaptacions curriculars individuals per a alumnes amb necessitats educatives especials.
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Ambit on el professorat treballa diferents aspectes

Es demana al coordinador en quins ambits i amb quina periodicitat s’acorden o es treballen de forma maijoritaria di-
versos aspectes educatius. De les respostes es desprén que, en el marc de les reunions de cicle, es tracten aquells
temes que afecten més directament el centre o el cicle mateix, aixi com els aspectes relacionats amb I'avaluaci6. El
professorat decideix de forma individual els temes que fan més referéncia a la programacio i la metodologia de la
classe.

Taula 3.1.2. Ambit en qué el professorat treballa diferents aspectes

Individualment En el nivell En el cicle No es treballa
Programar activitats didactiques 23,1% 48,4% 28,5% -
Discutir qUestions organitzatives 1,1% 9,8% 88,0% 1,1%
Preparar materials didactics 37,8% 47,8% 14,4% -
Acordar criteris d’avaluacié 4,4% 19,8% 75,8% -
Preparar materials per a I'avaluacio 29,7% 50,5% 19,8% -
Discutir els resultats de I'avaluacio - 20,9% 79,1% -
Preparar sortides 1,1% 26,7% 72,2% -
Preparar activitats de cicle/centre 1,1% 5,5% 92,3% 1,1%
Preparar activitats per a I’alumnat d’incorporacié 09.5% 36,4% 31.8% 0.3%

tardana o amb NEE

De I'analisi de la taula anterior es dedueix que el 88% del professorat discuteix sobre qlestions organitzatives en les
reunions de cicle.

Segons les respostes donades, més del 70% del professorat tracta, en les reunions de cicle, els temes seglents:

— L’elaboracié d’adaptacions curriculars individualitzades.
— L'organitzacio del Pla d’Accio Tutorial.

— La seleccio de materials i recursos didactics.

— La utilitzacié dels espais comuns del centre.

— Les questions organitzatives.

— Els acords i els criteris d’avaluacio.

— Els resultats d’avaluacio.

— Sortides i altres activitats del centre.

Més del 75% del professorat utilitza les reunions de nivell o el treball individual per realitzar les tasques seglents:

— La preparacié de materials didactics.
— La preparacié de materials per a I'avaluacio.

Frequiéncia de les reunions

Es demana a tutors i tutores per la periodicitat en qué es reuneixen amb el professorat del cicle, la majoria mani-
festen que mantenen reunions setmanals amb la resta del professorat del grup.

La freqlencia amb la qual el professorat tracta els diferents temes educatius en les reunions de cicle varia significa-
tivament. Els temes tractats amb més freqiiéncia (setmanal, quinzenal o mensual) sén les qliestions organitzatives i
la preparacié de materials i activitats didactiques. Els tractats amb menys frequéncia son els relatius a les sortides, a
I’establiment d’acords o criteris per a I'avaluacio i a la preparacid d’activitats per a 'alumnat d’incorporaci¢ tardana
o0 amb NEE.

Els resultats de I'avaluacio es tracten trimestralment. La programacié d’activitats didactiques i la preparacié de ma-
terials es tracten en les reunions setmanals.

Consell Superior d’Avaluacié del Sistema Educatiu 187



Taula 3.1.3. Freqiiéncia amb qué es reuneix el professorat del cicle per tractar alguns aspectes

Maio1o02 Trimestralment 102cops Setmanalment

cops ’any al mes
Programar activitats didactiques 10% 8,9% 36,7% 44,4%
Discutir qUestions organitzatives 5,5% 14,3% 42,9% 37,5%
Preparar materials didactics 12,0%% 14,3% 33,0% 40,7%
Acordar criteris d’avaluacio 26,0% 53,3% 12,0% 8,7%
Preparar materials per a I’avaluacio 19,0% 36,0% 32,6% 12,4%
Discutir els resultats de I'avaluacio 5,4% 83,7% 6,5% 4,4%
Preparar sortides 33,0% 41,8% 20,9% 4,3%
Preparar activitats de cicle/centre 10,9% 33,7% 31,5% 23,9%
Preparar activitats per a I’alumnat 08.2% 07 1% 20.0% 04.7%

d’incorporacié tardana o amb NEE

Els coordinadors de cicle es reuneixen generalment una vegada a la setmana o cada quinze dies amb la resta de
membres de I’equip directiu per establir pautes o directrius d’accié comunes, analitzar problemes i fer propostes.

Més del 83% del professorat dels centres manifesta que les discussions sobre els resultats de I'avaluacio es fan en
reunions trimestrals. El 79,3% manifesta que no es reuneixen mai o, a tot estirar, trimestralment, per acordar criteris
d’avaluacio.

Més del 70% del professorat dels centres manifesta que es reuneix d’una a quatre vegades al mes, per programar
activitats didactiques (81,1%), preparar materials didactics (73,7 %), discutir qlestions organitzatives (80,3%).
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3.1.2. METODOLOGIA

Per tal de coneixer alguns aspectes didactics emprats a I'aula, es demana al professorat i a I'alumnat amb quina
freqUéncia es fan certes activitats d’ensenyament-aprenentatge.

Taula 3.1.4. Freqiiéncia amb queé el professorat utilitza certes activitats d’ensenyament-aprenentatge

Mai / Poques Algunes Forca vegades /
vegades vegades Sempre
Explico durant la major part de la classe 34,0% 36,1% 29,9%
L’alumnat exposa temes o treballs 23,7% 51,5% 24,8%
Mentre explico formulo preguntes a I’'alumnat 1,0% 9,2% 89,8%
Mentre explico fomento la intervencié de I'alumnat 1,0% 6,1% 92,9%
Fem debats a classe 29,6% 36,7% 33,7%
Proposo exercicis o activitats per fer a classe 2,0% 11,2% 86,8%
Proposo exercicis o activitats per fer a casa 6,1% 20,4% 73,5%
Proposo treball individual 3,1% 17,3% 79,6%
Proposo treballs en petits grups 17,3% 53,1% 29,6%
Correcci6 col-lectiva d’activitats o exercicis - 6,1% 93,9%
Us de recursos audiovisuals i informatics (video, diapositives, 16.3% 53.1% 30,6%

ordinador)

En general, el professorat proposa exercicis o treballs per fer a classe. El més habitual és que el professor exposi un
tema fomentant les intervencions de I'alumnat (92,9%) o bé formulant preguntes (89,8%).

Gairebé un 30% del professorat de 6¢ de primaria manifesta que explica durant la major part del temps de la classe.

Més del 20% del professorat manifesta que I'alumnat mai o gairebé mai exposa temes o treballs a classe (23,7%),
fa debats a I'aula (29,6%).

Més del 75% del professorat manifesta que sempre o gairebé sempre:

— Formula preguntes a I’alumnat mentre explica.
— Fomenta la intervencié de 'alumnat.

— Proposa exercicis i activitats per fer a classe.
— Proposa exercicis o treballs individuals.

— Fa correccié col-lectiva d’activitats o exercicis.

Només un 30,6% del professorat utilitza habitualment recursos audiovisuals o informatics (video, diapositives, ordi-
nador).
Freqiiéncia amb qué 'alumnat diu que el professorat utilitza certes activitats

d’ensenyament-aprenentatge

Es demana a I'alumnat que indiqui com treballen a classe, i les respostes coincideixen forga amb la del professorat
en els aspectes de la dinamica de classe.
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Taula 3.1.5. Freqiiéncia amb qué ’alumnat diu que el professorat utilitza certes activitats
d’ensenyament-aprenentatge

Mai / Algunes Gairebé sempre /

Gairebé mai vegades Sempre
Explica durant la major part de la classe 7,8% 28,0% 64,2%
Els alumnes exposem temes o treballs 21,8% 38,2% 40,0%
Mentre explica ens pregunta sobre els temes 12,2% 30,8% 57,0%
Mentre explica, nosaltres preguntem els dubtes que tenim 7,1% 17,1% 75,8%
Fem debats a classe 41,7% 32,3% 26,0%
Fem els exercicis 0 activitats que ens proposa 3,5% 10,6% 85,9%
Treballem individualment 3,1% 14,2% 82,7%
Treballem en petits grups 44.1% 39,0% 16,9%
Prenem apunts 23,5% 29,8% 46,7%

Més del 75% de I'alumnat manifesta que sempre o0 gairebé sempre:

— Fan els exercicis o activitats que es proposen (85,9%).
— Treballen individualment (82,7 %).
— Formulen preguntes mentre el professor explica (75,8%).

L’alumnat coincideix amb els tutors a reconeixer que la metodologia més emprada pel professorat és I’explicacio
amb la intervencié paral-lela de I'alumnat. També hi ha coincidéncia entre professorat i alumnat en el temps dedicat
a la realitzacié d’exercicis, en el temps dedicat al treball individual i en I’escas Us del treball en petits grups o en els
debats a classe.

Tot i amb aix0, tutors i alumnes varien en la percepcié del temps dedicat a les explicacions dels mestres. Una part
important dels alumnes considera que el professor explica durant la major part del temps.

Importancia concedida als diversos procediments utilitzats per iniciar un tema, unitat didactica
i activitat nova

Es pregunta al professorat sobre la importancia que concedeix a diversos aspectes concrets, aixi com la que déna
a diversos procediments utilitzats en el moment d’introduir un tema nou.

Taula 3.1.6. Importancia concedida als diversos procediments utilitzats per iniciar un tema,
unitat didactica i activitat nova

Cap / Poca Una mica Bastant / Molta

Coneixer i enllacar les idees i els conceptes previs de I'alumnat 1,0% 5,1% 93,9%
Presentar una perspectiva general del tema, unitat didactica
niaruna perspectiva g . unitat cigact - 6,1% 93,9%
o activitat nova que permeti entrar-hi amb facilitat
Explicar-la de manera completa, per després fer exercicis 18,4% 20,4% 61,2%
Utilitzar exemples que permetin aplicar els coneixements
128r exemples que permetin ap 1,0% 2,0% 97,0%
a situacions de la vida quotidiana
Treballar amb el llibre de text 11,3% 25,8% 62,9%
Lliurar material relacionat amb el tema, unitat o activitat
1,0% 12,2% 86,8%

a desenvolupar

En el moment de presentar un tema nou, el professorat manifesta que ho fa des d’una perspectiva general. Ho fa
utilitzant exemples d’aplicacié a la vida quotidiana i partint dels coneixements previs de I'alumnat. Amb forga fre-
guencia completa la presentacié amb el lliurament de materials relacionats amb el tema.
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Valoracio d’aspectes de la practica docent dels tutors fora de I'aula

Pel que fa a la valoracié de diferents activitats relacionades amb la tasca docent, practicament tot el professorat
considera molt important I'adequacié de continguts a les diferents caracteristiques de I'alumnat, aixi com la realitza-
cié d’activitats que permetin el desenvolupament de tots els continguts que afavoreixen un desenvolupament inte-
gral de I'alumne (conceptuals, procedimentals i actitudinals).

Taula 3.1.7. Valoracié d’aspectes de la practica docent dels tutors fora de I'aula

Cap / Poca Una mica Bastant / Molta

Adequar els continguts d’ensenyament a les caracteristiques

o) 0, o,

(ritmes i estils d’aprenentatge) de I’alumnat 1,0% 1,0% 98,0%
Realitzar activitats d’ensenyament-aprenentatge de continguts
conceptuals ’ i ° ° 1,0% 8,2% 90,8%
Realitzar activitats d’ensenyament-aprenentatge de continguts o o
procedimentals - 2,0% 98,0%
Realitzar activitats d’ensenyament-aprenentatge de continguts o o
actitudinals - 5.1% 94,9%
Realitzar activitats d’ensenyament-aprenentatge de temes
transversals ’ i ° 1.0% 34,0% 65,0%
Realitzar activitats per a la recuperacié de I’alumnat amb dificultats

P P 1,0% 12,2% 86,8%

d’aprenentatge

En relacié amb la valoracio de diferents aspectes de la practica docent dels tutors fora de I'aula, més d’un 90% ma-
nifesta que dediquen el temps a:

— Adequar els continguts d’ensenyament i d’aprenentatge a les caracteristiques de I'alumnat.
— Planificar activitats d’ensenyament i d’aprenentatge.
— Dissenyar activitats per a la recuperacio.

No obstant aix0, el 35% del professorat manifesta que no dedica temps, 0 només molt poc, a preparar activitats
d’ensenyament i d’aprenentatge de temes transversals.
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3.1.3. ATENCIO A LA DIVERSITAT

Les tasques d’orientacié al centre poden ser ateses per I'equip psicopedagogic de sector o de suport extern, o bé
per una persona o departament d’orientacio intern. Es demana als directors dels centres que indiquin amb quina
freqliéncia desenvolupen certes funcions els responsables de les tasques d’orientacié educativa.

Taula 3.1.8. Freqiiéncia amb qué els responsables de les tasques d’orientacié desenvolupen certes
funcions

Equip de sector Persona o departament
o de suport extern d’orientacié intern
Gens/ Una Bastant/ NS/ Gens/ Una Bastant/ NS/
Poc mica Molt NC Poc mica Molt NC
Col-laborar en el Projecte Curricula
rar o) Umetar 44,1%  95%  11,6%  11,6% 9,5% 53% 389% 17,1%
de Centre
Elaborar propostes sobre orientacid
" Propx reOnemacio 2 4% 12,6%  40,0%  13,8% 22% 32% 47,2% 18,2%
educativa i psicopedagogica
Assessorar els tutors i tutores per a
P 13,7% 20,0% 27,3% 12,8% 7,4% 7,4% 36,9% 19,1%

I"aplicacié del Pla d’Accié Tutorial

Proposar la realitzacié d’adaptacions
curriculars, i coordinar-ne 6,4% 12,6% 41% 13,8% 2,1% 5,3% 45,2% 18,2%
el desenvolupament i aplicacié

Col-laborar amb el professorat en la
prevencio i deteccié de problemes 7,4% 17,9% 35,8% 12,7% 2,1% 4,2% 47,4% 17,1%
d’aprenentatge

Realitzar I'avaluacioé psicologica

. . . 41% 13,7% 41,1% 14,8% 6,3% 8,4% 35,8% 20,3%
i pedagogica previa
Planificar activitats de suportireforc  18,9% 23,2% 17,9% 13,8% 42%  9,5% 39,0% 18,1%
Atendre de f individualitzad

endre de forma individualitzada 10,6% 11,6% 87,9% 13,7% 64% 1,1% 46,3% 17,0%

|"alumnat i les families

Cal tenir present, per fer una lectura correcta de la taula anterior, que, en general, en un 26,2% dels centres, cap tas-
ca d’orientacié és atesa per un equip de sector o de suport extern i en un 29,2% dels centres cap tasca és atesa
per una persona o departament d’orientacio intern.

Més d’un 40% dels directors manifesten que I'equip de suport extern dedica bastant o molt de temps a:
— Elaborar propostes sobre orientacié educativa i psicopedagogica.
— Proposar la realitzacié d’ACI (adaptacions curriculars individuals) i coordinar el seu desenvolupament i aplicacio.

— Realitzar I'avaluacié psicopedagogica previa (diagnostic d’alumnat).

Més d’un 40% dels directors indiquen que 'equip de sector o de suport extern no dedica temps, o0 només en de-
dica molt poc, a:

— Col-laborar en la revisié del projecte curricular del centre.

Al voltant d’un 35% dels directors consideren que I'equip de sector o de suport extern col-labora bastant o molt amb
el professorat a:

— Prevenir i detectar problemes d’aprenentatge.
— Atendre de manera individualitzada I’alumnat i les families.

Entre un 40% i un 50% dels directors manifesten que la persona o el departament d’orientacié intern dedica bastant
o0 molt temps a:
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— Elaborar propostes sobre orientacié educativa i psicopedagogica.

— Proposar la realitzacid d’ACI (adaptacions curriculars individuals) i coordinar el seu desenvolupament i apli-

cacio.
— Col-laborar amb el professorat en la prevencio i deteccié de problemes d’aprenentatge.
— Atendre individualment I'alumnat i les families.

Entre un 30% i un 40% dels directors manifesten que la persona o el departament d’orientacié intern dedica bastant

o0 molt temps a:

— Col-laborar en la revisio del Projecte Curricular del Centre.

— Assessorar els tutors i tutores per a I'aplicacié del Pla d’Accid Tutorial.
— Realitzar 'avaluacié psicopedagogica previa (diagnostic d’alumnat).

— Planificar activitats de suport i reforg.

Disponibilitat de recursos per atendre la diversitat

Segons els directors, 'actitud del professorat envers la integracié de I'alumnat amb necessitats educatives especials
és favorable. També afirmen que hi ha una bona coordinacié entre els diferents agents que atenen I’'alumnat i que es

preveuen mesures per atendre les necessitats d’aquests alumnes.

Taula 3.1.9. Disponibilitat de recursos per atendre la diversitat

No Si

En el centre hi ha una actitud favorable a integrar alumnat amb NEE 1,1% 98,9%
El centre disposa d’aules i recursos especifics per atendre aquest alumnat 30,3% 69,7%
El centre disposa de personal especialitzat (d’educacié compensatoria...) 60,5% 39,5%
El centre disposa de personal especialitzat (psicopedagog, professor d’educacié especial,

, . . . 13,3% 86,7%
d’educacioé compensatoria, logopeda, fisioterapeuta...)
L’assessorament i I'orientacio que rep el professorat sén suficients 66,7% 33,3%
Hi h dinacio entre el t t I'al t (familia, psi d , f ,

i ha coordinacio entre els agents que atenen I'alumnat (familia, psicopedagog, professor. 6.7% 93,3%
logopeda, etc.)
Amb el centre col-laboren organismes o entitats que faciliten la integracié de I'alumnat 48,8% 51,2%
El Projecte Educatiu de Centre i el Projecte Curricular de Centre tenen en compte mesures

0 , : . s . A 17,8%  87,2%

per facilitar la resposta a I'alumnat amb NEE i de recent incorporacio al sistema educatiu
Els recursos de que disposa el centre es consideren suficients 86,4% 13,6%

Un 86,7% dels centres disposen d’un especialista per atendre les diverses situacions (psicopedagog, fisioterapeuta,
professor d’educacioé especial, de logopédia, d’educacié compensatoria...). Gairebé la meitat dels centres manifesten

que, amb el centre, hi col-laboren organismes o entitats que faciliten la integracié de I'alumnat.

Cal destacar que un 66,7% considera insuficient I’assessorament i I’orientacidé que el professorat rep per atendre
aquest alumnat, i un 86,4% considera que els recursos dels quals disposa per atendre aquests alumnes soén insufi-

cients.
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3.1.4. MATERIALS CURRICULARS
Es pregunta al professorat i a I'alumnat amb quina freqtéencia s’utilitzen a classe diferents materials i recursos didactics.

Taula 3.1.10. Freqiiéncia amb qué el professorat utilitza a les classes diferents materials i recursos
didactics

Mai  Trimestral Mensual Quinzenal Setmanal Diari
Un llibre de text - - - - 16,3% 83,7%
:\::ttif;i;'j;?g;iizstijssitats per 10,0%  4,4% 18,9% 22,2% 356%  89%
Materials elaborats pel mateix professorat 2,1% 4,1% 13,4% 21,6% 34,0% 24,8%
Llibres de consulta de la biblioteca 4,2% 16,7% 28,1% 17,7% 30,2% 3,1%
Premsa escrita 10,4% 27,1% 33,3% 11,5% 15,6% 2,1%
Altres materials impresos 8,5% 17,1% 23,2% 25,6% 20,7% 4,9%
Mitjans informatics 8,2% 10,3% 11,3% 13,4% 54,6% 2,2%
Mitjans audiovisuals 3,2% 30,5% 28,4% 17,9% 18,9% 1,1%

Segons el professorat, a I'aula s’utilitza gran varietat de materials i recursos didactics, si bé el material més utilitzat
segueix sent el llibre de text, que s’utilitza diariament (83,7 %).

Un 54,6% dels tutors manifesten que els seus alumnes utilitzen I'ordinador setmanalment durant I’horari lectiu.

D’acord amb les seves respostes, amb una assiduitat setmanal o quinzenal es fa Us d’altres materials, o0 bé impresos
per institucions educatives o bé elaborats pel professor mateix. També és freqlent I’Us de llibres de consulta.

Els materials menys utilitzats sén els mitjans audiovisuals i la premsa escrita.

Taula 3.1.11. Freqiiéncia amb queé ’alumnat utilitza a classe diferents materials i recursos didactics

Mai / Algunes Gairebé sempre /
Gairebé mai vegades Sempre
El llibre de text per estudiar i fer exercicis 2,6% 8,5% 88,9%
Altres exercicis que no son del llibre 28,0% 37,0% 35,0%
Llibres de la biblioteca de I’'escola o de l'aula 51,6% 29,2% 19,2%
Ordinadors 39,8% 36,6% 23,6%
Videos, diapositives i cassets 54,7% 29,6% 15,7%
Diaris i revistes 67,2% 22,5% 10,3%

Els alumnes coincideixen amb el professorat que el material més utilitzat a la classe és el llibre de text (88%) i els
menys utilitzats son la premsa escrita i els mitjans audiovisuals.

No obstant aix0, la percepcio de tutors i alumnes difereix forca pel que fa a I'Us dels mitjans informatics i dels llibres
de consulta de la biblioteca.
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Taula 3.1.12. Freqiiéncia amb qué el professorat utilitza diferents recursos per preparar les classes

Mai / Poques Algunes Forca vegades /
vegades vegades Sempre
Consultar amb altres companys 21,4% 40,8% 37,8%
Preparar materials complementaris 6,1% 18,4% 75,5%
Consultar bibliografia sobre el tema 11,2% 44,9% 43,9%
Consultar la guia didactica del llibre de text 11,2% 29,6% 59,2%

Els recursos més utilitzats pel professorat en la preparacié de les classes sén:

— Materials complementaris per al tema que es treballa, tot i que un 6,1% manifesta que mai o molt poques ve-
gades en prepara.
— La consulta de les guies didactiques dels llibres de text.
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3.1.5. FORMES D’AVALUACIO

Es demana a l'alumnat i al professorat amb quina frequéncia utilitzen diferents instruments i procediments d’ava-
luacio.

Taula 3.1.13. Freqiiéncia amb que s’utilitzen, segons els tutors, alguns instruments i procediments
d’avaluacié

Mai Trimestral Mensual Quinzenal Setmanal Diari
Revisié dels quaderns - 10,5% 10,5% 26,3% 30,5% 22,2%
Treballs individuals que I'alumnat realitza
arclasse' vidua’s que Talumnat realfiz 1,0% 1,0% 2.1% 14,6% 31,3%  50,0%
Treballs en grup que I’'alumnat realitza
a classe - 22,1% 22,1% 17,9% 27,4% 10,5%
Treballs realitzats a casa - 3,2% 2,1% 2,1% 24,5% 68,1%
Examens orals 20,1% 22,1% 17,9% 18,9% 16,8% 4,2%
Examens escrits de diverses preguntes
o breg 1,1% 4,2% 26,3% 49,5% 17,9%  1,0%
Examen escrit sobre un tema 7,4% 7,4% 27,4% 48,4% 9,4% -
Prova objectiva (test) 43,2% 21,6% 23,9% 9,1% 2,3% -
Examen amb material 40,0% 25,6% 22,2% 10,0% 2,2% -
Observacié de les intervencions orals
de I'alumnat a classe 3,1% 6,3% 9,4% 11,5% 17,6% 52,1%
Registres i les d’ob i6 del
Registres i escales d’observacio del
I’alglmr:at ;nentre treballa err:/grlup 13,3% 17.8% 25,6% 15,6% 20,0% 7.7%
Avaluacié de I'alumnat pels seus
C:)’m;an'ys - grﬁp peis seu 46,2%  27,5% 12,1% 5,5% 8,7% -
Autoavaluacié de I'alumnat 21,8% 38,0% 16,3% 12,0% 5,4% 6,5%

De les dades de la taula se’n despréen que el professorat fa servir una ampli ventall d’instruments i procediments
d’avaluacio.

Manifesten que les técniques i els instruments més utilitzats per avaluar soén:

— La valoracié dels treballs individuals que I’alumnat realitza a classe.
— Els treballs realitzats a casa.
— Les observacions de les intervencions orals de I'alumnat a classe.

Encara que sense presentar un caracter general, també els dona elements per a I’avaluacio, la revisié dels qua-
derns, aixi com els registres i les escales d’observacié del treball individual de I'alumnat.

Gairebé el 50% del professorat manifesta que quinzenalment es fan examens escrits, ja sigui amb preguntes curtes
o0 bé amb un examen sobre un tema concret. No es fan servir proves objectives (mai, 43,2%) ni tampoc examens
amb material (mai, 40%).

’autoavaluacié és un element que el professorat tampoc té en massa consideracid per avaluar. No és habitual la
coavaluacié entre alumnes (un 46,2% no fa mai avaluacié de I’alumnat pels seus companys de grup), ni les proves

orals (un 42,2% no ho fa mai o només una vegada al trimestre).

En general, I'alumnat coincideix amb el professorat en els procediments que s’utilitzen per a I’avaluacio.

196 Consell Superior d’Avaluacié del Sistema Educatiu



Taula 3.1.14. Procediments que, segons I’alumnat, s’utilitzen per avaluar-lo

Mai / Poques Algunes Forca vegades /
vegades vegades Sempre
Realitza controls després de cada tema o llico 4,5% 6,3% 89,2%
Corregeix els deures i quaderns 9,5% 11,3% 79,2%
Revisa les activitats que fem a classe 7,9% 14,7% 77,4%
Ens pregunta la lligo 10,8% 16,5% 72,7%
Ens posa controls escrits 4,4% 9,4% 86,2%
Ens fa examens orals 45,2% 23,5% 31,3%
Té en compte la nota que nosaltres mateixos ens posem 28,7% 20,5% 50,8%

L'alumnat coincideix amb el professorat en el fet que els procediments que s’utilitzen forgca o sempre per avaluar sén:

— Els controls després de cada tema (89,2%).

— Els examens escrits (86,2%).

— La correcciod dels deures i quaderns (79,2%).

— La revisi6é de les activitats fetes a classe (77,4%).

Coincideix també amb el professorat en el fet que el sistema menys utilitzat és el dels examens orals. Un 50,8% diu
que l'autoavaluacio és utilitzada forca o sempre, atés que es té en compte la nota que 'alumnat es posa ell mateix.

Aquesta Ultima valoracié no coincideix massa amb el que manifesta el professorat.
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3.2. Organitzacio6 de centres

3.2.1. TIPOLOGIA DE CENTRES

La majoria dels centres de la mostra sén centres de dues linies, tant en I’educacié infantil com en la primaria. Tot i que
la mitjana d’alumnes per centre és de 209, el més habitual sén els centres de dues linies amb uns 300 alumnes.

Dels alumnes que han participat en la mostra, el 48,3% sén nois i el 51,7% restant soén noies.

Segons la direccié del centre un 77,7% de I'alumnat inicia i acaba I’educacié primaria al mateix centre, el 22% res-
tant es van incorporant al llarg de la seva escolaritzacié. A la mateixa pregunta I'alumnat respon amb xifres diferents,
un 28% diu que no ha realitzat tota I’escolaritzacié al mateix centre i un 72% afirma haver realitzat tots els estudis al

mateix centre. Un 9,1% d’aquests prové de centres privats.

En I’educaci6 primaria, el percentatge més elevat d’alumnes repetidors es déna en el cicle mitja amb un percentat-
ge del 0,72%

Taula 3.2.1. Mitjana d’alumnes repetidors durant la seva escolaritzacié en ’educacié primaria

Primer cicle 0,68%
Segon cicle 0,72%
Tercer cicle 0,67%

La majoria del professorat, un 61,24%, treballa des de fa més de cinc cursos escolars en el mateix centre, la qual
cosa garanteix una estabilitat en la plantilla del centre.

La mitjana de professors que imparteixen docéncia a 6& curs és de 6 0 7.

La mitjana d’hores setmanals de classe de I'alumnat de 6¢& és de 26,17 hores, tot i que la majoria de centres impar-
teixen 25 hores a la setmana.

La mitjana d’alumnes per grup que ha faltat a classe durant el curs més de 30 dies és d’un 0,63%. Els que han fal-
tat entre 10 i 20 dies sén un 2,73% i menys de 10 dies un 15,42%.
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3.2.2. FUNCIO DIRECTIVA
Un 60% del directors de la mostra sén dones. L’edat mitjana esta compresa entre els 40 i els 49 anys, Unicament
un 6,4% té menys de 40 anys. Un 24,2% tenen una llicenciatura, un 3,2% son doctors i la resta son diplomats. L'an-

tiguitat a la docencia és superior als 20 anys en un 74%.

En un 66% dels casos, el temps de permanéncia en el carrec dels directors és superior a 6 anys. Un 12,6% dels
directors manifesten que aquest és el primer curs que realitzen la funcié directiva.

Es constata que la mitjana de directors que han tingut els centres en els darrers deu anys és de 2,07.

El procediment de nomenament de director més habitual és el d’eleccid pel consell escolar o per eleccid del claus-
tre en el cas de I'escola publica i per designacié del titular del centre en els centres privats.

En el 71,3% dels casos, els directors han rebut una formacié especifica per a I’exercici de la funcié directiva, i un
80% creu que aquesta formacié és bastant o molt adequada per a I’exercici de les seves funcions.

Dedicacio del director/a a diverses tasques

En relacié amb les tasques realitzades, totes les directores i directors manifesten que dediquen bastant o molt temps
a executar els acords dels organs de govern. Hi ha gairebé unanimitat a recongéixer que es dedica bastant o molt de
temps a realitzar les activitats proposades, perdo sobretot a identificar i atendre les necessitats del centre i a pro-

moure i mantenir un bon clima de relacions humanes a I'interior del centre educatiu i amb les families.

Taula 3.2.2. Dedicacié del director a diverses tasques

Gens / Poc Una mica Bastant / Molt

Executar els acords dels organs col-legiats - - 100%

|dentificar i atendre les necessitats del centre - 1,1% 98,9%

Promoure un bon clima de relacions humanes en el centre educatiu - 3,2% 96,8%

Procurar el bon Us i conservacié de les instal-lacions i recursos

del centre 1,2% 7,4% 91,4%

Facilitar informacié a la comunitat escolar sobre la vida del centre 1,1% 7,5% 91,4%

Controlar I'elaboracid, desenvolupament i avaluacié dels projectes

et P pro) 2,2% 9,8% 88,0%

Establir relacions amb entitats i institucions exteriors al centre 3,3% 19,1% 77,6%

Promoure treballs en equip amb el professorat 1,1% 21,7% 77,2%

Coneéixer la Co.mp.elt(lanma prgfessmnal del professorat i estimular 4.3% 21.7% 74,0%

la seva capacitacio i formacié

Gestionar el pressupost i la dotacio del centre 8,7% 20,4% 70,9%
n imen la formacid i I’ li i6

S; srrsfreznggfl ents per a la formacio i I'actualitzacio 8.7% 21 7% 69,6%

Intervenir per resoldre conflictes en la comunitat educativa 5,4% 12,9% 81,7%
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3.2.3. SERVEIS | RECURSOS DEL CENTRE

Serveis de menjador i ajut per comprar llibres de text

Practicament tots els centres disposen de servei de menjador (98,9%) tot i que Unicament un 38,24% de I'alumnat
I'utilitza. Un 14,58% d’aquest alumnat rep ajut per utilitzar aquest servei.

Un 13,52% dels alumnes rep ajut per la compra dels llibres de text.

Utilitzacié dels ordinadors del centre

Es pregunta als directors quina quantitat d’ordinadors del centre es destinen a diversos usos, amb indicacié de la
ratio d’ordinadors a cada centre per a les funcions seguents.

Taula 3.2.3. Utilitzacié dels ordinadors del centre

Sense accés a Internet Amb accés a Internet
Tasques administratives 1,5 2,51
Us del professorat 2,82 7,33
Us de I'alumnat d’educacié primaria 8,97 15,14
D’altres usos 5,92 5,42

Segons les taules d’analisi de resultats, la major ratio d’ordinadors al centre és per a I'Us de I"alumnat, sigui amb a
Internet o sense accés.

Disponibilitat d’ordinadors al centre

Gairebé la totalitat dels centres disposen d’una aula especifica d’informatica (98,9%).

Taula 3.2.4. Disponibilitat d’ordinadors al centre

No Si
Disposeu en el centre d’una aula especifica d’informatica? 1,1% 98,9%
Disposa I'alumnat de 6& curs d’ordinadors a la seva aula? 82,8% 17,2%
Hi ha un coordinador responsable de mitjans informatics? 4,3% 95,7%

En relacio amb la disponibilitat de recursos informatics, els directors indiquen que en un 95,7% dels centres hi ha un
coordinador d’informatica i que en practicament tots els centres es disposa d’una aula especifica, encara que no-
més un 17,5% de les aules de 6¢& disposa d’ordinador a classe.
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3.2.4. TUTORIES
Es pregunta sobre diversos aspectes que fan referencia al procés tutorial de I’'alumnat.
Els centres agrupen els alumnes en tutories d’acord amb diferents criteris.

Taula 3.2.5. Criteris que s’apliquen en els centres per agrupar I’alumnat

No Si
Equilibri entre nens i nenes 13,8% 86,2%
Procurant I’heterogeneitat entre I'alumnat 18,8% 81,2%
Buscant homogeneitat segons caracteristiques de I'alumnat 58,5% 41,5%
Motius lingUistics 58,5% 41,5%
Per ordre alfabétic dels cognoms 60,0% 40,0%
Aleatoriament 68,1% 31,9%
Segons rendiment academic 84,2% 15,8%
Per preferéncies dels pares i mares 100% -
Per preferencies del professorat 100% -

L’agrupacio de 'alumnat a les aules es realitza majoritariament buscant un equilibri entre nens i nenes (86,2%) i pro-
curant I’heterogeneitat entre I'alumnat (81,2%).

Només en un 15,8% dels centres s’agrupa I'alumnat en funcié del seu rendiment academic.

Criteris amb els quals s’assignen les tutories
Els equips directius segueixen diferents criteris per tal d’assignar les tutories.

Taula 3.2.6. Criteris d’assignacio de les tutories

No Si

Continuacio6 del professorat en el cicle 9,8% 90,2%
Professorat que passa més hores amb I’alumnat 20,5% 79,5%
Professorat amb més experiéncia en el cicle 26,0% 74,0%
Professorat a jornada completa 31,2% 68,8%
Professorat permanent en el centre 36,1% 63,9%
Preferéncies del professorat 37% 63%

De forma rotativa 68,5% 31,5%

Els directors indiquen que, en un 90,2% dels casos, les tutories s’assignen en funcié de la continuitat del professo-
rat en el cicle. També es tenen en compte altres criteris:

— El nombre d’hores que passa el professorat amb el grup d’alumnes.
— L'experiencia del professorat en el cicle.

Els equips directius manifesten que el criteri que menys es té en compte és el de 'assignacié de tutories de forma
rotativa.

A partir de la taula obtinguda mitjangant questionaris passats als tutors i tutores, s’obté la ratio de tutors per cicle
i per etapa.
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Taula 3.2.7. Mitjana de tutors que ha tingut el grup de 6¢& en els diferents cicles de primaria

Al llarg de tota I'etapa (sis cursos) 4,27 tutors
En el primer cicle (1r i 2n) 1,42 tutors
En el segon cicle (3ri 4t) 1,50 tutors
En el tercer cicle (5¢ i 6¢) 1,56 tutors

La mitjana de tutors que ha tingut el grup d’alumnes de 6¢ al llarg de tota I'’educacioé primaria és de 4,27 tutors.
Es pregunta als tutors de 6& sobre la frequencia de les reunions col-lectives amb les families del seu grup classe.

Taula 3.2.8. Freqiiéncia amb qué els tutors celebren reunions amb les families del seu grup classe

Cap 2,0%
Una 43,9%
Dues 39,8%
Tres 0 més de tres 14,3%

De les respostes es dedueix que el més habitual és celebrar una reunié al llarg del curs, tot i que un 39,8% dels tu-
tors en celebren dues i un 2% no en realitzen cap.

202 Consell Superior d’Avaluacié del Sistema Educatiu



3.2.5. FORMACIO PERMANENT DEL PROFESSORAT

Es pregunta a les directores i als directors si hi ha un Pla de formacioé per al professorat d’educacié primaria, el nom-
bre d’hores de formacié durant el curs i el percentatge del professorat del centre que hi participa.

Dels questionaris se’n deriva que el 73,6% dels centres disposa d’un Pla de formacié adrecat al professorat d’edu-
cacié primaria en qué participa una mitjana del 70% del professorat del centre.

Es demana als directors i als tutors que valorin I'adequacié del Pla de formacié rebut pel professorat a les necessi-
tats reals del centre, aixi com la seva incidéncia a la practica docent.

Taula 3.2.9. Valoraci6 dels tutors de la formacié rebuda en diferents aspectes

Cap / Poc Una mica Bastant / Molt

Tractament linglistic 14,1% 15,2% 70,7%
Seleccié i organitzaciod de continguts en cicles i cursos 8,7% 20,7% 70,6%
Seleccio, disseny, desenvolupament i avaluacié d’activitats didactiqgues  10,9% 22,8% 66,3%
Procediments i estratégies d’avaluacio 14,4% 31,1% 54,5%
Formacié en tecnologies de la informacié i la comunicacio (TIC) 21,3% 27,6% 51,1%
Tutories i orientacio 19,5% 32,6% 47,9%
Tecniques de treball en grup 20,9% 33,0% 46,1%
Tractament de temes transversals 26,3% 33,0% 40,7%
(Ij:clz,L;rli?T']snr:te&tlol?iaoLlnoagics i organitzatius per I’atencié a la diversitat 06.4% 35.1% 38.5%
Métodes d’investigacio en la practica 40,7% 36,3% 23,0%
Elaboracio d’adaptacions curriculars individuals (ACI) 53,2% 30,4% 16,4%

Segons els directors, aquests plans tenen una baixa incidencia en la practica docent (només en un 7,3% dels ca-
s0s) i s’adeqUen poc a les necessitats del centre (Unicament en un 8,2% dels casos).

Entorn d’'un 70% dels tutors consideren que han rebut un grau de formacié satisfactori en el domini de la llengua i
en aquells aspectes que fan referencia a la seleccié i I'organitzacié de continguts, aixi com a la seleccio, el disseny,
el desenvolupament i 'avaluacié d’activitats didactiques. També consideren suficient la formacié en procediments i
estrategies per a 'avaluacio.

En relacié amb la formacié en les TIC, més d’'un 50% creu que la formacié rebuda és suficient.
Els aspectes on es valora que no s’ha rebut cap o bé només poca formacié son els vinculats a:
— La investigacié sobre la practica docent.
— El tractament dels temes transversals.

— Els recursos per atendre la diversitat.
— L’elaboracié d’adaptacions curriculars individuals (ACI).
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3.2.6. PARTICIPACIO | RELACIO AMB LES FAMILIES

Es recull informacié sobre I'existencia d’associacions de pares i mares en el centre, el grau de satisfaccio de les
families, I'assisténcia a les reunions, la satisfaccié de les families sobre el funcionament del consell escolar, etc.
Associacions de mares i pares

Els directors coincideixen amb les families en el fet que als centres hi ha associacions representatives de pares i
mares.

Segons la direccioé dels centres, el 95,8% dels centres tenen associacié de pares i mares i el 72,63% dels pares i de
les mares pertanyen a I'associacié. Segons les families el nombre de centres que tenen associacio és d’'un 81,2%,

malgrat que un 21,2% de les families manifesten no pertanyer a I'associacio. Un 3,3% tenen algun carrec a la junta.

L'assistencia de les families a les reunions convocades per les AMPA és d’un 40% i el grau de satisfaccié de les fa-
milies amb el funcionament de les associacions que els representen és forga satisfactori en un 51,3% dels casos.

Pel que fa al consell escolar, un 63,7% dels pares tenen coneixement del seu funcionament, i el grau de satisfaccié
d’un 48% de les families és alt.
Els canals de comunicacié dins dels centres d’educacié primaria

Es pregunta als directors i a les families quina és la via habitual de comunicacié entre el centre educatiu i les families.
En aquest cas, les opinions d’ambdds col-lectius difereixen.

Taula 3.2.10. Els canals de comunicaci6 als centres d’educacié primaria segons els directors

No és habitual Si que és habitual
Cartes, circulars, etc. - 100%
Reunions dels pares i mares de cada grup classe amb el tutor o tutora 4,2% 95,8%
Comunicacions telefoniques 18,5% 81,5%
Reunions convocades per la direccié del centre 50,6% 49,4%
Reunions convocades per I'associacio de pares i mares del centre 50,6% 49,4%

Taula 3.2.11. Els canals de comunicacié als centres d’educacié primaria segons les families

No és habitual Si que és habitual
Reunions amb la tutora o el tutor 9,8% 90,2%
Cartes, circulars, etc. 23,4% 76,6%
Reunions dels pares i mares del grup classe 40,4% 59,6%
Reunions convocades per la direccié del centre 42,9% 57,1%
Reunions convocades per I'associacié de mares i pares del centre 52,5% 47,5%
Comunicacions telefoniques 80,0% 20,0%

Tant la direccié dels centres com les families coincideixen en la forma habitual de comunicacio, que és la de les car-
tes i circulars.

La percepcio és diferent pel que fa a la comunicacié mitjangant converses telefoniques: un 81,5% dels directors creu
que és un mitja de comunicacio habitual, perd només un 20% de les families ho consideren aixi. El tipus de comuni-
cacié més habitual és el de les reunions amb els tutors (el 90,2% de les respostes).
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Importancia dels aspectes considerats cabdals en la relacié familia-centre

Tant els directors com les families consideren bastant o molt important per a la bona relacié entre la familia i el centre
mantenir reunions informatives per comunicar-se i intercanviar informacio.

Taula 3.2.12. Importancia dels aspectes considerats cabdals en la relacié familia-centre

Directors Families

Cap/ Alguna Bastant/ Cap/ Alguna Bastant/
Poc Molt Poc Molt

Celebrar reunions informatives sobre temes generals

. , . 3,2% 12,6% 84,2% 9,4% 15,2% 75,3%
del centre i del sistema educatiu

Celebrar reunions informatives sobre temes generals

A - 6,3% 93,7% 7,4% 8,6% 83,9%
dels cursos i grups

Realitzar entrevistes personals per tractar problemes

. . o - - 100% 10,3% 5,1% 84,6%
o situacions individuals

Més del 80% dels dos col-lectius consideren cabdal:

— Realitzar entrevistes personals per tractar problemes o situacions individuals.
— Celebrar reunions informatives sobre temes generals dels cursos i grups.

Tot i aixi, la importancia que hi donen els directors és superior a la que hi donen les families. Es significatiu, perd, que
entre 7 i 10 families de cada 100 no déna cap o déna molt poca importancia al manteniment de reunions amb el
centre.

Taula 3.2.13. Iniciativa de la demanda de reunions individuals entre pares i tutor

Majoritariament van ser sol-licitades pel tutor/a 60,2%
Aproximadament a parts iguals 26,5%
Majoritariament van ser sol-licitades pels pares i mares 13,3%

Pel que fa a les entrevistes individuals amb les families, en un 60% dels casos es van realitzar per iniciativa del tutor.

Temes tractats en les entrevistes amb els pares
Es pregunta als tutors i a les families quins sén els temes tractats en les reunions i les entrevistes.

Taula 3.2.14. Temes tractats, segons els tutors, en les entrevistes amb els pares

Mai / Algunes Gairebé sempre /
Gairebé mai vegades Sempre

Coneixer les qualificacions obtingudes pel seu fill o filla 11,2% 13,3% 75,5%
Coneéi | dificultat | 5s d’ tat
. oneixer les seve§ i |ou. ats en el procés d’aprenen a”ge 5.1% 32.7% 62,2%
i la forma amb qué puguin col-laborar en la seva solucio
Tractar aspectes relacionats amb el seu comportament 10,2% 46,9% 42,9%
T laci | |

ractar aspectes re .aC|or.1ats amb el comportament del grup 05.5% 55.1% 19.4%
que afecten el seu fill o filla
Infi t t | faciliten la int i6

n ormgr sobre aspec gs exl raescolars que faciliten la intervencié 31.9% 55.7% 12.4%
educativa amb el seu fill o filla
Coneixer les capacitats del seu fill o filla i la manera de fomentar-les 14,2% 40,8% 45,0%
Coneixer les formes mitjancant les quals poden participar en el centre  67,3% 29,6% 3,1%
Coneixer els gustos, interessos i motivacions del seu fill o filla 42, 7% 33,3% 24,0%
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Els tutors i tutores manifesten que, en les entrevistes amb les families, aquestes es mostren fonamentalment interes-
sades en les qualificacions dels seus fills i filles, a coneixer les dificultats d’aprenentatge i a trobar solucions per su-
perar aquestes dificultats, perd no es mostren massa interessades per congixer les diverses formes de participacio
de la vida del centre.

A la taula seglent es presenten els temes tractats en les entrevistes entre les families i els tutors/res, perd s’ha de
tenir present que hi ha un 11,5% de les families que manifesten no haver tingut cap entrevista durant el curs.

Taula 3.2.15. Temes tractats en les entrevistes, segons els pares i mares

No Si NS /NC
Adaptacio del vostre fill o filla al centre (conducta, integracio) 16,6% 67,9% 4,0%
La vostra col-laboraci¢ en el procés educatiu del vostre fill o filla 12,6% 71,6% 4,3%
Problemes d’aprenentatge del vostre fill o filla 28,3% 55,8% 4,4%
Les qualificacions académiques del vostre fill o filla 19,4% 64,3% 4,8%
El comportament del grup al qual pertany el vostre fill o filla 19,1% 64,7% 4,7%
Activitats extraescolars 52,8% 30,5% 5,2%
Les capacitats en que sobresurt el vostre fill o filla i la manera de fomentar-les 23,6% 59,0% 5,9%
Les vies de participacié dels pares i mares a les escoles 61,5% 20,6% 6,4%
Gustos, motivacions i interessos del vostre fill o filla 16,3% 67,5% 4, 7%
Problemes familiars que afecten el comportament i/o rendiment del vostre fill o filla 53,4% 29,7% 5,4%

Més d’'un 70% de les families indica que en les reunions es tracta la col-laboracioé en el procés educatiu del fill o filla.

També entre un 60% i un 70% de les families manifesten que en les reunions amb els tutors s’han tractat preferent-
ment:

— ’adaptacié del seu fill o filla al centre (conducta, integracio).
— Els gustos, motivacions i interessos del seu fill o filla.

— El comportament del grup al qual pertany el seu fill o filla.

— Les qualificacions academiques del seu fill o filla.

Es significatiu el fet que hi hagi un 28,3% de families que manifesta que en les reunions amb el tutor no es parla
dels problemes d’aprenentatge del seu fill o filla.

Un 75,8% de les families manifesta estar bastant o molt satisfeta amb les entrevistes mantingudes amb els tutors
dels seus fills i filles.

Grau de participacio de les families en diversos aspectes de la vida escolar

Es pregunta a les families sobre la seva participacié en la vida escolar.
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Taula 3.2.16. Grau de participacio de les families en diversos aspectes de la vida escolar

Gens / Poc Una mica Bastant / Molt

En el procés d’ensenyament-aprenentatge en el centre (per exemple,
assistint a reunions, col-laborant amb el professorat en I’explicacio 28,8% 20,2% 51,0%
d’algun tema)

En activitats culturals desenvolupades fora de I'horari escolar

0, 0, (o)

(activitats esportives, musicals, teatre, etc.) 49,4% 17,3% 33,3%
En altres activitats extraescolars (per exemple, col-laborant en les

°S activitats ex (per exemp 59,2% 18,4% 22,4%
excursions, a la biblioteca, organitzant festes...)
En altres activitats de col-laboracid (per exemple, recollida de fons,

. P P 65,8% 18,3% 15,9%
manteniment del centre...)
En el consell escolar 78,6% 8,2% 13,2%

L'index més alt de participacié de les families correspon a aquelles actuacions que afecten directament el procés
d’aprenentatge dels seus fills.
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3.2.7. CLIMA ESCOLAR

El clima escolar ve definit per la bona convivencia en el centre, i es pot mesurar en funcié de la satisfaccié que tenen
alumnes, families, professors amb el funcionament del centre.

Grau de satisfaccié que mostren les families

El grau de satisfaccid que mostren les families amb els centres dels seus fills i filles i amb el tipus d’educacié que re-
ben en aquests centres és bastant o molt alt en més del 80% dels casos.

Taula 3.2.17. Grau de satisfaccié que mostren les families

Gens / Poc Unamica Bastant/ Molt

Grau de satisfaccié de les families amb el centre escolar dels seus fills 4,2% 8,2% 87,7%
Grau de satisfaccié de les families amb la direccid del centre 5,5% 11,1% 83,4%
Grau de satisfaccié de les families respecte a I'educacié dels seus fills 7,3% 11,3% 81,4%

Hi ha, perO, un 7% de les families de 6é& de primaria que confessa no estar gens o estar poc satisfetes amb I'educa-
cid que reben els seus fills i filles.

De les respostes donades per les families es desprén que el grau de satisfaccié general de les families amb el pro-
fessorat del seus fills i filles és molt alt per a un 35,6% de les families, és bastant alt per a un 51,9% i és baix o poc
satisfactori Unicament per a un 2,4% dels pares i mares.

Quan es demana a les families amb quina frequencia han tingut conflictes amb algun professor dels seus fills i filles,
un 83% manifesten que mai i un 11% que poques vegades. Un 5% de les families manifesta que alguna vegada
ha tingut conflictes amb algun professor/a.

Valoracio de I’escola segons Ialumnat
Aproximadament la meitat de I’alumnat de 6& de primaria fa afirmacions positives envers la seva escola.

Taula 3.2.18. Valoracié de I’escola segons I’alumnat

En Una Ni en Estic una Estic
desacord mica en desacord mica d’acord
desacord nid’acord d’acord
A la meva escola hi ha normes raonables 4,0% 4,8% 12,4% 22,5% 56,3%
La meva escola és molt bona 3,3% 4,8% 12,4% 19,7% 59,8%
En general, m’agrada venir a I'escola 7,2% 6,8% 14,1% 22,6% 49,1%
Les classes son entretingudes 7,2% 8,7% 21,4% 28,1% 34,6%
El treball que faig a les classes m’agrada molt 6,5% 9,8% 24,0% 30,2% 29,5%
Aprenc coses interessants i Utils 1,4% 1,7% 7,5% 18,6% 70,8%

El 70,8% de I'alumnat creu que a I’escola aprén coses interessants i Utils.
Una mica més del 55% de I’'alumnat de 6& manifesta que:

— A l'escola hi ha normes raonables.
— L’escola és molt bona.

Només la meitat de I'alumnat manifesta que li agrada anar a I’escola.

Unicament el 29,5% manifesta que el treball que fa a les classes li agrada molt.
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Valoracio de I’escola segons el professorat

Es pregunta als coordinadors de cicle i als tutors de 6¢ de primaria sobre el grau de satisfaccio en relacié amb dife-
rents aspectes del funcionament del centre.

Taula 3.2.19. Cohesio i participacié en la coordinacié de cicle

Mai / Poques Algunes Forca vegades /
vegades vegades Sempre

En les regr)lc?ns de coordinacié es déna un clima de 11% 7.6% 91,3%
cooperacio i respecte mutu
E len | i ancies i el fli f

§ reso en. es d|sgrepan0|es i els conflictes de forma 1 1% 8.7% 90,2%
dialogada i operativa
L ticipacié del f tenl i facilita |

a par I|C||paC|o del professorat en les reunions facilita la presa 3.3% 6.5% 90,2%
de decisions consensuades
El sistema de treball en el cicle és operatiu i facilita arribar
o P 3,3% 8,7% 88,0%
En I’equip hi ha objectius comuns compartits per tots
els oo?npponents ! i " 2:2% 13,0% 84,8%
El grau de reflexio en I'equip és adequat - 17,4% 82,6%
En I'equip tenim un grau suficient de coincidencia per 02% 16.3% 81,5%

treballar conjuntament

Els coordinadors de cicle valoren molt positivament el grau de cohesio i de participaci¢ del professorat, aixi com el
clima amb qué es desenvolupen les reunions de coordinacio.

Pel que fa a la coordinacid del tercer cicle tots els aspectes que caracteritzen aquesta coordinacié estan molt ben
valorats.

Taula 3.2.20. Aspectes que caracteritzen la coordinacié del cicle en el vostre centre

Mai / Poques Algunes Forca vegades /
vegades vegades Sempre

El professorat assumeix les seves responsabilitats - 4,4% 95,6%
Hi ha una consciencia clara de la necessitat de coordinar-se 1,2% 4,4% 94,4%
El coordinador/a i el professorat coneixen bé les tasques que

r i r/aiel pr r iX ques qu _ 6.5% 93,5%
es realitzen
La nostra organitzacio facilita la tasca col-lectiva 2,2% 5,5% 92,4%
El clima relacional ens permet treballar col-laborant els uns 0 2% 7.7% 90,1%
amb els altres
Hi ha continuitat en I'’equip de professorat 4,5% 10,0% 85,5%
Hi ha continuitat del coordinador/a 3,3% 18,7% 78,0%

Es pregunta als tutors sobre el grau de satisfaccié amb el seu grup d’alumnes en relacié amb la dinamica de I'aula,
el compliment de les normes de convivencia, la col-laboracié de I'alumnat i altres aspectes significatius en el clima
de l'aula.
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Taula 3.2.21. Grau de satisfaccié dels tutors amb el grup d’alumnes

Cap / Poc Algun Bastant / Molt

La participacié de I’alumnat en la dinamica de I'aula 9,2% 12,4% 78,4%
El coneixement i I'acompliment de les normes de convivéncia,

| coneix | acompiment ¢ ' vivenel 11,2% 12,3% 76,5%
aixi com dels drets i deures de I'alumnat
L tacié del ixi I'actit -l i¢
‘ acceptacio dels c‘ompanys, aixi com I'actitud de col-laboracid 15.3% 01.4% 63.3%
i el respecte entre I'alumnat
El i t t de Ial tdelat del t
: reconeixement per part de I'alumnat de la tasca dels mestres 9.2% 28,6% 62.2%
i el respecte envers els mestres
El desenvolupament d’habits de treball i estudi 12,2% 27,6% 60,2%
Els resultats del procés d’aprenentatge 8,2% 35,7% 56,1%
El grau de satisfaccié com a tutora o tutor del grup 9,2% 19,4% 71,4%

El 71,4% dels tutors de 6¢& de primaria estan bastant o molt satisfets amb el seu grup d’alumnes. Consideren que te-
nen un bon grau de participacié i de col-laboracid, que soén respectuosos amb els companys i amb el professorat.

En relacié amb els resultats del procés d’aprenentatge, només un 35,7% reconeixen tenir “algun” grau de satis-
faccié. Hi ha un 28,6% del professorat que opina que el reconeixement de la seva tasca només mereix una valora-
cié mitjana.

Percepcié de I'alumnat per part dels tutors i tutores

Es pregunta als tutors sobre quines actituds i conductes destaquen en els seus alumnes.

Taula 3.2.22. Actituds de I’alumnat segons els tutors i tutores

Gens / Poc Una mica Forca / Molt
Autonomia 8,2% 25,5% 66,3%
Alta autoestima 12,2% 29,6% 58,2%
Tolerancia i solidaritat 13,3% 34,7% 52,0%
Sentit critic 9,2% 31,6% 59,2%
Motivacié pels estudis 26,5% 29,6% 43,9%
Conductes agressives 73,5% 18,4% 8,1%

La percepcid que tenen els tutors i tutores dels seus alumnes és positiva, ates que en general els reconeixen auto-
nomia, autoestima, tolerancia, solidaritat i sentit critic.

Destaca significativament que, segons el professorat, només un 43,9% de I'alumnat esta forga o molt motivat pels
estudis, i un 8,1% mostra forga o molt sovint conductes agressives.
Percepcié dels tutors i tutores per part de I’'alumnat

En general, la percepcidé que els alumnes tenen dels seus tutors i tutores és forga bona.
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Taula 3.2.23. Percepcié dels tutors i tutores per part de I'alumnat

En Ni en Una mica
desacord / desacord d’acord /
Una mica ni d’acord Estic

en desacord d’acord
Es un bon professor o professora 7,0% 9,3% 83,7%
Explica bé 5,0% 7,0% 88,0%
Es agradable, simpatic o simpatica 11,1% 10,9% 78,0%
Es just o justa quan ens avalua 8,5% 9,5% 82,0%
Es exigent 16,6% 18,7% 64,7%

Més d’un 80% afirma que els seus tutors sén bons professors, agradables i justos.

El grau d’exigéncia dels tutors rep diferents valoracions per part de I'alumnat.

D’acord amb els resultats de les enquestes, el 73,9% dels alumnes es mostren bastant o molt contents respecte

a la relacié que mantenen amb els seus tutors

En general, valoren positivament la relacié que mantenen amb els seus tutors.

Valoracié de I’alumnat en relacié amb els seus companys

Es demana a I'alumnat que valori els seus companys segons les seves actituds a classe.

Taula 3.2.24. Valoracié de 'alumnat en relacié amb els seus companys

Molt Bastant Normals Bastant Molt

dolents dolents bons bons

Com a estudiants 1,3% 2,2% 33,3% 47,2% 16,0%

Com a companys 0 companyes 1,1% 2,3% 16,3% 30,1% 50,2%
Mai A vegades Algunes Gairebé Sempre

vegades sempre

Es porten bé a classe? 2,1% 10,0% 31,7% 44,6% 11,6%

Es fiquen amb tu? 38,7% 34,4% 18,2% 5,2% 3,5%

Es barallen entre ells? 13,4% 44,4% 29,4% 8,7% 4,1%

Es barallen amb tu? 50,0% 34,7% 11,1% 2,4% 1,8%

Respecten el professorat? 3,8% 15,7% 16,5% 34,8% 29,2%

En general, 'alumnat manifesta que els altres alumnes sén bastant bons o molt bons com a companys/compa-
nyes (80,3%) i s6n bastant bons o molt bons estudiants (63,2%).

D’acord amb la percepcié de I'alumnat, més del 55% dels companys gairebé sempre o sempre:

— Es porten bé a classe (566,2%).
— Respecten el professorat (64%).

Preguntat sobre les relacions dins de 'aula, més del 70% de I'alumnat manifesta que sempre o forga vegades:

— Es manté un ordre adequat per poder treballar a gust.
— Els tutors dialoguen amb I'alumnat quan no es porta bé.
— En general, respecten les normes.
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Taula 3.2.25. Percepcio de I’alumnat en relacié amb el clima a I'aula

Mai / Poques Algunes Forca vegades /
vegades vegades Sempre
:\e/insicr:ws‘tanfgtueer;saﬁﬁ)signades (endrecar la classe, neteja, 03.7% 14.8% 61.5%
Es manté un ordre adequat per poder treballar a gust 8,7% 17,4% 73,9%
La tutora o el tutor ens felicita quan ens portem bé 18,1% 19,7% 62,2%
Dialoga amb nosaltres quan no ens portem bé 9,4% 16,7% 73,9%
Ens castiga si no respectem les normes 11,7% 21,2% 67,1%
La tutora o el tutor fixa les normes 15,2% 23,4% 61,4%
Nosaltres participem en I’'establiment de normes 22,1% 23,4% 54,5%
En general, respectem les normes 8,3% 20,0% 71,7%
Col-laborem perque es compleixin les normes de la classe 11,7% 24, 7% 63,6%

El 45,5% de I’'alumnat manifesta que mai o poques vegades participa en I’establiment de normes, si bé el 63,6%
manifesta que col-labora perqué es compleixin les normes de la classe.

Es significatiu el fet que només el 61,5% dels alumnes manifesta tenir tasques assignades a la classe.

Problemes per conductes contraries a la convivéncia

Pel que fa a les conductes contraries a les normes de convivéncia, els tutors manifesten que la majoria d’aquestes
corresponen a faltes lleus i que un 4,8% corresponen a conductes constitutives de faltes molt greus.

Taula 3.2.26. Problemes per conductes contraries a la convivéncia

No Si
Conductes constitutives de faltes lleus 33,0% 67,0%
Conductes constitutives de faltes greus 80,5% 19,5%
Conductes constitutives de faltes molt greus 95,2% 4,8%

Segons afirma el professorat, durant el curs no ha estat mai necessari sancionar I’alumnat amb un canvi definitiu de
centre ni tampoc amb una expulsié temporal del centre.

Taula 3.2.27. Necessitat d’aplicacié de sancions

Mai Poques Algunes Forca Moltes
vegades vegades vegades vegades
Amonestacioé en privat de I'alumne/na 2,1% 23,7% 41,2% 18,6% 14,4%
Amonestacié de I’'alumne/na amb notificacié a la familia 22,7% 34,0% 37,1% 4,1% 2,1%
Imposicié de tasques per reparar el mal causat 40,0% 22,0% 25,3% 9,5% 3,2%
Expulsié temporal del centre 96,9% 2,1% 1,0% - -
Canvi definitiu de centre 100% - - - -

Es significatiu que en el 62% dels casos no s’imposen tasques per reparar el mal causat. La majoria de les amones-
tacions (33%) s’han fet als alumnes en privat i algunes vegades (37%) ha calgut notificar-ho a les families.

Es pregunta a les families si donen suport al centre quan s’imposa una sancié a un alumne i responen “sempre” en
un 26% dels casos. A I'altre extrem, “poques vegades”, se situa un 14% de les families.
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3.3. Context familiar

Es demana a les families certa informacio relativa a la tipologia familiar, per tal d’establir un marc de referéncia que
incorpori una imatge global del context familiar de la societat actual.

3.3.1. SITUACIO LABORAL | SOCIOCULTURAL
La situacioé laboral i sociocultural de les families t€ influencia directe en les expectatives dels estudis dels fills.

Es pregunta pel nivell d’estudis de pares i mares, i per la situacié laboral concreta.

Nivell d’estudis dels pares i mares i situacié laboral
De les taules d’analisi de respostes es dedueix que el nivell d’estudis de mares i pares és forga similar.

Taula 3.3.1. Nivell d’estudis de pares i mares

Nivell d’estudis dels pares i mares Mare Pare
Primaris o basics complets 35,0% 33,3%
Batxillerat, formacié professional o equivalent 31,1% 32,7%
Titulacié universitaria superior 10,0% 13,3%
Primaris o basics incomplets 11,6% 11,2%
Titulacié universitaria mitjana 10,2% 9,4%
Sense estudis 2,1% 2,0%

Més del 50% dels pares i mares tenen estudis postobligatoris (51,3% de les mares, 55,4% dels pares).
Pel que fa a la situacié laboral de les mares i dels pares, les dades son forca significatives. Les families manifesten
que un 70% de mares i un 95,1% de pares treballen fora de casa o a casa de forma remunerada. La situacié entre

pares i mares és forca similar, excepte en les tasques de la llar, que segueix sent majoritariament femenina.

Taula 3.3.2. Situacio6 laboral

Situacié laboral Mare Pare
Treballa fora de casa per compte propi 14,6% 28,7%
Treballa fora de casa per compte d’altri 49,3% 61,3%
Treballa a casa de forma remunerada per compte propi 4,6% 3,5%
Treballa a casa de forma remunerada per compte d’altri 1,5% 1,6%
Esta a I'atur 5,7% 1,9%
Esta jubilat/ada 0,8% 2,0%
Treballa fent les tasques de la llar 22,5% 0,2%
Una altra situacio 1,0% 0,8%

En general, es constata que les mares donen amb més freqiencia el suport escolar als seus fills i filles. Un 38,1%
de pares i un 52,5% de mares donen bastant o molt suport a aquestes tasques.
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Taula 3.3.3. Grau de suport del pare i la mare en la realitzacié de les tasques escolars

Gens / Poc Una mica Bastant / Molt
Pare 27,4% 34,5% 38,1%
Mare 14,3% 33,2% 52,5%

Reforg i tasques escolars realitzades al domicili familiar

Es pregunta als pares i mares i als alumnes sobre el refor¢ en I’estudi, el temps dedicat a casa a la realitzacio de les
tasques escolars encomanades, i els recursos amb que compta la familia per dur-les a terme.

Taula 3.3.4. Refor¢ que rep I'alumnat en les diferents arees de coneixement segons la familia

Temps setmanal No en rep 1 hora 2 hores 3 hores NS / NC No en rep
en aquesta 0 més en cap area
area
Llengua castellana 6,9% 4,2% 1,5% 0,6% 13,8% 73,0%
Matematiques 5,4% 5,6% 2,7% 1,0% 12,3% 73,0%
Coneixement del medi 8,1% 2,6% 1,3% 0,2% 14,8% 73,0%
LlengUes estrangeres 4,5% 4,6% 5,8% 3,5% 8,6% 73,0%
Llengua catalana 6,6% 4,6% 1,7% 0,7% 13,4% 73,0%
Repas general en totes les arees 6,5% 4,2% 3,9% 3,5% 8,9% 73,0%
Altres 7,0% 1,7% 1,7% 0,9% 15,7% 73,0%

Segons els pares i mares, les arees que reben més temps de dedicacié son:
— Llengles estrangeres
— Matematiques

— Repas general

Taula 3.3.5. Refor¢ que rep I'alumnat en les diferents arees de coneixement segons I’alumnat

Area o assignatura Ningd  Un professor  Assisteixo Els meus Germans NS /NC Norep
particular auna pares 0 amics reforc

academia
Llengua castellana 7,9% 4,2% 1,7% 7,8% 1,3% 2,0% 75,1%
Matematiques 2,1% 6,2% 2,0% 10,9% 2,7% 1,0% 75,1%
Coneixement del medi 8,0% 3,9% 1,8% 7,0% 1,8% 2,4% 75,1%
Llengua catalana 7,5% 5,2% 1,9% 6,1% 2,1% 2,1% 75,1%

Quan es pregunta a I’'alumnat de qui reben més ajuda, contesten que dels pares i I'area en qué necessiten més su-
port és la de matematiques.

Un 73% dels alumnes, segons els pares, i un 75,1% segons els mateixos alumnes, rep suport extern en els estudis.
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Recursos al domicili familiar

Es pregunta a les families i a I'alumnat sobre les eines i els recursos utilitzats a casa per realitzar les tasques de re-
for¢ i els deures encomanats, i per la freqtiencia amb la qual s’utilitzen.

Les respostes rebudes indiquen que la majoria de les families disposen a casa d’una biblioteca amb més de 100 lli-
bres i, en relaci6 amb les noves tecnologies, un 82,6% disposen d’ordinador (amb connexié a Internet un 54%) i
un 90,7% de reproductor de video, CD, DVD.

Taula 3.3.6. Recursos al domicili familiar

No Si
Ordinador 17,4% 82,6%
Internet 46,0% 54,0%
TV digital, per cable, via satél-lit 72,1% 27,9%
Llibres de consulta i de suport escolar (enciclopedies, diccionaris) 4,4% 95,6%
Llibres de lectura (novel-les, relats, poemes, comics...) 51% 94,9%
Revistes especialitzades 51,3% 48,7%
Premsa diaria 51,8% 48,2%
Reproductor de video, CD, DVD 9,3% 90,7%

Segons les respostes recollides, la majoria de les families tenen a casa eines informatiques, que s’utilitzen forca o
moltes vegades (73,9% dels casos).

Taula 3.3.7. Freqiiéncia d’utilitzacié de recursos

No en tinc Mai / Poques Forca / Moltes

vegades vegades
Ordinador 14,0% 12,1% 73,9%
Video, CD, DVD 5,1% 25,2% 69,7%
Llibres de lectura 1,0% 30,9% 68,1%
Enciclopedies 6,7% 40,8% 52,5%
Internet 37,1% 13,8% 49,1%
Guia interactiva, enciclopedia multimedia 22,1% 42,0% 35,9%
Disponibilitat d’espai dels fills i filles
Es pregunta a les families sobre I'espai al domicili familiar, i el lloc d’estudi.
Taula 3.3.8. Espai disponible al domicili familiar
Espai a la llar % de respostes
Té una habitacioé per a ell sol o ella sola 74,6%
Comparteix habitacié amb un germa o germana 23,4%
Comparteix habitacié amb diversos germans o germanes 1,2%

Dorm a la sala d’estar o menjador -

Gairebé el 75% dels alumnes tenen una habitacié per a ells sols, i la majoria (67,2%) estudien al seu dormitori.
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Taula 3.3.9. Lloc d’estudi

Lloc d’estudi % de respostes
Al seu dormitori 67,2%
Al menjador o sala d’estar 18,1%
En una altra habitacio 12,0%
A la cuina 1,5%
Fora de casa 1,3%

Activitats extraescolars
Es pregunta als pares i als alumnes quines activitats fan fora del centre i amb quina freqleéncia.

Taula 3.3.10. Temps durant el qual els alumnes realitzen fora del centre algunes activitats, segons
els pares

Mai Poques / Algunes Forca vegades /

vegades Sempre
Llegir 3,4% 56,8% 29,7%
Dibuixar 6,5% 55,6% 37,9%
Escoltar musica 3,2% 33,3% 63,1%
Mirar la televisid 2,2% 33,8% 64,0%
Estudiar idiomes (academia, professor particular) 63,6% 15,2% 21,2%
Practicar un esport 15,0% 31,4% 53,6%
Anar a una escola de dansa 88,2, % 5,0% 6,8%
Anar a una escola de musica 84,3% 5,4% 10,2%
Estudiar informatica 64,5% 24,1% 11,3%
Anar al cinema 3,8% 79,4% 16,8%
Anar a concerts, teatre, museus, exposicions 19,5% 73,2% 7,3%
Fer col-leccions 17,8% 62,1% 20,1%
Sortir o jugar 0,7% 33,6% 65,7%
Sortir d’excursio, visitar llocs d’interes 3,4% 53,8% 42,8%
Jugar amb videojocs, amb I'ordinador 9,2% 53,3% 37,5%

Segons els pares, les activitats que més freqlientment es fan fora del centre sén:

— Escoltar musica

— Mirar la televisio

— Sortir 0 jugar

— Practicar un esport

De les respostes de I'alumnat es constata que |'activitat extraescolar setmanal realitzada amb major freqlencia és
la participacio en activitats esportives.
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Taula 3.3.11. Percentatge de participacié de I’alumnat en activitats extraescolars

No Si
A. Dansa 87,8% 12,2%
B. Esports 32,7% 67,3%
C. Idiomes 73,9% 26,1%
D. Informatica 81,8% 18,2%
E. Treballs manuals, dibuix i pintura 86,2% 13,8%
F. Musica 83,0% 17,0%
G. Teatre 91,2% 8,8%

A la pregunta de quantes hores setmanals dediquen a mirar la televisio, el 33,7% dels alumnes manifesten que miren
la televisié dues 0 més hores diaries.

Taula 3.3.12. Temps que els alumnes dediquen a mirar la televisio

Gens 3,0%
1 hora 0 menys 29,6%
D’1 a 2 hores 33,7%
De2a3 18,1%
Més de 3 hores 15,6%

Els alumnes de 6& de primaria manifesten que I’hora més freqlent per mirar la televisio és la franja horaria de ves-
pre o nit, després de sopar.

Taula 3.3.13. Horari

No Si
Al mati, abans d’anar a I’escola 49,7% 50,3%
Al migdia 36,2% 63,8%
A la tarda 30,8% 69,2%
A la nit, abans de sopar 38,7% 61,3%
A la nit, després de sopar 23,6% 76,4%
Nomeés la veig els caps de setmana 83,3% 16,7%

Un 50,3% de I'alumnat declara que mira la televisid al mati abans d’anar a 'escola, un 63,8% la mira al migdia,
iun 69,2% la mira a la tarda.

Us de les llengiies al domicili familiar
Es pregunta a I'alumnat per la llengua habitual al domicili, a I’'escola i amb els amics.

Taula 3.3.14. Llengua habitual

Castellana Catalana Llengiies castellana i catalana Altres
A casa 47,4% 33,1% 16,3% 3,2%
A l'escola 7,1% 48,6% 42,6% 1,7%
Amb els amics 42.1% 30,1% 27,5% 0,3%
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Un 48,6% de I'alumnat manifesta que utilitza el catala com a llengua habitual a I'escola, i un 42% manifesta que al
centre educatiu utilitza les dues llengUes.

Quan es pregunta sobre la llengua en que miren habitualment els programes de televisio, el 50,5% manifesta que
opten indistintament pel castella o el catala.

Taula 3.3.15. Llengua de radio o televisié

Castellana Catalana Llengiies castellana i catalana Altres
Radio 42,0% 25,0% 31,2% 1,8%
Televisio 35,0% 13,8% 50,5% 0,7%
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3.3.2. RELACIONS | CLIMA FAMILIAR

Es pregunta a les families certa informacio¢ significativa per entendre el clima familiar i de dialeg entre pares, mares i
fills: expectatives academiques, temps dedicat a les activitats extraescolars, activitats domestiques, etc.

Relacié entre pares i fills

De les respostes, es despren que el 89,1% de les families parlen forga o sempre sobre els temes escolars amb els
seus fills.

Taula 3.3.16. Freqiiéncia amb queé s’estableix dialeg entre pares i fills sobre temes escolars

Mai 0,1%
Poques vegades 1,4%
Algunes vegades 9,4%
Forca vegades 38,0%
Sempre 51,1%

Taula 3.3.17. Membre de la familia que fa el seguiment dels estudis dels fills i filles

El pare 4,2%
La mare 37,4%
Ambdds 56,3%
Una altra persona 2,1%

Més de la meitat de les families fan un seguiment compartit dels estudis dels seus fills. Quan és un Unic membre de
la familia que fa el seguiment, en un 37,5% dels casos ho fa la mare i en un 4,2% ho fa el pare.

Clima relacional al domicili familiar

Es pregunta a I'alumnat sobre la relacié amb els pares i mares, i sobre el suport rebut a casa en I’ambit escolar, i
sobre la forma amb la qual s’aborden i solucionen els problemes relacionats amb els estudis.

Taula 3.3.18. Clima relacional al domicili familiar

Pare Mare

Mai / Algunes Gairebé Mai / Algunes Gairebé
Gairebé vegades sempre/ Gairebé vegades sempre/

mai Sempre mai Sempre
Mantenim una bona relacié i em compren 4,3% 12,6% 82,9% 1,5% 57% 92,8%
Es preocupa pels meus habits de treball
i es'i:di upap us nabl f 4,2% 8,8% 87,0% 1,2% 4,3% 94,5%
E | [tat
i ;uzrlﬁi(;%?:nze:sg;i resultats 3,8% 6,7% 89,5% 1,1% 3,7% 95,2%
Assisteix a reunions, entrevistes i festes
de 'escola 27,5% 20,2% 52,3% 7,6% 10,2% 82,2%
Es preocupa pel meu comportament
i Iarr)neva rglasié amb els cgmpanys 10.3% 14,4% 75.2% 5,0% 9.1% 85,9%
M’acompanya quan realitzo activitats de

36,2% 22,4% 41,5% 25,1% 19,5% 55,4%

temps lliure (esports, musica...)
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Més d’un 80% dels alumnes manifesten que amb els seus pares sempre o0 gairebé sempre:

— Mantenen una bona relacié i els comprenen.
— Es preocupen pels seus habits de treball i d’estudi.
— Es preocupen pels seus resultats i qualificacions escolars.

Segons I'alumnat, les mares assisteixen amb més freqléncia a les reunions, entrevistes i festes de I'escola que els
pares. L'alumnat declara que el 47,7% dels pares i el 17% de les mares no assisteixen mai a les reunions, entrevis-
tes i festes de I'escola 0 només ho fan algunes vegades.

Segons la percepci6 dels alumnes, un 14% de les mares i un 24,7% dels pares mai 0 només algunes vegades es
preocupen pel seu comportament i per la seva relacidé amb els companys.

Quan es pregunta als pares i mares sobre la forma en que se solucionen els conflictes relacionats amb els estudis,
les respostes indiquen que, a 6& de primaria, hi ha bastant o molta implicacié dels pares i mares en la resolucié dels
problemes.

Taula 3.3.19. Freqiiéncia amb qué es donen certes situacions per resoldre conflictes relacionats amb els
estudis

Cap / Poca Alguna Bastant / Molta

Parlem i busquem una solucié conjuntament 5,2% 15,2% 79,6%
Parlem per coneixer les seves opinions pero la decisio final la

P P P 13,3% 24,1% 62,6%
prenem nosaltres
Nosaltres, com a pares, imposem els nostres criteris ja que

. om a p: P jaq 30,5% 26,3% 43,2%

creiem que és el millor per a ell 0 ella
Deixem que estableixi els seus propis criteris ja que es tracta

d prop jaq 52,4% 27,6% 20,0%

de la seva educacié

Els pares i mares manifesten que davant d’un conflicte, amb bastant o molta freqliéncia:

— Parlen i busquen una solucié conjunta (79,6%).
— Parlen per coneixer les opinions dels fills pero la decisié final la prenen els pares (62,6%).
— Imposen els seus criteris (43,2%).
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3.3.3. SUPORT DE LES FAMILIES A L’ESTUDI

Es pregunta a les families i a I'alumnat certa informaci6 relativa al suport rebut pels fills i filles pel que fa a la motiva-
cio, les expectatives academiques, el temps de dedicaci¢ a 'estudi, etc.

Expectatives académiques

A 6¢e de primaria, les expectatives academiques dels pares i mares coincideixen i s’orienten majoritariament vers els
estudis universitaris en un 72% dels casos, mentre que només un 56,7% de I'alumnat té clarament decidides aques-

tes expectatives.

Taula 3.3.20. Expectatives académiques de I’alumnat segons els pares i 'alumnat

Pare Mare Alumnat
Fins a acabar els estudis obligatoris (ESO) 6,1% 6,4% 7,5%
Fins a acabar un cicle formatiu després de I’'ESO (grau mitja) 5,5% 5,7% 2,8%
Fins a acabar el batxillerat 6,1% 6,2% 6,9%
Fins a acabar un cicle formatiu de grau superior 9,7% 9,5% 2,6%
Fins a acabar una carrera universitaria 72,6% 72,1% 56,7%
No ho ha decidit encara - - 23,4%

Temps de dedicacio a I’estudi

Es pregunta a les families i a I'alumnat sobre el temps d’estudi, per obtenir informacié relativa a I’esforg i el rendi-
ment escolar.

Les families i els alumnes coincideixen a manifestar que un 50% de I'alumnat dedica d’una a dues hores diaries a
fer deures.

Un 68,7% del pares considera que el temps que els seus fills hi dediquen és suficient.

Taula 3.3.21. Nombre d’hores diaries dedicades als deures segons les families i segons els alumnes

Cap 1 hora o menys D’1 a 2 hores De 2 a 3 hores Més de 3 hores
Families 0,9% 33,5% 50% 13% 2,6%
Alumnes 2% 26,3% 52,9% 15,5% 3,3%

Taula 3.3.22. Valoracié per part de la familia de la dedicacié a ’estudi

Poc Suficient Excessiu
23% 68,7% 8,2%

Grau de satisfaccio amb el rendiment

En relacié amb el grau de satisfaccié amb rendiment del seu fill o filla, s’observa que no hi ha diferéncies significa-
tives en I'opinié entre els pares.
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Taula 3.3.23. Satisfaccio amb el rendiment del vostre fill o filla

Gens / Poc Una mica Bastant / Molt
Pare 8,9% 17% 74.1%
Mare 9,3% 17% 73,7%

Motivacio escolar en ’ambit familiar

En general, les families manifesten que sempre o gairebé sempre donen suport a I’estudi, motiven els fills i controlen
la seva assisténcia a classe.

Taula 3.3.24. Situacions de motivacié escolar en I’ambit familiar

Mai Algunes Forca vegades /

vegades Sempre
Li facilitem els materials i els recursos necessaris per als seus estudis 1,1% 5,4% 93,5%
Controlem la seva assisténcia a classe 5,5% 1,5% 93,0%
L’animem perque sigui constant en I’estudi 3,4% 6,2% 90,4%
L’animem perque continui estudiant 3,2% 6,8% 89,8%
Controlem el seu estudi 3,0% 10,0% 87,0%
Controlem que faci els treballs de classe 6,0% 10,3% 83,7%
Deixem que s’organitzi els seus estudis i tasques 3,8% 12,3% 83,9%

De les respostes se’n despren que més d’un 90% de les families:

— Animen els seus fills perqué siguin constants en I’estudi.
— Faciliten els materials i recursos necessaris.
— Controlen la seva assisténcia a classe.

Percepcié dels resultats académics per part de les families

L'area de matematiques és l'area en la qual els pares tenen més interés en qué els seus fills obtinguin bons resul-
tats. 'area d’educacio artistica és la que rep un interes menys manifest, pero, tot i aixi, un 75,6% de les families li
concedeixen bastant o molta importancia.

Taula 3.3.25. Importancia concedida per les families a obtenir bons resultats en les diferents arees

Cap / Poca Alguna Bastant / Molta

Matematiques 1,1% 1,9% 97,0%
Llengua castellana 1,3% 3,4% 95,3%
Llengua catalana 1,5% 3,3% 95,2%
Coneixement del medi 0,8% 4,6% 94,6%
LlengUes estrangeres (anglés, frances...) 2,5% 4,7% 92,8%
Educacio fisica 4,0% 16,8% 79,2%
Educacio artistica / Musica 6,4% 18,0% 75,6%

Més d’un 90% de les families donen bastant o molta importancia al fet que els seus fills obtinguin bons resultats en
les arees de:

— Matematiques
— LlengUes
— Coneixement del medi
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Preferéncies de I"alumnat
Es pregunta als alumnes quines son les arees que més els agrada i a quines concedeixen més importancia.

Taula 3.3.26. Preferéncia d’arees

T’agrada? Gens / Poc Una mica Forca / Molt
Llengua castellana 12,0% 22,4% 65,6%
Matematiques 19,0% 19,5% 61,5%
Coneixement del medii 9,6% 20,1% 70,3%
Educacio fisica 4,1% 6,6% 89,3%
Educacit artistica 10,8% 12,7% 76,5%
Angles (o llengua estrangera) 21,6% 22,3% 56,1%
Llengua catalana 10,6% 20,1% 69,3%
Com és? Dificil / Molt dificil Normal Facil / Molt facil
Llengua castellana 6,4% 43,6% 50,0%
Matematiques 27,0% 38,5% 34,5%
Coneixement del medi 13,2% 45,3% 41,5%
Educacio fisica 3,9% 18,7% 77,4%
Educacio artistica 10,4% 31,6% 58,0%
Anglés (o llengua estrangera) 37,9% 34,2% 27,9%
Llengua catalana 9,2% 39,1% 51,7%
Es important per a tu anar bé en...? Gens / Poc Una mica Forca / Molt
Llengua castellana 3,7% 11,3% 85,0%
Matematiques 1,6% 4,5% 93,9%
Coneixement del medi 2,7% 8,7% 88,6%
Educacio fisica 8,0% 12,2% 79,8%
Educaci¢ artistica 10,8% 16,4% 72,8%
Anglés (o llengua estrangera) 4,5% 7,3% 88,2%
Llengua catalana 3,3% 7,5% 89,2%

L’alumnat opina que les arees que més els agraden son:

— Educacio fisica
— Educaci6 artistica

Les arees que I'alumne entén com a més dificils sén:

— Anglés
— Matematiques

A partir de I'analisi de les respostes es pot deduir que les arees que es perceben més dificils reben també una
més baixa consideracié. Les arees que sén més facils es consideren, perd, menys importants.
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Percepcio de les actituds dels fills per part de les families

Taula 3.3.27. Conductes de I’'alumnat

Gens / Poc Una mica Bastant / Molt
Tolerancia i solidaritat 5,0% 13,9% 81,1%
Autonomia 8,7% 21,1% 70,2%
Motivacié pels estudis 11,5% 20,5% 68,0%
Alta autoestima 11,9% 22,5% 65,6%
Sentit critic 12,1% 24,8% 63,1%

Més d’un 70% dels pares manifesten que les conductes més frequents dels seus fills i filles sén la tolerancia, la soli-
daritat i I’'autonomia.

Més d’'un 65% dels pares pensen també que els seus fills estan forga motivats pels estudis i que tenen una bona
autoestima.
Percepcié de si mateixos per part dels alumnes

Taula 3.3.28. Autoavaluacio

Molt / Bastant dolent Normal Bastant / Molt bo

En dibuix / treballs manuals 13,2% 41,1% 45,7%
En musica 13,56% 45,9% 40,6%
En els esports 6,5% 26,9% 66,6%
En els estudis en general 5,4% 38,5% 56,1%
Molt poc / Poc Normal Bastant / Molt
M’esforco en els estudis 5,9% 20,2% 73,9%
Ajudo els altres 11,2% 29,4% 59,4%
Bon amic/company 1,7% 12,9% 85,4%
Tranquil 23,2% 29,2% 47,5%
Timid 47,3% 20,2% 32,5%
Responsable 9,2% 23,3% 67,5%
Intel-ligent 6,4% 39,6% 54,0%
Simpatic 1,7% 19,3% 79,0%
Agrado a la gent 5,6% 31,7% 62,7%

Es consideren a si mateixos simpatics, responsables, bons amics i creuen que s’esforcen en els estudis. La majoria
dels alumnes creuen que I'aspecte en que destaquen més a I’'escola és en el camp esportiu.

Entre un 50% i un 60% de 'alumnat es considera molt o bastant intel-ligent i creu que agrada a la gent.
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3.4. Variables explicatives del rendiment

Per tal d’identificar quines sén les variables externes que incideixen en el rendiment de I'alumnat s’han realitzat di-
verses analisis discriminants.

Les analisis segueixen el procés de “pas a pas”, procés amb el qual es destrien les variables amb poder predictiu
més elevat en funcid del criteri: rendiment per sota de la mitjana i rendiment igual o per sobre de la mitjana. El pro-
cés d’estructuracié de factors s’atura quan les variables no satisfan el criteri. D’aquesta manera se selecciona un
nombre minim de variables amb poder explicatiu rellevant.

Els parametres que determinen I'acceptacio dels resultats son el valor de la lambda de Wilks i el percentatge dels
casos correctament agrupats. En les analisis realitzades, quasi tots els valors de la lambda de Wilks oscil-len entre
0,751 0,85, i el percentatge de casos correctament agrupats va del 50% al 70%.

Les variables dels qlestionaris s’apleguen en:

3.4.1. VARIABLES RELACIONADES AMB EL CONTEXT ESCOLAR

Sobre el procés d’ensenyament-aprenentatge

Taula 3.4.1. Variables agrupades extretes de I’opinié de ’alumnat

Qiiestionari alumnat Anglés TIC Coneixement Coneixement Llengua Llengua Matematiques
del medi del medi catalana castellana
de Catalunya

No sempre es fan els exercicis proposats en el llibre o . o o
Fan altres exercicis que no soén del llibre o

Us esporadic de debats a classe o o

Treball en petits grups o . o .
Us moderat del liibre de text . .

Us dels ordinadors . . .

Us de videos, diapositives, cassets o o . o o o
Us esporadic de diaris i revistes . . .
No assignacio de tasques o . o . o
Es manté un ordre no sempre adequat o

Es corregeixen els deures . .

Revisa les activitats de classe .

El tutor dialoga amb la classe esporadicament

L[] L] L] L[] L[] L[]
quan es porten malament
El tutor ens castiga esporadicament . .
'alumnat participa en les normes . . . . .
L"alumnat no sempre respecta les normes o o
No sempre es realitzen controls o
Es fan examens orals esporadicament . .
No sempre es fan controls escrits o o . . o .
El tutor té en compte I'autoavaluacié de I'alumnat o o . . o o o
Els alumnes exposen temes o treballs . .
L"alumnat pren apunts . . D
El tutor explica durant la major part de la classe o o D
Els alumnes exposen temes o treballs . o o
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De les analisis de les respostes donades per I'alumnat es desprén que els processos d’ensenyament-aprenentatge
optims sén els que impliquen:

— I'aprenentatge que combina I'’ensenyament magistral, on el protagonista és el professor, amb el participatiu, on
I'alumnat és un element actiu en el procés d’ensenyament-aprenentatge,

—I'Us del llibre de text amb altres materials,

— I'Us de recursos relacionats amb les noves tecnologies i el d’altres tradicionals com revistes i diaris,

— el treball en petits grups,

— I’assignacié moderada de tasques,

— la participacio en I'establiment de normes i I’'Us d’una certa reflexié davant dels conflictes,

—I'Us de I'autoavaluacié de I'alumnat a I’hora d’avaluar.

Taula 3.4.2. Variables agrupades exiretes de I'opinié dels tutors/tutores

Qiiestionari tutors Anglés TIC Coneixement Coneixement Llengua Llengua Matematiques
del medi del medi catalana castellana
de Catalunya

Realitzaci6 d’activitats de recuperacio o . .

Exposicio de temes per part de I'alumnat . .

Ddna una perspectiva general, en comencar
un tema

Explica de manera completa, en comencar
un tema

Realitza esporadicament exercicis, en comengar
un tema

Treballa amb el llibre de text, en comencar
un tema

Explicacié amb intervencié de I'alumnat o .

Preparacio de classes consultant altres
companys

Preparaci6 de classes amb materials
complementaris

Proposa treball individual esporadicament .

Proposa treballs en petits grups 3

Correccit col-lectiva d’activitats amb poca
freqUiéncia

Utilitza materials d’institucions esporadicament o o o

Avalua treballs en grup . .

Avalua basant-se amb observacions o

Utilitza mitjans informatics . .

Avalua amb examens de preguntes amb poca
freqliéncia

Avalua amb proves objectives . . . .

Utilitza mitjans audiovisuals .

Preparacio de les classes amb bibliografia .

Atenent a les respostes dels tutors, les variables relacionades amb els processos d’ensenyament-aprenentatge que
més associen als bons resultats de I'alumnat fan referéncia al segtent:

— I'explicacio del tema per part del professorat,
— la realitzacié d’activitats de recuperacio,
— I"avaluacié amb proves objectives i, amb menys freqliencia, amb examens de preguntes obertes.
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Sobre I'organitzacié escolar

Taula 3.4.3. Variables agrupades extretes de I’opinié dels equips directius

Directors Anglés TIC Coneixement Coneixement Llengua Llengua Matematiques
del medi del medi catalana castellana
de Catalunya

Agrupacio de I'alumnat procurant I'heterogeneitat

L] L]
entre I'alumnat
Agrupacio6 de I'alumnat segons el rendiment R
acadéemic
Agrupacio de I'alumnat aleatoriament o
El centre compta amb personal especialitzat .
en NEE
En el centre hi ha coordinacié entre els agents .
que atenen NEE
Directors Anglés TIC Coneixement Coneixement Llengua Llengua Matematiques
Quant a la funcio directiva del medi del medi catalana castellana
Variables 16, 17, 20, 21, 22 de Catalunya
Antiguitat de I'equip directiu en la docéncia . .
La direccio promou un bon clima de relacions .
humanes en el centre educatiu
Coordinadors Anglés TIC Coneixement Coneixement Llengua Llengua Matematiques
Quant a coordinacio, organitzacio del medi del medi catalana castellana
Variables 3, 4, 6,7, 8 de Catalunya
Freqléncia amb qué s’analitzen els problemes R .
plantejats en les reunions amb I'equip directiu
Programacio en les reunions de I'equip de cicle
de la seleccié i seqlienciacio dels continguts .
del curs
Eleccio per part del professorat de les R .
metodologies didactiques més adequades
Procediments per a I'avaluacio de la practica R .
docent en les reunions de I'equip de cicle
Com acordar criteris d’avaluacio U

Com preparar activitats de cicle/centre o

Freqléncia en que es reuneix el professorat de 6e o

Pel que fa a I’organitzacioé escolar i partint de variables que fan referéncia a aquesta tematica, les variables que s’han
associat amb més freqUéncia al bon rendiment en els qliestionaris dels directors, coordinadors de cicle i tutors son:

— I'analisi conjunta de I'equip directiu i del professorat dels problemes que van sorgint al centre,
— I'eleccié per part del professorat de les metodologies didactiques adequades,

— la programacié de tot I’equip de cicle dels procediments d’avaluacié de la practica docent,

— I'agrupacié de 'alumnat procurant I’heterogeneitat,

— I’experiencia docent de la direccio.
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Taula 3.4.4. Variables agrupades exiretes de I'opinié dels tutors/tutores

Qiiestionari tutors Anglés TIC Coneixement Coneixement Llengua Llengua Matematiques
Variables amb la formacié del medi del medi catalana castellana
de Catalunya

Formacié suficient en seleccié i organitzacio
de continguts en cicles i cursos

Formacio suficient en seleccid, disseny,

desenvolupament i avaluacié d’activitats . .

didactiques

Formacio suficient en tecniques de treball en grup . . 3
Formacié suficient en procediments i estrategies .

d’avaluacio

Formacio suficient en TIC .

En relacié amb la formacié rebuda pel professorat, les variables influents en el resultat indiquen que la més reeixida és:

- la formacio en tecniques de treball en grup.

Sobre les relacions. Clima escolar
Les variables que han entrat dintre d’aquesta analisi han estat:

Taula 3.4.5. Variables agrupades extretes de I'opinié de I’'alumnat

Qiiestionari alumnat Anglés TIC Coneixement Coneixement Llengua Llengua Matematiques
del medi del medi catalana castellana
de Catalunya

Manca de conflictes amb els companys

o L] o L] o
(no baralles)
Els companys no sempre es porten bé .
Content amb la relacié amb el tutor o
El tutor parla personalment amb I'alumnat sobre . . . . . .
temes relacionats amb els estudis
Gust moderat per anar a I'escola o . . .
Les classes son entretingudes o o
Gust pel treball que es fa a classe o . . .
F"er‘cepolo quelerl ’Freball de classe no sempre o . . .
és interessant i util
El tutor no és massa exigent o 3 . o .

El tutor no parla habitualment amb la classe
sobre els estudis

Considerant les variables que més s’associen a cada area, podem dir que I'alumnat optim és aquell que, tenint en
compte les actituds de I'alumnat:

—no es baralla,
— mostra satisfaccio pel treball que fa a la classe, tot i que no sempre creu que el que fa sigui interessant i Util ni
que tingui ganes d’anar a escola.

En la relacié amb els tutors, I'alumnat optim és aquell que:

— parla amb el tutor personalment sobre temes relacionats amb els estudis,
— té un tutor que no és massa exigent.
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Taula 3.4.6. Variables agrupades extretes de I’opinié de les families

Qiiestionari families Anglés TIC Coneixement Coneixement Llengua Llengua Matematiques
del medi del medi catalana castellana
de Catalunya

Participacio dels pares en activitats culturals
desenvolupades fora de I'horari escolar

Participacio del pares en activitats extraescolars .

Com a via de comunicacié és habitual cartes,
circulars, etc.

Com a via de comunicacié és habitual reunions
convocades per la direcci6 del centre

Com a via de comunicacié no és habitual
comunicacions telefoniques

Pertinenca a ’AMPA D .

Satisfaccid6 moderada en el funcionament
de '’AMPA

Poques entrevistes amb el tutor/a o

En les entrevistes no es parla de I'adaptacio
de vostre fill/a al centre

En les entrevistes es parla sobre problemes
d’aprenentatge del vostre fill o filla

En les entrevistes es parla sobre les capacitats
en que sobresurt el vostre fill/a

En les entrevistes es parla del comportament
del grup del fill/a

En les entrevistes es parla de problemes familiars
que afecten el comportament/rendiment del fill/a

En les entrevistes no es parla de les vies
de participacio del pares i mares a les escoles

Importancia de les reunions informatives generals
del curs o grup del fill/a

Importancia donada en les entrevistes personals
per tractar problemes o situacions individuals

Satisfacciéo amb el centre educatiu .

Tenint en compte la relacié de les families amb els centres, les variables que més s’han associat als bons resultats sén
les seguents:

— la participacioé dels pares en activitats culturals del centre fora de I’horari escolar,

— les entrevistes amb els tutors per tractar temes relacionats amb els fills com ara el comportament en el grup
classe i sobre problemes d’aprenentatge quan I’'alumnat té dificultats,

— que la comunicacié amb el centre es faci a través de reunions convocades per la direccid.
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Taula 3.4.7. Variables agrupades exiretes de I'opinié dels tutors/tutores

Qiiestionari tutors Anglés TIC Coneixement Coneixement Llengua Llengua Matematiques
del medi del medi catalana castellana
de Catalunya

"alumnat manifesta sentit critic .

"alumnat manifesta conductes de motivacié
pels estudis

Temps de dedicacio del tutor al grup d’alumnes
per tractar aspectes d’organitzacio i funcionament .
de la classe

En el grup no s’han produit faltes lleus .

En el grup hi ha hagut imposici6 de tasques o . °

En el grup no hi ha hagut amonestacions
i notificacio6 als pares

Satisfaccié dels tutors amb el desenvolupament
d’habits de treball i estudi

Interés dels pares per coneixer les capacitats
del seu fill/a i la manera de fomentar-les

Interés dels pares sobre aspectes extraescolars
que faciliten la intervencié educativa amb el seu fill/a

Interés dels pares per coneixer les formes
mitjancant les quals poden participar en el centre

Pel que fa a la relaci¢ i les conductes de I'alumnat en els centres i atenent a les respostes dels tutors i a les varia-
bles associades, son condicions optimes:

— la motivacié de I'alumnat pels estudis,

— I'assignacio de tasques en el grup classe,

— la manca de conflictes que impliquen amonestacions i notificacions als pares,

— la satisfaccio dels tutors amb el desenvolupament d’habits de treball i estudis,

- I'interés dels pares per coneixer les capacitats del fill/a i la manera de fomentar-les, aixi com els aspectes extra-
escolars que faciliten la seva intervencié educativa.

Taula 3.4.8. Variables agrupades extretes de I’opinié dels equips directius

Directors Anglés TIC Coneixement Coneixement Llengua Llengua Matematiques
del medi del medi catalana castellana
de Catalunya

Importancia donada per la direccié del centre
a realitzar entrevistes personals per tractar o
problemes o situacions individuals

Importancia donada per la direccié del centre
a celebrar reunions informatives sobre temes .
generals del centre i del sistema educatiu

Satisfaccio de la direccié amb I’AMPA del centre o . o

Importancia donada per la direccié del centre
a celebrar reunions informatives sobre temes .
generals dels cursos i grups

Satisfaccié de la direccié amb la relacid que
manté el centre amb les families

Sobre la satisfaccié del centre i atenent a les respostes dels equips directius, la variable que més s’associa als bons
resultats és:

- la satisfaccié de la direccié amb I’AMPA del centre.
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Taula 3.4.9. Variables agrupades extretes de I’opinié dels coordinadors/coordinadores

Coordinadors Anglés TIC Coneixement Coneixement Llengua Llengua Matematiques
del medi del medi catalana castellana
de Catalunya

La nostra organitzaci¢ facilita la tasca col-lectiva . °
Consciencia del professorat de la necessitat .
de coordinar-se
Continuitat dels coordinadors/res de cicle .
El clima permet treballar col-laborant-hi o o o

L] L[]

Continuitat en I'equip de professorat

Les variables relacionades amb el clima de col-laboracié de I'equip docent que més s’associen als bons resultats dels

centres indiquen que és millor:

— la percepcié que I'organitzacio del centre facilita la tasca col-lectiva,
- la percepcié que el clima permet la col-laboracié en el treball docent,
— el fet d’haver-hi continuitat de I'equip de professorat.
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3.4.2. VARIABLES RELACIONADES AMB EL CONTEXT FAMILIAR

Sobre la percepcié de I'alumnat

Taula 3.4.10. Variables agrupades extretes de ’opinié de I’alumnat

Qiiestionari alumnat Anglés TIC Coneixement Coneixement Llengua Llengua Matematiques
del medi del medi catalana castellana
de Catalunya
Nivell d’estudis de la mare . . .
Llibres a la llar . . . . . .
Us freqUent dels llibres de lectura a la llar . . . . .
Us freqtient de I'ordinador a la llar . . . . R

Us poc freqiient del video, CD, DVD a la llar

Us poc freqiient de guies interactives a la llar . .

"alumnat mira la TV indistintament en castella
i catala o en una altra llengua

alumnat parla amb els amics indistintament
en castella i catala o en una altra llengua

["alumnat escolta la radio indistintament
en castella i catala o en una altra llengua

Edat en qué I'alumnat va comengar a anar
al col-legi o guarderia

Expectatives altes en els estudis . .

Mira molt la TV al dia

No només miren la TV el caps de setmana .

No mira la TV al mati .

No mirala TV a la tarda .

No mira la TV al migdia

No mira la TV abans de sopar

Rep ajuda en matematiques per part d’algu
de la familia

Rep ajuda en coneixement del medi per part
d’algu de la familia

No rep ajuda per realitzar deures .

’alumnat fa esports després de classe

["alumnat fa idiomes després de classe . .

’alumnat fa informatica després de classe o o

’alumnat fa musica després de classe

No és habitual que el pare assisteixi a reunions,
entrevistes de I'escola

Assisteix a reunions, entrevistes del col-legi (mare)

Es preocupa pels meus resultats (mare) .

Es preocupa pels meus habits de treball (mare)

No és habitual que la mare acompanyi el fill/a
a les activitats de temps lliure

No és habitual que el pare es preocupi pels
comportaments i relacions del fill/a

La mare es preocupa pels comportaments
i relacions del fill/a

"alumne manté bona relacié amb la mare
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Tenint en compte les opinions de I'alumnat, les variables de context familiar amb les quals més s’associen els bons
resultats son:

— I'alt nivell d’estudis de la mare,

—la preséncia i I'Us de llibres a la llar, aixi com de I'ordinador i les guies interactives moderadament,

— mirar la televisié indistintament en castella o catala o en una altra llengua perd en franges horaries que no in-
terrompin la dinamica d’estudi,

— rebre ajuda en matematiques per part d’algun familiar,

— fer idiomes com a activitat extraescolar,

— el pare no sol assistir a les reunions o entrevistes de I’'escola,

— la mare no sol ser la persona que acompanya els fills a fer activitats extraescolars.
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Sobre la percepcioé de les families

Taula 3.4.11. Variables agrupades exiretes de I'opinié de les families

Qiiestionari families

Anglés

TIC

Coneixement
del medi

Coneixement
del medi
de Catalunya

Llengua
catalana

Llengua
castellana

Matematiques

Lloc d’estudi del fill/a

Ordinador a la llar

Internet a la llar

No hi ha TV digital a la llar

Llibres a la llar

No hi ha premsa diaria a la llar

Compta amb espai propi

Lectura fora del centre

No és habitual que faci dibuix fora del centre

No és habitual que escolti musica

Practicar un esport fora del centre

Estudiar idiomes fora del centre

Estudiar informatica fora del centre

Anar a I'escola de musica fora del centre

No és freqlient que vagi d’excursioé o faci visites

d’interés fora del centre

Anar a concerts, teatre, museus, exposicions

No és habitual sortir a jugar

No es parla sovint amb els fills sobre com van
en els estudis

Satisfaccié de la mare amb el rendiment del fill/a

Satisfaccio del pare amb el rendiment del fill/a

No és habitual que el pare ajudi els fills en els
treballs escolars

La mare ajuda els fills en els treballs escolars

Els pares faciliten recursos per als estudis

Els pares controlen I'estudi

Els pares deixen a I'alumnat que organitzi els
seus estudis i tasques

Dedicacié moderada a la realitzacié de deures
a casa

El nivell d’estudis esperat per la mare

Importancia de la llengua estrangera

Importancia de la llengua de la comunitat

Importancia de les matematiques

Davant de conflictes amb els estudis, els
pares no imposen el seu criteri

Davant un conflicte amb els estudis pares
i alumnes no busquen una solucié conjunta

"alumnat és autdonom

"alumnat no sempre és tolerant i solidari

"alumnat té sentit critic
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Tenint en compte I'opinié de les families, les variables de context familiar 0 extraescolar que més s’associen amb els
bons resultats son:

— 'alumnat té Internet a la llar,

— disposa de llibres i llegeix a la llar,

— no escolta musica molt assiduament,

— estudia informatica fora del centre,

— la mare mostra satisfaccié pel rendiment del seu fill/filla,

— altes expectatives de la mare davant dels estudis,

— els pares no imposen els seus criteris davant de conflictes,
— 'alumnat mostra sentit critic.
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3.5. Conclusions

Planificacio, programacié i avaluacioé del procés d’ensenyament-aprenentatge

e En les reunions del professorat es tracta la planificacio, la programacié i I'avaluacié del procés d’ensenyament-
aprenentatge, tot i que els aspectes que afecten la programacio i la metodologia de 'aula es deixen sovint a criteri
de cada professor.

e Els procediments d’ensenyament més utilitzats son relativament tradicionals. Les activitats d’ensenyament-apre-
nentatge més utilitzades soén I'explicacié del professor, les preguntes dels alumnes i el treball individual de I'alumne.
També s’utilitzen, perd amb menys frequéncia, les exposicions de temes o treballs, els debats a classe i el treball en
petit grup.

e En el moment de presentar un nou tema, la majoria del professorat déna importancia a enllagar-lo amb els conei-
xements previs de I'alumnat, utilitzant exemples que permetin aplicar els coneixements a situacions de la vida quoti-
diana. Una gran majoria del professorat elabora materials complementaris relacionats amb el tema. Tot i aixi el llibre
de text és el recurs més utilitzat a classe, tant pel professorat com per I’'alumnat.

e El professorat considera insuficient I'assessorament extern, |'orientacio i els recursos de qué disposa el centre per
atendre I'alumnat amb NEE.

¢ Els procediments d’avaluacié més habituals sén els emprats mitjancant I'avaluacié continua. També es té en con-
sideraci6 I'autoavaluacié de I'alumnat. S’utilitzen amb menys freqUéncia les proves orals i la coavaluacié entre els
alumnes.

¢ Els bons resultats de I'alumnat en els processos d’ensenyament-aprenentatge, atenent a les respostes dels tutors,
tenen relacid amb les bones practiques docents: acurada explicaciod per part del professorat, participacié activa de
I’alumnat, oportunitats individualitzades d’aprofundiment i recuperacié, avaluacié continuada amb objectius i criteris
consensuats, etc.

Organitzacié de centres

e Els centres agrupen I'alumnat en tutories buscant un equilibri entre nens i nenes i procurant I’heterogeneitat del
grup, la qual cosa s’identifica amb una de les variables que incideixen en el bon rendiment academic de I'alumnat.

e La majoria del professorat participa en els plans de formacio; tot i aixi els directors consideren que les activitats for-
matives tenen poca incidéncia en la practica docent.

¢ E| professorat manifesta que els aspectes per als quals ha rebut menys formacié sén: la investigacié sobre la prac-
tica docent, el tractament de temes transversals, els recursos per atendre la diversitat i I’elaboracié d’adaptacions
curriculars.

¢ Una de les variables relacionades positivament amb el rendiment és la formacio en técniques de treball en grup.

¢ Els equips directius valoren la relacié de la direccié amb les associacions de pares i mares com una variable que
incideix en la bona imatge del centre.

e E| mitja més valorat en la comunicacié entre centres i families sén les reunions de les families amb el tutor o tutora.
Els temes més tractats en les entrevistes amb els pares son les qualificacions obtingudes pels seus fills, les dificultats
d’aprenentatge i el fet de trobar solucions per superar aquestes dificultats. Les families s’interessen menys per conéi-
xer les capacitats del seu fill/a.

e Les families participen en la vida escolar en aquelles actuacions que afecten directament el procés d’aprenentatge
de llurs fills: anar a reunions, col-laborar amb el professor en I'explicacié d’algun tema.

e El grau de satisfaccié de les families amb els centres dels seus fills i el tipus d’educacié que reben és forca alt i
manifesten donar sempre suport al centre quan aquest imposa una sancié a I’alumnat.
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e ['alumnat es mostra satisfet amb la seva escola, amb el seu professorat i amb els seus companys. Opina que a les
aules hi ha un ordre que permet treballar a gust, que es respecten les normes i que davant els conflictes s’estableix
el dialeg. El tipus de sancions més habituals davant d’un conflicte son les amonestacions i la notificaci¢ a la familia.

¢ Les actituds que més afavoreixen el bon clima escolar son, segons I'alumnat: la manca de conflictes amb els com-
panys, la satisfaccié pel treball realitzat a classe, la relacié personal i fluida amb els tutors sobre aspectes relacio-

nats amb els estudis, la moderacié en el nivell d’exigencia dels professors.

¢ Els coordinadors de cicle valoren molt positivament el grau de cohesio i de participacié del professorat, aixi com
el clima en que es desenvolupen les reunions de coordinacio.

¢ Una de les variables associades al bon rendiment academic, segons les respostes dels directors, els coordinadors
de cicle i els tutors, és I'analisi conjunta dels problemes que van sorgint en el centre, per part de I’equip directiu i del

professorat.

¢ Els tutors estan molt satisfets amb el seu grup d’alumnes, amb la dinamica a 'aula, amb el compliment de les nor-
mes i amb la col-laboraci6 de I’alumnat.

¢ Els resultats d’aprenentatge dels alumnes i el grau de motivacié pels estudis és I'aspecte en que el tutors mostren
un grau de satisfaccié més baix.
3. Context familiar

e En la meitat de les families, tant els pares com les mares tenen estudis postobligatoris. Les tasques de la llar se-
gueixen estant majoritariament a carrec de les mares.

¢ La majoria de les families disposen a casa de llibres de consulta i de lectura, de mitjans audiovisuals i de mitjans
informatics.

¢ | es activitats extraescolars que els alumnes realitzen amb més freqliéncia sén les esportives.
¢ Els alumnes manifesten que I’hora més freqlient per mirar la televisié és després de sopar.

¢ Els alumnes utilitzen més el castella que el catala a casa i amb els amics, en canvi a I’escola utilitzen més el catala
i per mirar la televisié ho fan indistintament en qualsevol de les dues llengles.

e Tant pares i mares com alumnat opinen que a casa hi ha una bona relacié.
* Les mares donen més suport escolar a llurs fills i filles que els pares.

e | es arees a les quals es dedica més temps de reforg son les llenglies estrangeres i les matematiques. Aquest re-
forg el reben principalment dels pares, tot i que alguns assisteixen a academies o tenen professors particulars.

¢ Les families esperen que els fills acabin una carrera universitaria, mentre que només la meitat dels fills tenen aques-
ta expectativa.

e Els pares i mares tenen un alt grau de satisfacci¢ sobre el rendiment del seu fill/a. Manifesten que donen suport a
I’estudi, els motiven i controlen la seva assisténcia a classe. Consideren molt important els resultats academics,
especialment els de matematiques.

e D’acord amb la percepcid de les families, és important poder participar en activitats culturals del centre fora de
I’horari lectiu i poder tractar en les entrevistes amb el tutor els temes relacionats amb I’educacié dels seus fills.

e | es variables associades amb els bons resultats academics son: tenir un alt grau d’expectatives en relacié amb I’exit
academic, disposar de llibres i dedicar temps a la lectura i fora del centre, mirar la televisié indistintament en catala i
castella o en una altra llengua (perd no pas en franges horaries que interrompin la dinamica d’estudi), rebre ajuda en
arees instrumentals per part d’algun familiar i aprendre idiomes com a activitat extraescolar.

Consell Superior d’Avaluacié del Sistema Educatiu 237



3.6. Recomanacions

Planificacio, programacié i avaluacio del procés d’ensenyament-aprenentatge

e Tot i que els procediments d’ensenyament més tradicionals permeten obtenir resultats positius, una bona manera
de motivar I'alumnat seria implicar-lo en la planificacié de les activitats de classe, a partir de la incorporacié de me-
todologies participatives, projectes col-laboratius i vivencials, i sequencies didactiques de recerca, de resolucié de
problemes i de treball en equip.

e El tractament de la diversitat s’ha d’abordar des de la diversificacié de tecniques, estratégies, materials i agrupa-
ments, tant a I'hora de programar activitats d’aprenentatge, com de planificar activitats d’avaluaci6¢. S’hauria d’am-
pliar el temps de treball en petit grup, en parelles i en equips, per tal de facilitar el coneixement mutu i la interaccio
en el tractament de la diferencia.

e Ates que el treball individual és la forma de treball més generalitzada en la majoria de les aules, cal prioritzar les arees
instrumentals des de perspectives globalitzadores i interdisciplinaries: les habilitats s’han d’inscriure en tasques inte-
grades que permetin a I'alumnat assolir el maxim de competéncies d’acord amb les seves capacitats.

e Cal fer difusié de les practiques docents que més es relacionen amb els bons resultats de I'alumnat en els proces-
sos d’ensenyament-aprenentatge: acurada explicacié per part del professorat, participacié de I'alumnat, oportunitats
individualitzades d’aprofundiment i recuperacio, avaluacié continuada amb objectius i criteris consensuats.

e Cal donar major representacié a I'autoavaluacioé i coavaluacié dels alumnes i augmentar les activitats d’avaluacié
oral i avaluacié compartida.

e S’hauria d’abordar la correccié de les feines de I'alumnat des de la diversificacié de tecniques, instruments i ru-
tines.

e Caldria donar espais de reflexio als centres per tal que puguin revisar els criteris d’avaluacié, acreditacio i repeticio, i
donar resposta a tots aquells alumnes que ho necessitin, ja que el professorat manifesta sentir-se insatisfet dels re-
sultats academics dels alumnes.

e Per assegurar un ensenyament funcional i significatiu, és indispensable garantir les llengles vehiculars d’aprenen-
tatge i en especial potenciar la llengua oral com a via d’inclusio, interaccié i participacio en el procés d’aprenentatge.

e S’han d’incorporar a totes les arees aquelles estratégies comunicatives que han estat fins ara més propies de la
classe de llengua, i integrar transversalment en el curriculum les responsabilitats de seguiment i avaluacié de les ei-
nes basiques de comunicacioé a I'aula.

e Caldria dedicar temps de tutoria amb els alumnes per tal de treballar de manera sistematica aquells aspectes que
ho requereixin i que facilitin el desenvolupament de I’educacié emocional, de la convivencia al centre, de I’organitzacio
d’aula, de I'autoavaluacié i coavaluacio.

e Cal buscar estrategies perque les families s’impliquin més en les relacions amb els mestres, i nois i noies s’adonin
de la importancia que la familia déna a I'educacié.

Organitzacié de centres

e S’hauria d’estimular i incentivar la participacié dels centres en la formacio, la renovacio i els projectes d’innovacié
per a la millora i la qualitat educativa, mitjangant la vinculacioé de recursos i dotacions a compromisos especifics. Cal-
dria que alguns docents en actiu poguessin disposar de part de I'horari per dedicar-lo a la formacio i I'assessora-
ment de centres dins de les aules, fent modelatge i exemplificacio.

e Per atendre les necessitats reals dels centres el professorat hauria de participar de la propia actualitzacié metodo-
logica a partir de I'experimentacié col-lectiva (formacié intracentre) i la realitzacid d’activitats en xarxa (formacio inter-
centres), dins d’un marc d’autonomia i coresponsabilitat.
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¢ En els centres hi ha una actitud favorable a la integracioé de I'alumnat amb NEE i cal facilitar la formacié adequada
per proporcionar eines i recursos educatius per a la inclusié d’aquests alumnes i per a 'atencié a la diversitat en
general.

¢ Per tal de poder dissenyar les adaptacions curriculars individualitzades per als alumnes que ho necessitin, el profes-
sorat hauria de definir i ajustar els objectius generals d’arees i els objectius referencials de cada cicle per a cada area.
Cal garantir la col-laboracié dels equips d’assessorament externs i del professorat d’educacié especial.

e Caldria disposar d’eines de deteccié preco¢ de situacions de risc i desemparament de I'alumnat per dotar a les
families dels mitjans i suports necessaris, a fi de garantir les condicions que possibiliten I'equitat en I'accés a una
educacioé de qualitat. Calen plans interinstitucionals, integrats o d’entorn per donar una resposta coordinada des dels
diferents organismes implicats (Educacio, Benestar i Familia, Salut...).

e Per implicar més a les families en el procés d’ensenyament-aprenentatge, caldria que els docents fessin explicits els
objectius i continguts a assolir, aixi com els criteris d’avaluacio, el progrés personal i academic i les orientacions
individualitzades.

* En les entrevistes amb les families caldria donar més importancia al desenvolupament de les capacitats de I'alum-
nat i emfatitzar els punts forts de cada persona.

e Caldria que els equips directius i els carrecs de coordinacio es formessin i capacitessin en ambits de planificacio,
dinamitzacio, organitzacié i transmissié de la informacio i el lideratge d’equips de treball. Cal promoure I'analisi con-
junta dels problemes que van sorgint en el centre, per part de I’'equip directiu i del professorat, com una de les prac-
tiques que contribueixen a millorar el rendiment general.

e ['experiencia docent de la direccid s’identifica amb una de les variables que incideixen en el rendiment.

¢ Els equips directius i els carrecs de coordinacié haurien de planificar anualment les reunions de cicle. Seria con-
venient donar més importancia als aspectes curriculars que als organitzatius. Es recomana també tractar aspectes
metodologics referits a la gestid de I'aula, el tractament de les competéencies basiques de manera transversal, els
criteris d’avaluacié i els de superacié de cicle.

Context familiar

e Caldria promoure la participacié de les families en les activitats del centre, per tal de fomentar la coresponsabilitat
educativa.

e Cal potenciar la participacié dels pares en les tasques escolars de 'alumnat fora de I’horari escolar, ja que gene-
ralment és la mare qui s’encarrega del seguiment escolar.

e En les zones on les families no puguin oferir als alumnes el suport per fer els deures, caldria organitzar activitats
d’estudi assistit en els centres educatius fora de I’horari escolar, tot fomentant I's dels recursos informatics com a
eines d’aprenentatge i de col-laboracié entre iguals i amb el professorat (xats i forums educatius a Internet, projectes
i aprenentatge virtual [e-learning]...).

e Cal avangar en la concepcio de I'educacié com una coresponsabilitat social i canviar la percepci¢ d’hiperrespon-
sabilitat de I’escola vers una societat coeducadora, inclusiva i oberta al futur.
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ANNEX 1. SINTESI DE RESULTATS DE LA MOSTRA
DE CATALUNYA | D’ESPANYA

Presentacioé a I’annex 1: Dades sobre I’avaluacioé de I’educacioé primaria 2003
a Catalunya i a Espanya’

Com a element de contrast s’ofereix en aquest primer annex els resultats globals de les arees de matematiques,
coneixement del medi social i natural i llengua castellana del conjunt de I’'Estat juntament amb els resultats globals
obtinguts a Catalunya.

Cal tenir en compte el segiient:

¢ A I'hora d’analitzar els resultats, les dades que es donen fan referéncia a la mitjana de percentatges d’encert de
les preguntes o del grup de preguntes que avaluen un contingut determinat.

e En els resultats de I'Estat s’hi compten els resultats dels 63 centres de Catalunya que van formar part de la mos-
tra estatal avaluada.

e Es presenten els resultats arrodonits.

La mostra estatal va estar formada per 9.814 alumnes de 450 centres i la mostra de Catalunya per 2.105 alumnes
de 100 centres.

1. INECSE (Instituto Nacional de Evaluacion y Calidad del Sistema Educativo) (2005). Evaluacion de la educacion primaria. Datos basicos 2003.
Madrid: Ministerio de Educacién y Ciencia.
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LLENGUA CASTELLANA

Catalunya Espanya
GLOBAL 65% 65%
Comprensié 63% 63%
Comprensio oral 57% 59%
Comprensio escrita 63% 63%
Tipus de text
Literari 56% 56%
Informatiu 68% 68%
Verboiconic 67% 65%
Nivell de comprensio
Literal 67% 66%
Reorganitzacio 64% 63%
Inferencial 63% 62%
Critica 57% 58%
Apreciacioé lectora 65% 66%
Expressié escrita 71% 71%
Sil-labes 55% 59%
Paraules 78% 76%
Frases 65% 66%
Textos 73% 72%

Els resultats globals en llengua castellana que s’obtenen al conjunt d’Espanya soén iguals que els que s’obtenen a
Catalunya, només s’observen petites diferencies en algunes puntuacions parcials

CONEIXEMENT DEL MEDI SOCIAL | NATURAL

Catalunya Espanya

GLOBAL 68% 66%
Continguts

El cos huma i la salut 65% 64%
El paisatge 70% 68%
El medi fisic 70% 66%
Els éssers vius 64% 62%
Els materials i les seves propietats 72% 72%
Poblaci¢ i activitats humanes 72% 68%
Maquines i aparells 62% 64%
Organitzacio social 65% 65%
Mitjans de comunicacio i transport 66% 66%
Canvis i paisatges historics 70% 67%
Nivells de competéncia

Coneixement 63% 63%
Comprensio 72% 70%
Aplicacio 68% 68%
Analisi 67% 64%

La diferencia de puntuacié en el resultat global en coneixement del medi social i natural entre I’Estat i Catalunya és
només de 2 punts percentuals. Quant als diferents apartats, tot i que les diferencies també sén molt petites, I’'alum-
nat de Catalunya obté millors resultats en coneixement del medi fisic i en poblacio¢ i activitats humanes.
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MATEMATIQUES

Catalunya Espanya
GLOBAL 57% 58%
Continguts
Nombres i operacions 58% 58%
Sistema de numeracié decimal 64% 66%
Operacions i calcul 55% 57%
Expressions numeriques, percentatges i fraccions 56% 55%
Mesura de magnituds 50% 52%
SMD 49% 51%
Temps 50% 51%
Graus 53% 55%
Geometria 53% 55%
Elements geometrics del pla 53% 55%
Elements geometrics de I’'espai 50% 51%
Sistemes de representacio i de referéncies 65% 64%
Perimetres, arees i volums 42% 49%
Organitzacio de la informacio 68% 67%
Representacio i interpretacié de grafiques 72% 71%
Calcul de probabilitats 61% 62%
Nivells de competéncia
Coneixement conceptual 60% 62%
Procediments i estrategies 59% 59%
Resolucié de problemes 53% 53%

No s’observen diferéncies destacables en matematiques ni en les puntuacions globals ni en les parcials entre els
resultats de I’Estat i els de Catalunya.
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ANNEX 2. EXEMPLES D’iTEMS DE LES DIFERENTS PROVES

Exemples d’items de la prova de llengua catalana

COMPRENSIO ORAL | ESCRITA

Exemple d’un item facil

Probabilitat que un/a alumne/a respongui correctament la pregunta segons el seu nivell de domini
50 100 150 200 250 300 350 400 450
0,28 0,55 0,81 0,94 0,98 1 1 1 1

La probabilitat d’encertar I'item un/a alumne/a que obté una puntuacié de 250 a la prova és d’un 98%.

Aquest item ha estat encertat per un 97% de I’alumnat

Es presenta el seglUent text informatiu i es fa la pregunta:
L’alimentacio equilibrada

1. Pren una gran varietat d’aliments.

2. Menja a poc a poc i mastega molt bé.

3. Pren una mica de fibra diariament: fruita, verdura, llegums i cereals.
4. Beu aigua, que és la millor beguda.

Consideres que aquest text déna una informacié...

o INULIL, PErgquUE tOthOM NO SAP ..iiiiiiiiii e e e e et e e e e s ettt e e e e e stbb e e e e e e e eaaees 1
o Util, perqué I"alimentacio €S MOIt IMPOITANT .......c.ouivieeeieeeieiee e e e eee et ee e ee e e ettt 2*
o Util per estalviar diners a I’Nora d’anar @ COMPIAT .........cioiioeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee oottt ettt 3
 [NULil, PErqueé jO NO VAIG @ COMPIAT MAI «..vveieiiiiiiiiite ittt ettt e bt e ettt e e s e e st e e e b e e e ssbreeaa 4
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Exemple d’un item de dificultat intermédia

Probabilitat que un/a alumne/a respongui correctament la pregunta segons el seu nivell de domini

50 100 150 200 250 300 350 400 450

0,16 0,24 0,38 0,56 0,75 0,87 0,94 0,97 0,99

La probabilitat d’encertar I'item un/a alumne/a que obté una puntuacié de 250 a la prova és d’un 75%.

Aquest item ha estat encertat per un 72% de I’alumnat

A partir d’'un fragment d’una conferencia sobre el Parc Natural Cadi-Moixerd, reproduit oralment mitjancant
un enregistrament en cinta de casset, es planteja la qliestio seglient:

El titol que més s’acosta al text és:

¢ Descripcio parcial del relleu del Parc Cadi-Moixerd 1
¢ Informacio general sobre el Parc Cadi-MOIXEIO .........oviiiiiiiiiiic e 2*
e Explicacié sobre els animals del Parc Cadi-MOIXEIO ........ooiiiiiiiiiii e 3
e Explicacié sobre la serralada del Parc Cadi-MOIXEIO .......ccciiiiiiiiiiiiiiiiee et 4

Exemple d’un item dificil

Probabilitat que un/a alumne/a respongui correctament la pregunta segons el seu nivell de domini

50 100 150 200 250 300 350 400 450

0,11 0,20 0,28 0,39 0,54 0,69 0,81 0,90 0,95

La probabilitat d’encertar I'item un/a alumne/a que obté una puntuacié de 250 a la prova és d’un 54%.

Aquest item ha estat encertat per un 54% de I’alumnat

Es presenten una série de vinyetes numerades, les quals representen diverses converses telefoniques entre
diferents personatges. | es pregunta el seguent:

Els personatges de les vinyetes 1 i 8 coneixen...

QUI PARLA AMB QUI?

COM CONTINUA ALLD 06

“TAN PETITA UHAN CASADA
NO SE SAP CALGAR NI VESTIR,

® LA MAtBIXA BNABVINAIIA ...vueiiiii ettt e e et e e e e e e e e e e e e 1
e La mateixa rondalla BNABVINGAIIA ..........oouiiiii et 2%
e El mateix embarbussament @NABVINAIIA .......ccooooiiiiii e e 3

* a mateixa recepta
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EXPRESSIO ESCRITA

Exemple d’un item facil

Probabilitat que un/a alumne/a respongui correctament la pregunta segons el seu nivell de domini

50 100 150 200 250 300 350 400 450

0,21 0,38 0,66 0,87 0,96 0,99 1 1 1

La probabilitat d’encertar I'item un/a alumne/a que obté una puntuacié de 250 a la prova és d’un 96%.

Aquest item ha estat encertat per un 93% de I’alumnat

Quin titol posaries a aquesta llista de paraules?

taronjada - aigua - oli - gasolina - llet - colonia - vinagre

e Aliments

............................................................................................................................................................ 1
© BEOUTES ..ttt ettt 2
L =T 01 PSSP PPR 3
L (o Vo [ O PP UU PO POPPPPPRRPNt 4*

Exemple d’un item de dificultat intermédia

Probabilitat que un/a alumne/a respongui correctament la pregunta segons el seu nivell de domini

50

100

150

200

250

300

350

400

450

0,16

0,17

0,20

0,33

0,63

0,88

0,97

0,99

1

La probabilitat d’encertar I'item un/a alumne/a que obté una puntuacié de 250 a la prova és d’un 63%.

Aquest item ha estat encertat per un 62% de ’alumnat

Qué vol comunicar la frase seguent?

No! Hi anira la Maria

e | a Maria no hi anira

;
* No se sap si hi anira la Maria 2
L TR=Y a1 =Y F= WAV, T - R 3*
® [ 2 Mari@ NO VOI GNAI-N .ottt ettt e e e e e e e et a et e e e e e e e e e e e e e e e e e e e ae s 4

Consell Superior d’Avaluacié del Sistema Educatiu 247



Exemple d’un item dificil

Probabilitat que un/a alumne/a respongui correctament la pregunta segons el seu nivell de domini

50 100 150 200 250 300 350 400 450

0,11 0,13 0,17 0,24 0,38 0,57 0,75 0,87 0,94

La probabilitat d’encertar I'item un/a alumne/a que obté una puntuacié de 250 a la prova és d’un 38%.

Aquest item ha estat encertat per un 40% de Ialumnat

Quina d’aquestes paraules té més de dues sil-labes?

L3 A T TSR PPRTRUPPRSPP 1
L O U YD SRRSO 2
L T 1 (- L OO PPPPPRR U TOPPPRRTN 3*
L N[ [ - T OO PTT R POPPPPPTN 4
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Exemple d’items de llengua castellana

COMPRENSIO ESCRITA

Exemple d’un item facil

Probabilitat que un/a alumne/a respongui correctament la pregunta segons el seu nivell de domini

50

100

150

200

250

300

350

400

450

0,20

0,39

0,67

0,88

0,96

0,99

1

1

1

La probabilitat d’encertar I'item un/a alumne/a que obté una puntuacié de 250 a la prova és d’un 96%.

Aquest item ha estat encertat per un 93,4% de ’alumnat

Es presenta una noticia publicada en el diari sobre les consequéncies del foc que es va originar a les illes
Galapago. Després de llegir la noticia I’'alumnat ha de respondre la pregunta seglent:

Segun el texto, ¢donde estan las islas Galapagos?

© A 100 KM I ECUATON ..ottt bttt et ettt e e e e e e e e e e e e e e s e n e s e e e bb bbb bb e b e e e eees 1
© A UNOS 100 KM A8 ECUAAON. ..ottt ettt e ettt e e e ettt e e e e ettt et e e e e antbneeeeeeeneees 2
L =l W= R I deTo][ele Je [ @F-1 o] g oTe 14 oo ISR SOTPPRR 3

e A unos 1.000 km de las costas de Ecuador

Exemple d’un item de dificultat intermédia

Probabilitat que un/a alumne/a respongui correctament la pregunta segons el seu nivell de domini

50

100

150

200

250

300

350

400

450

0,12

0,15

0,23

0,42

0,69

0,88

0,96

0,99

1,00

La probabilitat d’encertar I'item un/a alumne/a que obté una puntuacié de 250 a la prova és d’un 69%.

Aquest item ha estat encertat per un 65,9% de ’alumnat

Es presenta un fragment d’un dialeg entre un pare i una filla en que parlen sobre el que faran durant el dia.
Després de llegir el text I'alumnat ha de respondre la pregunta seglent:

Oye, pequenaja, te parece que se lo dice porque...

* Anastasia solo tiene tres afos

........................................................................................................................ 1
® ANAstasia NO SADE VESTIISE SOl .....iiiiiiiiiiii ettt e e e et e e e e e 2
e e reprende por €star SiN NACEN NATA .. ...iviiiiiii e e e e aaras 3
e Es una forma familiar y carifosa de dirigirSe @ €lla ......coooiiiiiiiiiiiiii e 4
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Exemple d’un item dificil

Probabilitat que un/a alumne/a respongui correctament la pregunta segons el seu nivell de domini

50 100 150 200 250 300 350 400 450

0,14 0,15 0,16 0,18 0,23 0,33 0,50 0,69 0,84

La probabilitat d’encertar I'item un/a alumne/a que obté una puntuacié de 250 a la prova és d’un 23%

Aquest item ha estat encertat per un 25% de I’alumnat

Es presenta un mapa amb una serie de llegendes que I’'alumne ha d’interpretar per obtenir la informacié que se
li demana. Una cop interpretada aquesta informacio I’alumne ha de respondre la seglent pregunta:

¢Qué lugar o lugares tienen mas facil acceso por tierra?

¢ L a playa v 1
o El acantiladO CEIrCAN0 Al TAI0 ...iiiiiiiiiie ittt e e ettt e e e e ettt e e e e e abe e e e e e e e e e e e e e annes 2
e La playa y un amplio SECTON Q&I MO .iiiiiiiiiiiee et e et e e et e e e 3*
e | as marismas rodeadas de VEGETACION .......ciiiiii ittt ee e et 4

EXPRESSIO ESCRITA

Exemple d’un item facil

Probabilitat que un/a alumne/a respongui correctament la pregunta segons el seu nivell de domini

50 100 150 200 250 300 350 400 450

0,20 0,42 0,74 0,93 0,98 1 1 1 1

La probabilitat d’encertar I'item un/a alumne/a que obté una puntuacié de 250 a la prova és d’un 98%.

Aquest item ha estat encertat per un 95,7% de ’alumnat

De las siguientes palabras, senala la que NO tiene relacién con las otras

LI o] (o OO UT R POPPPRRTN 1*
L Y1 a1 (o o ST PRSP P TP POPPPPRTN 2
L3071 1Y - PSSO OPPROTSRSPI 3
LN O7ol00] o= L l=T e RSP PURPRPOPPPPPTNt 4
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Exemple d’un item de dificultat intermédia

Probabilitat que un/a alumne/a respongui correctament la pregunta segons el seu nivell de domini

50 100 150 200 250 300 350 400 450

0,10 0,12 0,18 0,32 0,55 0,77 0,91 0,97 0,99

La probabilitat d’encertar I'item un/a alumne/a que obté una puntuacié de 250 a la prova és d’un 55%.

Aquest item ha estat encertat per un 54,2% de ’alumnat

¢Cual de estos grupos contiene dos palabras llanas?

LN O7eTe] a =T =\ (o] o Ao (U1 1= 10 EO U T T TP PP U PP PP PPPPOUPRPPR 1
L N LYo 0 11 YT g P= TR =V 1T = LSRR 2
© Calabacin, EXAMEN, GUESO ...eeieiiiiiiiiee ettt e e e ettt e e e e ettt e e e e ettt et e e e et e b et e e e e et b teeeeeeaanbebeeeeeeantbeeaaeeaassbbeaaeesannae 3*
® Depredador, ANIMO, GNIMO .uuiiiii it e e e e e et e e e e e et e e e e e e s e et b e e e e e e satbaraeeeasssbaraeeessastbsseeeesaabrseeeesansees 4

Exemple d’un item dificil

Probabilitat que un/a alumne/a respongui correctament la pregunta segons el seu nivell de domini
50 100 150 200 250 300 350 400 450
0,14 0,14 0,14 0,16 0,25 0,47 0,77 0,93 0,98

La probabilitat d’encertar I'item un/a alumne/a que obté una puntuacié de 250 a la prova és d’un 25%.

Aquest item ha estat encertat per un 31,60% de I’alumnat

Lee atentamente esta frase y adjudicale el significado que consideres mas adecuado:

Llevar la voz cantante

© Levantar UNO 12 VOZ @ OF0 ..uiiiiiiiiiiiii ettt ettt e e oottt e e e e e ettt e e e e e ettt e e e e antbaeaeeeeeneees 1
© Dirigir UNQ rEUNION O @SUNTO ..viitieitiieii ittt ettt b ekttt e bt ettt e bbbt e e 2"
¢ Decir verdades deSagradables ..........ocuiiiiiiieii e 3
® DEStACArSE POI 18 VOZ EN UN COFO tuutiiiiiiiiiiiiiieittteteeeeeata st et e s s et e et e et e tetaaaeaeeaeaaaaaasssas s e ae bbb tbabsbereeeeeees 4

Consell Superior d’Avaluacié del Sistema Educatiu 251




Exemple d’items de llengua anglesa

Exemple d’un item facil

Probabilitat que un/a alumne/a respongui correctament la pregunta segons el seu nivell de domini

50 100 150 200 250 300 350 400 450

0,24 0,40 0,61 0,80 0,91 0,96 0,99 0,99 1

La probabilitat d’encertar I'item un/a alumne/a que obté una puntuacié de 250 a la prova és d’un 91%.

Aquest item ha estat encertat per un 88% de I’alumnat

Exemple: And finally serve it with some cream..............

12. Make some orange JUiCe .......coovvvveviriiiniiiciec e a b* C d e f

Exemple d’un item de dificultat intermédia

Probabilitat que un/a alumne/a respongui correctament la pregunta segons el seu nivell de domini

50 100 150 200 250 300 350 400 450

0,04 0,06 0,10 0,24 0,52 0,80 0,93 0,98 0,99

La probabilitat d’encertar I'item un/a alumne/a que obté una puntuacié de 250 a la prova és d’un 52%.

Aquest item ha estat encertat per un 52% de I’alumnat

Aquesta és una part d’'una carta en la qual I’'alumnat ha de completar els espais en blanc que hi figuren.
................ I also like music; my _(favourite/favoarite)*__ singer is Madonna.
Lots of love,

Kate
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Exemple d’un item dificil

Probabilitat que un/a alumne/a respongui correctament la pregunta segons el seu nivell de domini
50 100 150 200 250 300 350 400 450
0,25 0,25 0,26 0,27 0,33 0,57 0,87 0,98 1

La probabilitat d’encertar I'item un/a alumne/a que obté una puntuacié de 250 a la prova és d’un 33%.

Aquest item ha estat encertat per un 40% de I’alumnat

L’exercici demana extreure informacio especifica d’un text oral gravat en video.

Mrs Parker visited Mallorca...

¢ three years ago a
© WHEN SNE WAS @ CNIlA ..ottt e e e et et e e e e e e e e et e e e e e e e e e e eesaaaaanas b
L TS Y=Y T ST SOTPPR c*
L P= S V7S Yo =T Lo U PUPTTPIRN d
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Exemples d’items de matematiques

Exemple d’un item facil

Probabilitat que un/a alumne/a respongui correctament la pregunta segons el seu nivell de domini

50 100 150 200 250 300 350 400 450
0,54 0,69 0,81 0,90 0,95 0,97 0,99 0,99 1
La probabilitat d’encertar I'item un/a alumne/a que obté una puntuacié de 250 a la prova és d’un 95%.
Aquest item ha estat encertat per un 93% de I’alumnat
Com s’escriu la fraccié trenta vint-i-cinquens?

oY £ T PSR RRRSRTRPPRPTPRPPRt A
LY 2 TS ER RPNt B
L1024 TSRt Cc*
L2 1O PSRRI D

Exemple d’un item de dificultat intermédia

Probabilitat que un/a alumne/a respongui correctament la pregunta segons el seu nivell de domini

50 100 150 200 250 300 350 400 450
0,13 0,15 0,20 0,33 0,55 0,78 0,92 0,97 0,99
La probabilitat d’encertar I'item un/a alumne/a que obté una puntuacié de 250 a la prova és d’un 55%.
Aquest item ha estat encertat per un 57% de ’alumnat
Una hora equival a:

® 50 SEUOMNS .iiteiieee ittt oo oo e et e e e e et e e e et e e e et e e e et e e e e e e e e A
LI 1 0[O T=Te o] o 1S O ST POT T OPPPPTRTUPPPPRPI B
LG T 1010 I 1T o Y - USSP TSP c*
© 30.000 SEOONS 11tititieieit ettt et ettt a e e e e e b1ttt 1t at et e et e et e e e e e e e e e e e n et bt a e et erees D
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Exemple d’un item dificil

Probabilitat que un/a alumne/a respongui correctament la pregunta segons el seu nivell de domini
50 100 150 200 250 300 350 400 450
0,22 0,22 0,22 0,22 0,23 0,27 0,46 0,79 0,96

La probabilitat d’encertar I'item un/a alumne/a que obté una puntuacié de 250 a la prova és d’un 23%.

Aquest item ha estat encertat per un 25,3% de 'alumnat

La bossa A conté 12 boles vermelles i 4 de verdes, i la bossa B conté 20 boles vermelles i 10 de verdes.

Si traiem a cegues una bola de cada bossa, de quina és més probable que surti vermella?

L o1 T= U TSP T PR PTPRPPPPPP A~
L= Lo T Y- U = PSSO PPR B
© TOLES AUES IGUAN ..eeieiiiii ittt ettt ettt et e e e ekt e et e e e et e e C
L DL oT= g W Lol F= =T o o PO PP POPPPPPRRPOt D
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Exemples d’items de coneixement del medi social i natural
Tot seguit es presenten tres items d’exemple de la prova de coneixement del medi social i natural. De cada item

es presenta el nivell de dificultat dintre de la prova aixi com la probabilitat que té I'alumnat d’encertar I'item en cada
nivell.

Exemple d’un item facil

Probabilitat que un/a alumne/a respongui correctament la pregunta segons el seu nivell de domini
50 100 150 200 250 300 350 400 450
0,13 0,24 0,56 0,87 0,97 1 1 1 1

La probabilitat d’encertar I'item un/a alumne/a que obté una puntuacié de 250 a la prova és d’un 97 %.

Aquest item ha estat encertat per un 92,7% de I'alumnat

Llegeix detingudament aquest text, després contesta la pregunta relacionada amb el que has llegit.

Les persones cegues han d’aprendre a distingir les dimensions i les formes mitjangant el tacte. Existeix un
sistera denominat Braille, en el qual les lletres es representen amb punts en relleu que les persones cegues
poden llegir amb les mans.

Que és el sistema Braille?

© N2 MEAICING P AIS UIIS ..ttt ettt et et e e e e e e e e e e e e e e e e s e s s s s et bababerereeeees 1
® UN SIStEMA PEI POAEY HIEGIN .eiiiiiiiiiii ettt e ettt e et e e e s e 2%
e Un métode per aprendre a ballar 3
o Una malaltia del NEIVI OPTIC ..oiiii ettt e et e e e e ettt e e e e e ettt e e e e e e snbeeaeeesannees 4

Exemple d’un item de dificultat intermédia

Probabilitat que un/a alumne/a respongui correctament la pregunta segons el seu nivell de domini
50 100 150 200 250 300 350 400 450
0,31 0,38 0,47 0,56 0,65 0,73 0,81 0,86 0,90

La probabilitat d’encertar I'item un/a alumne/a que obté una puntuacié de 250 a la prova és d’un 65%.

Aquest item ha estat encertat per un 64,4% de ’alumnat

Aquest text descriu els trets més caracteristics d’un dels animals que formen part de la fauna ibérica:

“Es carnivor, amb morro punxegut i orelles dretes. El color de la seva pell varia des de tons foscs, quasi ne-
gres, fins a unes tonalitats clares. Per cacar es reuneix formant grups.”

A quin animal es refereix?

e Al senglar 1
@ AL TIOD ettt E bbbt 2%
8 A TINIX ettt e 3
® A 1A CAIDIA SAIVATGE ...oiiiiiie e 4
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Exemple d’un item dificil

Probabilitat que un/a alumne/a respongui correctament la pregunta segons el seu nivell de domini
50 100 150 200 250 300 350 400 450
0,27 0,28 0,29 0,29 0,33 0,43 0,61 0,81 0,92

La probabilitat d’encertar I'item un/a alumne/a que obté una puntuacié de 250 a la prova és d’un 33%.

Aquest item ha estat encertat per un 36,4% de 'alumnat

Algunes maquines transformen un tipus d’energia en un altre.

Quin tipus de transformacio realitza un motor eléctric?

e |’energia electrica en energia CalorifiCa ........oiiiiiiiieiii e 1
e | ’energia mecanica en €NErgia ElECTICA ... .uiiiiii i 2
e |’energia electriCa en ENergia MECANMICA .. ..uiiiuriii ettt et e e st 3*
e |’energia mecanica en energia CalOrfICA ... ...iiuuii ettt e 4

Consell Superior d’Avaluacié del Sistema Educatiu 257




Exemples d’items de coneixement del medi social i cultural

EXEMPLES D’iTEMS D’HISTORIA

Exemple d’un item facil

Probabilitat que un/a alumne/a respongui correctament la pregunta segons el seu nivell de domini

50 100 150 200 250 300 350 400 450

0,14 0,23 0,39 0,61 0,80 0,92 0,97 0,99 1

La probabilitat d’encertar I'item un/a alumne/a que obté una puntuacié de 250 a la prova és d’un 80%.

Aquest item ha estat encertat per un 77% de I’alumnat

L’alcalde governa:

LU ot WeTe] o aF=Tget- WSO 1
LU o ol )V (gl OO SPPPUTT U TOTPPRRTN 2
LUl eTe] o] [N e T ei V] ¢- | O PO P PO POTPPRRTN 3*
L aP=Wele aalUT gl €=t A= 1U] (o] To] /o= T 4

Exemple d’un item de dificultat intermédia

Probabilitat que un/a alumne/a respongui correctament la pregunta segons el seu nivell de domini

50 100 150 200 250 300 350 400 450

0,13 0,17 0,26 0,40 0,58 0,75 0,87 0,94 0,97

La probabilitat d’encertar I'item un/a alumne/a que obté una puntuacié de 250 a la prova és d’un 58%.

Aquest item ha estat encertat per un 58% de I’alumnat

Aquesta fotografia representa un dolmen.

Saps per qué els nostres avantpassats construien aquestes edificacions?

w4 Dolmen dels Tres Peus.
sl Forallac (Baix Emporda)

® Per fEr-10S SEIVIF AE FEIUGI ..iiiuveiiiiiii ettt 1
® PEr QUANAAI-NI CEIBAIS .. ..iiiiiii ittt ettt e oottt e e e ettt e e e e e bbb et e e e e e bbbt e e e e e bbb e eeeeaantaee 2
e Per guardar-hi eines...............

e Per enterrar-hi els morts
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Exemple d’un item dificil

Probabilitat que un/a alumne/a respongui correctament la pregunta segons el seu nivell de domini

50

100

150

200 250 300 350 400 450

0,18

0,18

0,18

0,20 0,25 0,40 0,66 0,87 0,96

La probabilitat d’encertar I'item un/a alumne/a que obté una puntuacié de 250 a la prova és d’un 25%.

Aquest item ha estat encertat per un 29% de I’alumnat

Ordena de més antic a més modern:

A. Franquisme
B. Segona Republica
C. Guerra Civil
D. Democracia

8 - B - A - D e 1
8 B - D - - A e 2
8 B - 0 - A - D e 3*
® A - 0 - B - D 4
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Exemples d’items de geografia

Exemple d’un item facil

Probabilitat que un/a alumne/a respongui correctament la pregunta segons el seu nivell de domini

50 100 150 200 250 300 350 400 450

0,16 0,18 0,30 0,58 0,86 0,97 0,99 1 1

La probabilitat d’encertar I'item un/a alumne/a que obté una puntuacié de 250 a la prova és d’un 86%.

Aquest item ha estat encertat per un 80% de I’alumnat

Assenyala Catalunya en el mapa de sota

Exemple d’un item de dificultat intermédia

Probabilitat que un/a alumne/a respongui correctament la pregunta segons el seu nivell de domini

50 100 150 200 250 300 350 400 450

0,14 0,17 0,24 0,39 0,62 0,81 0,93 0,97 0,99

La probabilitat d’encertar I'item un/a alumne/a que obté una puntuacié de 250 a la prova és d’un 62%.

Aquest item ha estat encertat per un 61% de I’alumnat

Indica en quina d’aquestes comarques trobem cims més alts:

® £l Maresme

...................................................................................................................................................... 1
O IS B DI i e 2
L = R V7= U UPTTTION 3
L = e 1= TS o] o] = U UUTSRTR 4*
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Exemple d’un item dificil

Probabilitat que un/a alumne/a respongui correctament la pregunta segons el seu nivell de domini

50 100 150 200 250 300 350 400 450
0,11 0,14 0,20 0,29 0,43 0,60 0,75 0,86 0,93
La probabilitat d’encertar I'item un/a alumne/a que obté una puntuacié de 250 a la prova és d’un 43%.
Aquest item ha estat encertat per un 44% de I’alumnat
La Cerdanya, PEmporda i la Val d’Aran soén tres comarques:

e Amb un clar predomini del SECTOr INAUSTIAL .......eviiiiiiii e 1

e Amb una activitat pesquera Molt IMPOITANT ......ueiii i e 2

e Amb un sector miner de Primera MAaGNITUD ........oovieiiiiiii e 3

® Amb UN SECtOr tUrSTIC AESENVOIUPAL ....uvviiii it e e e st e e e e s etaar e e e e e e e 4

Consell Superior d’Avaluacié del Sistema Educatiu 261




