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PRESENTACIO

Es una idea compartida que el coneixement de I’anglés ha esdevingut una necessitat basica en una societat compe-
titiva i globalitzada com la nostra, una habilitat cada vegada més imprescindible tant en les relacions socials com en el
mon laboral. Es obvi, doncs, que el sistema educatiu ha de proporcionar a I’alumnat els instruments i recursos neces-
saris perque el seu domini de I’angles li permeti comunicar-se amb prou fluidesa al final de la seva escolaritzacié. En
aquest sentit, I’Administraci¢ educativa ha de rendir comptes a la societat sobre la utilitzacié dels recursos que s’in-
verteixen en educacio i també sobre els rendiments academics de I'alumnat i la seva preparacié per inserir-se plena-
ment en els drets i deures de la ciutadania i en el mén productiu.

La situacié a Catalunya de la llengua anglesa al batxillerat 2000-2004, és un estudi dut a terme pel Consell Superior
d’Avaluacio per coneixer el nivell d’anglés de I'alumnat de segon de batxillerat que té en compte els canvis que s’han
produit en I’'ensenyament reglat en aquests Ultims anys. Es, també, la continuacié d’estudis anteriors com La situacié
de la llengua anglesa a I’ensenyament no universitari de Catalunya, publicat pel Consell el 2003.

En el num. 2 dels Quaderns d’Avaluacid, que es va publicar el mes d’abril de 2005, vam presentar un avangament
de resultats d’aquest estudi, que incloia basicament els resultats obtinguts en les diferents habilitats avaluades i una
comparacié de resultats entre les avaluacions de I'any 2000 i 2004. En La situacié a Catalunya de la llengua anglesa
al batxillerat 2000-2004 hi afegim més informacié sobre la metodologia utilitzada i, sobretot, I’analisi de les dades ob-
tingudes amb els gliestionaris de context, que ajuden a corelacionar la informacié dels resultats academics amb la
situacio escolar i familiar del nostre alumnat.

No voldria acabar aquesta presentacié sense manifestar el meu agraiment a totes les persones que amb la seva dedi-
cacio i esforg han fet possible el desenvolupament d’aquesta avaluacié i la redaccio d’aquest informe final. Vull agrair,
en especial, que 'alumnat, els equips directius, el professorat, els pares i les mares ens hagin proporcionat tota la
informacié que s’inclou en aquesta publicacié. | la feina feta pels aplicadors i les aplicadores que han dut a terme el
treball de camp.

Joaauim Prats | CUEVAS

President del Consell Superior
d’Avaluacio del Sistema Educatiu
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INTRODUCCIO

El Consell Superior d’Avaluacié del Sistema Educatiu inicia, dins del curs 1999-2000, I'estudi sobre I'avaluacié de la
llengua anglesa a segon de batxillerat, dins del pla de millora de I’ensenyament-aprenentatge de les llengles estran-
geres a I'ensenyament reglat, que impulsa el govern de la Generalitat de Catalunya (Projecte ORATOR 1999-2004).
Els resultats d’aquesta avaluacié es publiquen I’'any 2003 en un informe que recull dades d’altres dues avaluacions
de llengua anglesa, una, realitzada a nivell de primaria i, I'altra, a nivell d’educacié secundaria obligatoria (ESO), amb
el titol La situacié de la llengua anglesa a I’ensenyament no universitari de Catalunya (Departament d’Ensenyament,
Consell Superior d’Avaluacio. Barcelona 2003).

Transcorreguts quatre anys es repeteix aquesta avaluacio per recollir dades que permetin coneixer el grau de compe-
téncia lingUistica en anglés de 'alumnat que finalitza el batxillerat, obtenir dades de context escolar i familiar i com-
parar-les, totes, amb les de I'anterior avaluacio.

L’any 2000 s’avaluen 1.995 alumnes de segon de batxillerat i I'any 2004 1.935. L’alumnat prové d’un grup classe, triat
a l'atzar, de cadascun dels 100 centres que configuren la mostra. Aquests centres se seleccionen aleatoriament i
d’una manera equitativa, tenint en compte el nombre d’habitants de la poblacié d’ubicacié (habitat), les zones geogra-
fiques, els serveis territorials d’educacio i la titularitat (publica i privada concertada).

Els instruments per recollir les dades de I’estudi consisteixen en una prova per avaluar la comprensio oral, la compren-
sid escrita, I’'expressio oral, I'expressié escrita i la competéncia gramatical de I'alumnat i dos qUestionaris de context,
un per a I'alumnat i un per al professorat.

La prova emprada per avaluar I'alumnat és la mateixa en ambdues avaluacions i es basa en proves de cicle elemen-
tal de les escoles oficials d’idiomes (EOI). D’aquesta manera es poden relacionar els resultats amb uns nivells esta-
blerts corresponents a una certificacié oficial. Es parteix d’aquestes proves perqué sén les Uniques que hi ha
validades a Catalunya. Concretament, la de certificacié elemental de I'EOI que suposa un grau de competéncia lin-
glistica equivalent al nivell B1 del Marc europeu comu de referencia del Consell d’Europa’. Les persones amb aquest
grau de competéencia es defineixen com a usuaris independents que poden interactuar en la llengua d’una manera
autonoma i en una gamma variada de contextos, aixi com resoldre, de forma flexible, situacions corrents de comu-
nicacio. La incidéncia que el Marc europeu comu de referencia per a les llengiies té en els sistemes educatius fa pre-
veure que sera d’una gran importancia en els estudis que es duguin a terme a partir d’ara. Per primera vegada,
es disposa d’una eina que permet utilitzar un llenguatge comu per definir el que representa aprendre a usar la llen-
gua i proporciona unes escales que descriuen els nivells de competéncia linglistica comunicativa de I'alumnat i dels
usuaris de la llengua.

Tot i els avantatges que proporciona el Marc, en I'estudi del 2004 s’ha seguit el mateix esquema que el que es va se-
guir en l'avaluacié de la llengua anglesa a segon de batxillerat del 2000 per tal de poder comparar ambdos estudis.
Cal considerar, pero, que els objectius, continguts i metodes del Marc sén en gran part coincidents amb el curricu-
lum vigent a Catalunya, ates que tots dos es fonamenten en les teories constructivistes de I'’ensenyament-aprenen-
tatge de les llenglies. En la mesura en que tots els paisos europeus treballen per convergir en la definicid dels objec-
tius competencials dels respectius sistemes educatius, es considera oportu incloure la descripcio de les activitats de
la prova seguint la nomenclatura del Marc i els descriptors pertinents de les diferents escales per a cada destresa
avaluada per tal de relacionar els resultats de I'alumnat amb el nivell B1 de les escales de domini del Marc (vegeu I'a-
partat 3.2. de Metodologia: Descripciod de la prova en funcié dels parametres del Marc europeu comu de referencia
i lapartat 5 de Resultats: Resultats en relacido amb els descriptors del Marc europeu comu de referéncia).

1. (2003) Marc europeu comu de referéncia per a les llenglies: aprendre, ensenyar, avaluar. Estrasburg: Consell d’Europa. Departament de Politica
Linguistica.
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Els items que constitueixen les diferents parts de la prova provenen de proves de cicle elemental. Els textos se selec-
cionen de manera que la seva tematica sigui adequada per a I'alumnat de segon de batxillerat. En la confeccid de la
prova també es té en compte el temps del qual es disposa.

El questionari de context de I'alumnat recull dades sobre I'aprenentatge de I’anglés al centre, les activitats d’aprenen-
tatge a I'aula, I'avaluacio, la motivacio i els incentius, la valoracié de I'accié del professorat, les dificultats per a I'apre-
nentatge de I'angles, el rendiment i els seus condicionants, les expectatives academiques, I'aprenentatge de I'angles
fora del centre i el medi familiar.

El qlestionari de context del professorat recull dades sobre aspectes personals i professionals, formacié en llengua
anglesa, interes i motivacié per a la docencia, valoracio de la professid docent, realitat a I'aula, avaluacié de I'alumnat
i planificacié de la docencia.

En 'avaluacié de la llengua anglesa de I"alumnat de segon batxillerat de I’any 2004 s’introdueix una série de modifica-
cions respecte de I’'any 2000. La més important és la substitucié de 50 dels 100 centres que participen el primer any
per tal d’incrementar el nombre de centres de poblacions de més de 100.000 habitants. Per optimitzar els questiona-
ris de context s’ajusten algunes preguntes.

L'informe s’estructura en els apartats seglents: metodologia, contextualitzacié de I'avaluacio, resultats, dades de con-
text, conclusions i recomanacions.

8 Consell Superior d’Avaluaci6 del Sistema Educatiu



METODOLOGIA

1. Descripcio dels objectius

Les finalitats de I'estudi son, d’una banda coneixer el grau de competencia linglistica en angles de I'alumnat que fi-
nalitza el batxillerat per inserir-se en el mén laboral o prosseguir estudis professionalitzadors de diferents nivells i, de
|’altra, recollir dades de context.

Es planteja disposar d’informacié sobre:

¢ El nivell d’angles que té I'alumnat de segon de batxillerat de Catalunya

e [’evolucio en els resultats i en les dades dels glestionaris entre les avaluacions dels anys 2000 i 2004

S’han establert quatre objectius i les conseglents linies de treball:

1. Conéixer els resultats d’expressio oral i escrita, comprensié oral i escrita i competéncia gramatical en llengua an-
glesa en les dues avaluacions 2000 i 2004.

2. Descriure les modificacions a nivell d’ordenacié curricular i d’horari d’ensenyament que s’han produit des de I'any
2000 i fins al 2004 i que poden haver influit en els resultats.

3. Comparar els resultats obtinguts per I'alumnat de segon de batxillerat durant els dos anys d’avaluaci¢ (2000 i
2004), aixi com relacionar els resultats amb els descriptors del Marc europeu comu de referencia.

4. Coneixer algunes variables que han pogut incidir en els resultats.

2. Poblaci6 i mostra
La poblacié objecte d’estudi és I'alumnat de segon de batxillerat dels centres de tot Catalunya que cursen llengua
anglesa com a primera llengua estrangera. 50 centres dels 100 centres que formen la mostra de I'any 2004 son els

mateixos que els de I'any 2000.

Es fa un mostreig probabilistic polietapic per conglomerats. Els estrats en qué es divideix la poblacid per seleccionar
la mostra son els seglents:

Taula 1. Estrats utilitzats per seleccionar la mostra (2000-2004)

'(I:'net:tla:;:at Habitat de les localitats d’ubicacioé dels centres Zones geografiques/Serveis territorials
2000/2004 2000 2004 2000/2004
Publics Barcelona ciutat Pob. > 100.000 hab. Barcelona Barcelona ciutat (1)
Privats 10.001-100.000 hab. 10.001-100.000 hab. Tarragona Barcelona comarques (l1)
1.000-10.000 hab. 1.000-10.000 hab. Lleida Baix Llobregat-Anoia
Girona Valles Occidental
Girona
Lleida
Tarragona

Terres de I’'Ebre

Consell Superior d’Avaluacié del Sistema Educatiu 9



Tal com es pot observar a la taula 1, Barcelona ciutat s’ha substituit per poblacions de més de 100.000 habitants en
el 2004 i les zones geografiques de Barcelona, Tarragona, Lleida i Girona s’han substituit pels serveis territorials.

Les taules 2 i 3 presenten la distribucié i el nombre de centres (100) que finalment constitueixen les mostres en els
cursos 1999-2000 i 2003-2004.

Taula 2. Distribucié dels centres de la mostra i de la poblacié (entre paréntesi) amb alumnat de segon
de batxillerat que fa anglés com a primera llengua estrangera (curs 1999-2000)

Habitat
Barcelona ciutat Poblacions amb Poblacions amb
>10.000 habitants <10.000 habitants
Zones Public Privat Public Privat Public Privat TOTAL
Barcelona 10 (67) 17 (115) 26 (178) 12 (85) 7 (48) 19 73 (602)
Tarragona - - 5 (29) 2 (15) 3 (20) - (1) 10 (64)
Lleida - - 2 (16) 2(12) 3 (21) -(3) 7 (52)
Girona - - 5 (29) 2 (10) 3 (20) - (1) 10 (61)
10 (67) 17 (115) 38 (252) 18 (122) 16 (109) 1(14)
TOTAL 100 (679)
27 (182) 56 (374) 17 (123)

Taula 3. Distribucié dels centres de la mostra amb alumnat de segon de batxillerat que fa anglés
com a primera llengua estrangera (curs 2003-2004)

Baix Vallés Terres de
BCN I BCN Il Llobregat- . Girona Lleida Tarragona TOTAL
Anoia Occidental I’Ebre

Pub pri pub pri pub pri pub pri pub pri pub pri pub pri pub pri

5
8 9 16 6 3 3 2 2 1 1 44
S (67)(110)  (40) (24) (21) (14) (11) (10)  (10) (7) (314)
A

8 3 7 3 4 1 5 2 1 3 1 1 39

(54) 23)  (47) (24) (28 (v) @3 (1) (6 @ (19 6 6 @ (268)

10.000-
100.000h

= S 5 1 1 1 3 3 1 2 17
2 =) (33) (6) 8 (2 ®) @ (20) (2) 21) (3) 7 @ (11) (122)
9 16 19 7 8 3 8 3 8 2 6 1 5 2 3
(67)(110) (127)(53)  (55) (26) (54) (23) (53) (13) (38) (15) (36) (15) (17) (2)
g’ 100
o (704)

25 26 11 1 10 7 7 3
(177)(180) (81) (77)  (66) (63)  (51) (19)

La poblacié de la mostra és de 1.995 alumnes I’'any 2000 i de 1.935 el 2004.
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3. Instruments d’avaluacio

Tal com s’ha dit anteriorment i per tal de poder dur a terme les comparacions corresponents, en I'estudi del 2004
s’han utilitzat els mateixos instruments que en el del 2000.

3.1. Prova d’avaluacié de la llengua anglesa

Per coneixer el nivell d’anglés de I'alumnat de segon de batxillerat s’utilitzen items de proves de certificacié de cicle
elemental perqué es disposa de dades sobre la seva fiabilitat i la dificultat i discriminacio dels items.

Els items de la prova tenen indexs de dificultat mitjana i baixa. Els textos que s’escullen sén d’una tematica adient a
I"alumnat de segon de batxillerat i d’'un index de dificultat mitjana.

La prova d’anglés es compon de cinc parts que avaluen les habilitats de comprensié oral i escrita, expressio oral i es-
crita i competencia gramatical. Cada part contribueix a la nota global amb un 15%, excepte I'expressio¢ oral que hi

aporta el 40%, tal com mostra el grafic 1.

Grafic 1. Pes relatiu de les habilitats avaluades a la prova d’anglés de segon de batxillerat

Comprensio escrita (15%)

Expressio oral (40%)
Comprensio oral (15%)

Competéncia gramatical (15%) Expressio escrita (15%)
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3.1.1. Habilitats mesurades amb prova tancada

e Comprensio6 oral en llengua anglesa

Aquesta habilitat s’avalua mitjangant tres tasques relacionades amb textos orals enregistrats en video, que I'alumnat
escolta i veu dues vegades abans de respondre en el full de respostes. L’habilitat es mesura amb 15 items.

La taula seglient especifica la durada dels textos, la tipologia i la tasca que realitza I’alumnat.

Taula 4. Caracteristiques dels textos i descripcié de les tasques de la prova de comprensié oral

Text Longitud en temps Tipologia Tema Nombre d’items
1 5'i47" * Narratiu
Entrevista d’un programa La solitud ens afecta a tots 6

de TV divulgatiu

TASCA Seleccionar respostes a preguntes de comprensio global i especifica
2 3' e Narratiu/expositiu T
Programa documental de TV Elefants en perill d’extincio 3
TASCA Seleccionar respostes a preguntes de comprensié global i especifica
3 1r)2"i25" e Narratiu/descriptiu e Adopcions a la Xina
2n) 1! Programa de noticies de TV e Accident d’avio 6
3r)1'i 45" e Nenes desaparegudes
TASCA Seleccionar afirmacions vertaderes a partir de la comprensi¢ global i especifica

dels textos

e Comprensié escrita en llengua anglesa

L’habilitat de comprensié escrita en llengua anglesa s’avalua mitjancant tasques relacionades amb tres textos escrits
de diferent longitud, tipologia i tematica descrits a la taula segUent.

Taula 5. Caracteristiques dels textos i descripcié de les tasques de la prova de comprensio escrita

Text Longitud Tipologia Tema Nombre d’items
1 400 paraules o Narrgtlu . Dades biografiques
Entrevista publicada en un suplement , _ , 5
. d’un aficionat a I’esport
dominical
TASCA Completar un text, seleccionant preguntes, seguint el fil narratiu i utilitzant punts

de referéncia linguistics i textuals

2 200 paraules

e Narratiu/descriptiu/expositiu

Promocié d’un curs d’escriptura
Article d’un diari P 4

TASCA

Completar un text, seleccionant frases, seguint el fil narratiu i utilitzant punts
de referencia linguistics i textuals

3 40-50 paraules

e Narratiu

Noticia breu d'un diari Successos 4

TASCA

Seleccionar titols d’articles a partir de la comprensio global i especifica del text

L’habilitat s’avalua amb 13 items, pero ates que la prova de certificacid elemental té un pes d’'un 15%, el resultat
d’aquests 13 es fa equivalent a 15.
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e Competéncia gramatical en llengua anglesa
La tasca per mesurar I’habilitat de competéncia gramatical consisteix a omplir els buits d’un text seleccionant la pa-
raula correcta d’entre diverses opcions. S’inclouen 15 items. Les caracteristiques d’aquesta part de la prova s’especi-

figuen a continuacio:

Taula 6. Caracteristiques dels textos i descripcié de la tasca de la prova de competéncia gramatical

Text Longitud Tipologia Tema Nombre d’items

1 400 paraules e Narratiu/argumentatiu

) , . Experiéncia escolar 15
Article d’una revista P

TASCA Seleccionar la paraula correcta d’entre quatre opcions, seguint el fil narratiu i utilitzant punts
de referencia linguistics i textuals

3.1.2. Habilitats mesurades amb prova oberta

e Expressio escrita en llengua anglesa

Per avaluar I’expressio escrita I’'alumnat escriu un text narratiu de 125 paraules sobre una experiencia passada.
Professorat expert en aquest tipus de prova corregeix la produccio escrita seguint pautes de correccié comunes i
estandarditzades. Es consideren tres aspectes: valoracié global, riquesa linguistica i correccié linglistica i, per a ca-

dascun d’ells, es déna una puntuacié que va de 0 a 5 punts amb un maxim total de 15 punts.

Taula 7. Valoracié de ’expressio escrita en llengua anglesa

Valoracié global
Abans d’analitzar I'escrit, el corrector el llegeix tot sencer per tal de tenir una impressié global.

5 punts ['escrit es correspon perfectament a la tasca: coherent, adequat i comprensible a la primera lectura.
4 punts (Entre 51 3).
3 punts ’escrit es correspon a la tasca pero té alguns problemes de coherencia, adequacio al registre
i organitzacio. Cal tornar a llegir algun fragment per poder entendre’l.
2 punts (Entre 311 1).
1 punt ’escrit no es correspon gaire a la tasca. Resulta dificil de seguir, amb bastants problemes de

coherencia, adequacio al registre i organitzacio.

0 punts O bé 'alumne/a no contesta o bé el que fa no es correspon a la tasca.

Riquesa lingiiistica

5 punts S’utilitza un ventall ampli i variat d’estructures, vocabulari i connectors, de forma adequada al context.
4 punts (Entre 51 3).
3 punts S’utilitza un ventall poc ampli d’estructures, vocabulari i connectors, encara que de manera adequada.
2 punts (Entre 31 1).
1 punt Es repeteixen estructures i es mostra un vocabulari pobre; gairebé sense connectors. Es fa un Us poc

adequat del lexic.

0 punts O bé es deixa sense contestar o bé és un text massa curt per ser avaluat o es donen O punts de
valoracio global.
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Correcci6 lingiiistica
Es té en compte que un mateix error, encara que es repeteixi molt, només es considera una vegada.

5 punts La sintaxi, morfologia, ortografia i puntuacié sén correctes o gairebé correctes.

4 punts (Entre 51 3).

3 punts La sintaxi, morfologia, ortografia i puntuacié sén prou correctes perd amb errors.

2 punts (Entre 311 1).

1 punt Hi ha una gran gamma d’errors de tot tipus (sintactics, morfologics i ortografics i de puntuacio).
0 punts O bé es deixa sense contestar o bé el text és massa curt per ser avaluat o es donen O punts de

valoracio global.

e Expressio oral en llengua anglesa

L'expressio oral s’avalua a partir de dues activitats. En primer lloc, I'alumnat descriu durant 2-3 minuts una imatge
d’entre dues adjudicades a I'atzar. Si vol, pot seguir les pautes o preguntes que li ofereix I"aplicador. En segon lloc,
I"alumne/a parla de temes indirectament relacionats amb la imatge.

La durada total de la prova és de 10-12 minuts i s’administra de manera individual.

Les pautes que es donen a I'alumnat i les preguntes que se li formulen I'orienten perqué mostri la seva competen-
cia en llengua oral d’algunes de les funcions comunicatives seglients: descriure, expressar fets passats i futurs; parlar
dels canvis esdevinguts al llarg del temps; formular hipotesis sobre persones, coses, fets passats i futurs; expressar
desitjos, projectes, plans, interessos, sentiments, preferencies i opinions; mostrar acord i desacord; expressar i po-
sar exemples; proposar, discutir alternatives; expressar condicions probables, improbables i impossibles i donar
consells.

L'aplicador pot valorar I'interaccio, pronunciacié, competencia gramatical i vocabulari i cohesié amb un maxim de 5
punts. La puntuacié maxima és de 20 punts i s’estableix la correspondéncia amb la prova original de cicle elemental

que té un maxim de 40 punts.

Taula 8. Valoracié de I’expressio oral en llengua anglesa

Interaccio

5 punts L’alumne/a segueix perfectament la conversa amb I'interlocutor i, si demana aclariments, ho fa de
manera natural. El discurs és coherent i apropiat a la situacié comunicativa. Expressa les idees
i opinions amb comoditat i fluidesa.

4 punts (Entre 51 3).

3 punts Mostra alguna dificultat a comprendre I'interlocutor i/o té dificultats a I’hora de demanar aclariments.
En general, el discurs és coherent, perd no totalment apropiat a la situacié comunicativa. Expressa les
idees i opinions amb un esfor¢ visible, que afecta el ritme de la conversa.

2 punts (Entre 3i 1).

1 punt Té dificultats a I’hora de seguir la conversa amb l'interlocutor i també a I'hora de demanar-li
aclariments. El discurs es limita a donar respostes breus a les intervencions de I'interlocutor,
sovint no apropiades en una situacié de comunicacio. Expressa les idees i opinions amb molta
dificultat.

0 punts
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Pronunciacio

5 punts Es entenedora. L'accent i I'entonacié no s’allunyen gaire de la norma, encara que hi ha una influéncia
clara de la llengua materna.

4 punts (Entre 51 3).

3 punts Es entenedora, perd amb forta influéncia de la llengua materna. L’accent i I'entonacié requereixen
algun esfor¢g de comprensio per part de I'interlocutor.

2 punts (Entre 31i 1).

1 punt Es fa necessari un esfor¢ de comprensié considerable per part de I'interlocutor i aixd causa
malentesos.

0 punts

Competéncia gramatical

5 punts Utilitza una gamma variada d’estructures sintactiques i d’elements morfologics, sense errors
sistematics.

4 punts (Entre 51 3).

3 punts Utilitza una gamma variada d’estructures sintactiques i d’elements morfologics amb diversitat d’errors.

2 punts (Entre 31 1).

1 punt Utilitza una gamma variada d’estructures sintactiques i morfoldogiques amb molts errors.

0 punts

Vocabulari i cohesié

5 punts El vocabulari és variat i apropiat. Li permet expressar-se sense dificultats encara que la cohesi¢ és
nomeés moderada.

4 punts (Entre 51 3).

3 punts En general, el vocabulari és variat i apropiat. Li permet expressar-se sense dificultats encara que és
evident que li falten paraules. Té dificultats a I’hora de cohesionar el discurs.

2 punts (Entre 31i 1).

1 punt El vocabulari és tan reduit que no pot expressar la seva opinié més enlla del que podia fer amb frases
curtes i sense cohesionar.

0 punts

3.2. Descripcioé de la prova en funcié dels parametres del Marc europeu comu de referéncia

A continuacié es presenten les activitats de la prova que avaluen les diferents habilitats descrites en el Marc europeu
comu de referéncia.
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e Comprensio6 oral que avalua ’activitat de recepcié oral

Taula 9. Descripci6 de la primera activitat de la prova de comprensié oral

Ambit

Personal

Institucions (relacions socials)
Persones (amistats)

Actes (anar a comprar, al gimnas...)

Activitat comunicativa

Comprendre els mitjans de comunicacié i materials enregistrats (p. 97)

en el MECR (B1... Pot comprendre les idees principals de butlletins informatius radiofonics i de
documents enregistrats senzills que tractin de temes familiars, emesos amb una parla
relativament lenta i clara)
Comprendre converses entre parlants nadius, a fi de comprendre la informacié
general i alguns detalls especifics (p. 95)
(B1... Pot comprendre generalment les idees principals de discussions extenses que
tinguin lloc en presencia seva, a condicié que el discurs s’articuli amb claredat i en
registre estandard)
Reconeéixer els indicis i inferir (p. 102)
(B1... Pot extrapolar del context el significat d’algunes paraules desconegudes i deduir el
significat de la frase a condicié que el tema en questid sigui familiar)

Durada 5'47"

Tipologia textual

Entrevista

Font del text

Text enregistrat de la TV, material autentic

Tipus de tasca

Seleccionar respostes a preguntes de comprensié global i especifica

Condicions d’aplicacié

Temps limitat més un exemple (14')
Text repetit dues vegades

Taula 10. Descripcioé de la segona activitat de la prova de comprensié oral

Ambit

Public

Lloc: parcs nacionals

Esdeveniment: incidents

Professional

Esdeveniments: entrevista a un naturalista

Activitat comunicativa

Comprendre els mitjans de comunicacié i materials enregistrats (p. 97)

en el MECR (B1... Pot comprendre les idees principals de butlletins informatius radiofonics i de
documents enregistrats senzills que tractin de temes familiars, emesos amb una parla
relativament lenta i clara)
Comprendre converses entre parlants nadius a fi de comprendre la informacié
general i alguns detalls especifics (p. 95)
(B1... Pot comprendre generalment les idees principals de discussions extenses que
tinguin lloc en presencia seva, a condicié que el discurs s’articuli amb claredat i en
registre estandard)
Reconeéixer els indicis i inferir (p. 102)
(B1... Pot extrapolar del context el significat d’algunes paraules desconegudes i deduir el
significat de la frase a condicié que el tema en questio sigui familiar)

Durada 2'25"/1'/1'45"

Tipologia textual

Reportatge

Font del text

Text enregistrat de la TV, material autentic

Tipus de tasca

Exercici de seleccid multiple (3 opcions)

Condicions d’aplicacié

Temps limitat (13")
Text repetit dues vegades
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Taula 11. Descripcié de la tercera activitat de la prova de comprensio oral

Ambit

Public
Esdeveniments: incident

Activitat comunicativa

Comprendre els mitjans de comunicacié i materials enregistrats (p. 97)

en el MECR (B1... Pot comprendre les idees principals de butlletins informatius radiofonics i de
documents enregistrats senzills que tractin de temes familiars, emesos amb una parla
relativament lenta i clara)
Reconeéixer els indicis i inferir (p. 102)
(B1... Pot extrapolar del context el significat d’algunes paraules desconegudes i deduir el
significat de la frase a condicié que el tema en questid sigui familiar)

Durada 5'47"

Tipologia textual

Noticies

Font del text

Text enregistrat de la TV, material autentic

Tipus de tasca

Seleccionar afirmacions vertaderes a partir de la comprensié global i especifica dels textos

Condicions d’aplicacié

Temps limitat (13'). Text repetit dues vegades facilitant un exemple

e Comprensi6 escrita que avalua ’activitat de recepcié visual

Taula 12. Descripcié de la primera activitat de la prova de comprensié escrita

Ambit

Personal
Actes: aficions

Activitat comunicativa

Llegir per informar-se i discutir (p. 100)

en el MECR (B1... Pot reconeixer els punts significatius d’articles de diari sensills sobre temes quotidians)
Reconeéixer els indicis i inferir (p. 102)
(B1... Pot extrapolar del context el significat d’algunes paraules desconegudes i deduir el
significat de la frase a condicié que el tema en questio sigui familiar)

Longitud 400 paraules

Tipologia textual

Entrevista

Font del text

Text d’un diari, material auténtic

Tipus de tasca

Llegir per obtenir una informacié concreta

Condicions d’aplicacié

Temps limitat més un exemple (40' per a les tres parts de la prova)

Taula 13. Descripcié de la segona activitat de la prova de comprensio escrita

Ambit

Public
Textos: anunci

Activitat comunicativa

Llegir per informar-se i discutir (p. 100)

en el MECR (B1... Pot reconeixer els punts significatius d’articles de diari senzills sobre temes quotidians)
Reconeéixer els indicis i inferir (p. 102)
(B1... Pot extrapolar del context el significat d’algunes paraules desconegudes i deduir el
significat de la frase a condicié que el tema en questio sigui familiar)

Longitud 200 paraules

Tipologia textual

Text informatiu publicitari

Font del text

Text d’un diari, material auténtic

Tipus de tasca

Completar un text seleccionant frases seguint el fil narratiu i utilitzant punts de referencia
linguistics i textuals

Condicions d’aplicacié

Temps limitat (40" per a les tres parts de la prova). Text repetit dues vegades facilitant un
exemple
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Taula 14. Descripcié de la tercera activitat de la prova de comprensié escrita

Ambit

Public
Esdeveniments: incidents

Activitat comunicativa
del MERC

Llegir per informar-se i discutir (p. 100)

(B1... Pot reconeixer el fil argumental en el tractament d’un problema presentat encara
que no necessariament d’una manera detallada. Pot reconeixer els punts significatius
d’articles de diari senzills sobre temes quotidians)

Reconeéixer els indicis i inferir (p. 102)

(B1... Pot extrapolar del context el significat d’algunes paraules desconegudes i deduir el
significat de la frase a condicié que el tema en questid sigui familiar)

Longitud

5 textos de 40'/50 paraules per text

Tipologia textual

Textos narratius curts

Font del text

Textos de diversos diaris, material autentic

Tipus de tasca

Seleccionar titols d’articles a partir de la comprensio global i especifica del text

Condicions d’aplicacié

Temps limitat (40" per a les tres parts de la prova) facilitant un exemple

e Expressié escrita que avalua I’activitat de produccié

Taula 15. Descripcio de I’activitat de la prova d’expressio escrita

Ambit

Escollit per cada alumne

Activitat comunicativa
del MECR

Produccié escrita global (p. 89)

(B1... Pot escriure textos ben connectats sobre una gamma de temes familiars de la seva
area d’interes i pot enllagar una serie d’elements discrets breus en una seqtiencia lineal)
Escriptura creativa (p. 89)

(B1... Pot escriure sobre experiencies i descriure els sentiments i les reaccions mitjangant
textos senzills i estructurats. Pot descriure un esdeveniment, un viatge recent real o
imaginat. Pot narrar una historia)

Longitud

Al voltant de 125 paraules

Tipologia textual

Text narratiu

Tipus de tasca

Redactar un text narratiu de 125 paraules sobre una experiéncia passada

Condicions d’aplicacié

Temps limitat (30")

e Expressio oral

Taula 16. Descripcié de les tasques de la prova d’expressioé oral

Ambit

Escollit per cada alumne entre dues possibilitats seleccionades a I'atzar

Activitat comunicativa
del MECR

Produccié oral global (p. 85)
(B1... Pot fer, d’'una manera raonablement fluida, una descripcid senzilla d’un dels seus
possibles temes d’interes i presentar-la com una successio lineal de punt)

Durada

10'-12"

Tipus de tasques

Fer una descripcié (2-3') a partir d’'una imatge
Respondre a una série de preguntes relacionades directament o indirecta amb la imatge
formulades per I'interlocutor

Condicions d’aplicacié

Temps total limitat (12') més 5' de preparacioé per a la descripcid
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e Competéncia gramatical

Taula 17. Descripcié de la tasca de la prova de competéncia gramatical

Repertori lingliistic
i correccié gramatical
del MECR

Repertori lingiiistic general (p. 142)

(B1... Té prou mitjans lingUistics i un vocabulari suficient per expressar-se malgrat
alguns dubtes i circumloquis, sobre temes com la familia, el temps lliure i les aficions,
els interessos, la feina, els viatges i I'actualitat..., pero les limitacions lexiques
provoquen repeticions i, fins i tot, de vegades, dificultats en la formulacié)
Correccié gramatical (p. 146)

(B1... Utilitza de manera forga acurada un repertori d’expressions habituals

i associades a les situacions més previsibles)

Longitud

400 paraules

Tipologia textual

Document narratiu

Font del text

Text extret d’una revista, material auténtic

Tipus de tasca

Omplir els buits d’un text seleccionant la paraula correcta entre diverses opcions
(cloze test)

Condicions d’aplicacié

Temps limitat (20)

3.3. Qiiestionaris

S’elaboren dos questionaris, un per a I'alumnat i, I'altre, per al professorat, per recollir dades sobre els processos
d’ensenyament-aprenentatge i el context educatiu.

Els aspectes mesurats s’especifiquen a les taules 18 i 19.

e Qiiestionari per a I’'alumnat

Taula 18. Descripcid dels aspectes avaluats en el giliestionari per a I’alumnat de batxillerat

Aspectes avaluats items
Dades personals 3
L’aprenentatge de I'anglés al centre 3
Activitats d’aprenentatge a I'aula 10
Avaluacio 6
Motivacio i incentius 6
Valoracio de I’accié del professor o la professora 12
Dificultats per a I'aprenentage de I’anglés 13
Rendiment 10
Condicionants del rendiment 18
Expectatives academiques 1
Aprenentatge de I’angles fora del centre 4
Medi familiar 3
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e Questionari per al professorat d’anglés

Taula 19. Descripcio dels aspectes avaluats en el qliestionari per al professorat d’anglés de batxillerat

Aspectes avaluats items
Dades personals i professionals 6
Formacié en llengua anglesa 17
Interés i motivacié per a la docéncia 11
Valoraci¢ de la professié docent 2
Realitat a I'aula 16
Avaluacio de I'alumnat 6
Planificacié de la docéncia 3

4. Procés de recollida de dades

El Consell Superior d’Avaluacid, en ambdues avaluacions, es posa en contacte amb els centres de la mostra, a través
d’una carta informativa, mitjancant la qual se’ls convoca a una reunié per explicar la prova, donar informacié concreta
sobre el dia d’aplicacio i aclarir dubtes.

Les persones administradores de la prova sdn mestres, pedagogs i psicopedagogs amb experiencia. La part de la
prova que mesura I'expressié oral (aplicada a una submostra que I'any 2004 és de 458 alumnes i I'any 2002 de 471)
I’administra professorat d’angles expert que també corregeix I'expressié escrita que forma part de la prova col-lectiva.
La prova i els qliestionaris s’apliquen als 100 centres de la mostra durant el mes d’abril del 2000 i del 2004.

L'ordre d’aplicacié que es segueix en la part col-lectiva de la prova és el seglent:

Taula 20. Ordre d’aplicacié de la part col-lectiva de la prova

1a sessio Expressié escrita Competencia gramatical i qUestionari per a I'alumnat Durada: 70 minuts
DESCANS
2a sessio Comprensio oral Comprensio escrita Durada: 80 minuts

¢ Incidéncies

Mitjancant les anotacions de les persones administradores de la prova sobre el procés d’administracié que es duu a
terme a cada centre i la informacié aportada per I'equip técnic del Consell Superior d’Avaluacio, que el supervisa en
diferents centres, es realitza la valoracié seglent.

Es detecten incidencies en 63 dels 100 centres de la mostra.

Hi ha una disminucio d’un 20% en el total d’alumnat tedricament previst per a la prova respecte al nombre real que
finalment la realitza degut a faltes d’assistencia (62 alumnes) o al subministrament de llistes no actualitzades per part
dels centres (28 alumnes).

En 15 centres es detecten incidencies que han interferit de manera més o menys important en el correcte desenvo-
lupament de la prova. Fan referéncia a desinformacié de I’'alumnat respecte a la prova, retards importants en l'inici
de 'administracio, programacié d’examens o activitats per després de la prova, abséncia d’algun professor del cen-
tre durant I’administracio i interrupcions.

En 6 centres s’observen problemes de visualitzacio i d’audicioé del video que poden afectar de manera negativa els
resultats de comprensio oral.
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5. Justificacio estadistica dels instruments

Malgrat tenir dades de fiabilitat, dificultat i discriminacié dels items, una vegada obtinguts els resultats dels dos anys
d’aplicacié es fa una comprovacio de la fiabilitat de la prova construida. Es calcula el grau de consisténcia interna de
les parts de la prova amb el programa RELIABILITIY del paquet estadistic SPSS, en funcié del coeficient a de Cron-
bach?.

En ambdues avaluacions les parts de la prova resulten amb una fiabilitat acceptable perque el coeficient és igual o
superior a 0,7, excepte en el cas de la comprensio oral, que és més baix. El motiu, possiblement, és que I'avaluacié
d’aquesta habilitat es duu a terme mitjangant dues tasques molt diferents i, per tant, es disposa de pocs items de
cadascuna d’elles, per la qual cosa I'index de fiabilitat baixa.

Taula 21. Fiabilitat de la prova

Comprensié Comprensioé Competéncia Expressio Expressio
oral escrita gramatical escrita oral
2000 2004 2000 2004 2000 2004 2000 2004 2000 2004
a de Cronbach 42 AT 74 75 ,70 73 ,94 ,96 ,94 ,94
n 2.004 1.927 2.004 1.935 1.995 1.911 1.976 1.913 471 458

6. Analisi i presentaci6 de dades
Amb les dades recollides de la prova i dels questionaris es duu a terme una analisi descriptiva per coneéixer distribu-
cions de frequéncies dels items i de variables de context. Es treuen mesures de tendéncia central i de variabilitat de
la prova. Se la justifica estadisticament i se’n comprova la consistencia interna. Aixi mateix, es realitza estadistica infe-
rencial i analisis multivariables com I'analisi discriminant.
Les dades de cadascuna de les habilitats es presenten en:
e Puntuacions mitjanes de I'alumnat en percentatge d’encerts
e Percentatge d’alumnat que supera:
— La puntuacié mitjana de cadascuna de les habilitats de la prova
— La nota de tall de cadascuna de les habilitats de la prova. Tenint en compte que per assolir el nivell elemental de
I’EOI cal superar, com a minim, el 65% de la prova de certificacid, aquesta dada mostra el percentatge d’alumnat

de segon de batxillerat que superaria cadascuna de les habilitats avaluades en funci6¢ d’aquest criteri

e En expressio oral i en expressio escrita: percentatge d’alumnat que assoleix cadascuna de les puntuacions en els
diferents aspectes avaluats

2. La definicio teorica de la fiabilitat es refereix a com d’estables i consistents sén els resultats en les parts avaluades en la prova d’anglés. El meto-
de utilitzat per a I’estimacié practica ha estat I'a de Cronbach perque els items no han estat de tipus binari, tot i que s’ha pogut pensar en I'aplicacid
del métode del test-retest no s’ha fet perque el grup d’alumnes no ha estat el mateix en els dos anys d’avaluacio.
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CONTEXTUALITZACIO DE L’AVALUACIO

1. Modificacions curriculars i horaries en ’ensenyament de la llengua anglesa
a ’ESO i al batxillerat

En l'avaluacié de I'any 2000 I'alumnat prové tant de la Llei General d’Educaci¢ (LGE) com de la Llei d’Ordenacié Ge-
neral del Sistema Educatiu (LOGSE), cosa que comporta una diferencia en el nombre d’hores precepives d’angles re-
budes, com es pot veure en la taula 22.

Taula 22. Nombre d’hores precepives de llengua estrangera impartides a Catalunya segons la LGE
i segons la LOGSE

Llei General d’Educacio (LGE)

EGB BUP cou
Curs H/setmana Hores/any Curs H/setmana Hores/any Hores/any
Sise 3 105 Primer 3 105 105
Sete 3 105 Segon 3 105
Vuite 3 105 Tercer* 3 105
Total hores: 315 Total hores: 315

Total hores cohort: 735

Llei d’Ordenacié General del Sistema Educatiu (LOGSE)

PRIMARIA ESO BATXILLERAT
Cicle Hores cicle Cicle Hores Cicle Curs Hores/any
Primer 175 Primer 140 Primer 70
Tercer 175 Segon 175 Segon 70

Total hores: 350 Total hores: 315 Total hores: 140

Total hores cohort: 805

(*) A molts centres el professor imparteix dues hores A a tota la classe i una hora B a la meitat cada setmana. L’alumnat rep I’hora B cada quinze dies.

A I’'hora d’analitzar els resultats del 2004, cal tenir en compte que en aquests darrers anys hi ha hagut modificacions
curriculars i horaries en I’ensenyament de la llengua anglesa a 'ESO i al batxillerat que poden haver-hi incidit. Al llarg
d’aquests anys s’han produit una serie de canvis en I'ensenyament reglat, com per exemple 'augment del nombre
d’hores setmanals obligatories de classe de llengua estrangera. A partir del curs 2000-2001 s’augmenten les hores
lectives de llengua anglesa amb un credit variable obligatori per curs a 'ESO. Aquest increment representa per a tot
I’alumnat rebre tres hores setmanals de llengua estrangera durant tota I'ESO en comptes de les dues que havia es-
tat rebent fins aquell moment I'alumnat de la LOGSE. En el curs segient (2001-2002), es manté la mateixa distribu-
cio6. Aquesta situacié es regularitza en el curs 2002-2003 amb la incorporacié de tres credits comuns de llengua an-
glesa.

A nivell de batxillerat, a partir del curs 2001-2002 les hores lectives obligatories de llengua estrangera s’incrementen
en una hora cada setmana, de manera que es passa de dues hores setmanals a tres en cadascun dels cursos.

La taula 23 mostra el nombre d’hores de classe de llengua estrangera obligatories per I'alumnat del 2004 que va
comengar I'aprenentatge de I’anglés en el primer curs de cicle mitja de primaria, tal com era precepiu en el curs
1994-1995. L'edat d’inici de I'aprenentatge de I'angles de I’'alumnat de la mostra esta detallat a la taula 53.
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Taula 23. Nombre teoric d’hores de llengua estrangera precepives rebudes per ’alumnat objecte
d’avaluacié el 2004 que va comencar I’aprenentatge de I’anglés als 8-9 anys

Curs Nivell académic Nombre d’hores precepives

94-95 Primer de segon cicle de primaria 87h 30'

95-96 Segon de segon cicle de primaria 87h 30'

96-97 Primer de tercer cicle de primaria 87h 30'

97-98 Segon de tercer cicle de primaria 87h 30"

98-99 Primer d’ESO 70h

99-00 Segon d’ESO 70h

00-01 Tercer d’ESO 3 hores: 2h comunes + 1 crédit variable 105h
01-02 Quart d’ESO 3 hores: 2h comunes + 1 crédit variable 105h
02-03 Primer de batxillerat 3 hores 105h

03-04 Segon de batxillerat 3 hores 105h

Total hores: 910h

La taula 24 mostra les diferencies en el nombre d’hores de llengua anglesa preceptives rebudes per I’'alumnat que
prové de la LGE i el que prové de la LOGSE. Com es pot comprovar, I"alumnat avaluat el 2000 que prové de la
LOGSE rep 70 hores més de llengua anglesa que I'alumnat que prové de la LGE. L’alumnat avaluat el 2004 rep 105
hores més que el que provenia de la LGE i 175 més que el que provenia de la LOGSE. Pero les hores no ho expliquen
tot. Cal tenir en compte que I'alumnat procedent de la LGE de I’'any 2000, amb tres cursos de BUP i un de COU,
havia rebut durant quatre anys una formacié academica més lligada a les tasques que demana la prova i que sén
d’una complexitat cognitiva elevada. Per contra, I'alumnat de la LOGSE només cursa aquest tipus de formacié du-
rant dos anys.

Taula 24. Diferéncies en nombre d’hores precepives rebudes per I’alumnat provinent de la LGE
i el provinent de la LOGSE

Any de realitzacié de I’estudi d’avaluacié LGE LOGSE LOGSE 2000
2000 735 hores 805 hores -
2004 - - 910 hores

Altres aspectes contextuals que poden haver incidit en els resultats perd dels quals no disposem de dades son:

e La possibilitat de fer desdoblaments (una de cada tres hores a I’'ESO), que tot i ser una practica regulada no tothom
ho ha pogut fer.

e ’increment del percentatge d’alumnes d’incorporacio tardana.

2. Relacié del curriculum de llengua anglesa de batxillerat amb el de cicle
elemental de les escoles oficials d’idiomes

A continuacio, es presenten els objectius terminals del curriculum de llengua anglesa de batxillerat vinculats amb els
de nivell elemental de I'escola oficial d’idiomes i que s’avaluen amb la prova.
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Taula 25. Comprensio oral

OBJECTIUS BATXILLERAT

5. Relacionar els components paralingUistics i extralingUistics amb els lingliistics i textuals per accedir a la
comprensioé oral i escrita.

6. Identificar la tematica i les informacions principals dels documents orals i escrits dels mitjans de comunicacié no
especialitzats i dels textos de divulgacio.

7. Copsar la funcié i la intenci¢ discursiva principal de diferents documents orals i escrits.

8. Identificar les idees principals d’exposicions orals i escrites en llengua estrangera sobre tematiques d’interes
general i de divulgacié de diferents camps del saber.

11. Seguir el fil narratiu de textos orals i escrits, literaris o dels mitjans de comunicacio.

18. Reconeixer estrategies comunicatives utilitzades pels interlocutors i fer Us de les més adequades per fer-se
entendre oralment i per escrit.

22. Reconeixer algunes caracteristiques de diferents varietats lingUistiques.

OBJECTIUS NIVELL ELEMENTAL

2. Comprendre les idees principals i extreure informacio especifica de textos tant orals com escrits, de tipologia
diversa.

4. Utilitzar el context, lingUistic i no lingUistic, com a mitja per incrementar la comprensio.

5. Copsar les actituds i els estats d’anim de les persones que parlen.

6. ldentificar la funcid i tipologia dels textos i documents de treball, tant orals com escrits (procedéncia, emissor,
finalitat...).

8. Comprendre missatges orals breus, puntuals, en un context donat, sense la presencia de I’emissor.

Taula 26. Comprensio escrita

OBJECTIUS BATXILLERAT

5. Relacionar els components paralinguistics i extralingUistics amb els linglistics i textuals per accedir a la
comprensi6 oral i escrita.

6. ldentificar la tematica i les informacions principals dels documents orals i escrits dels mitjans de comunicacié no
especialitzats i dels textos de divulgacio.

7. Copsar la funcié i la intencié discursiva principal de diferents documents orals i escrits.

8. Identificar les idees principals d’exposicions orals i escrites en llengua estrangera sobre tematiques d’interes
general i de divulgacié de diferents camps del saber.

10. Realitzar inferéncies a partir del context, especialment en els textos escrits.

11. Seguir el fil narratiu de textos orals i escrits, literaris o dels mitjans de comunicacio.

12. Adequar els tipus de lectura a diferents intencions (consulta, recerca d’informacio, lectura detallada, plaer).

13. Reconeixer estrategies comunicatives utilitzades pels interlocutors i fer Us de les més adequades per fer-se
entendre oralment i per escrit.

OBJECTIUS NIVELL ELEMENTAL

2. Comprendre les idees principals i extreure informacio especifica de textos tant orals com escrits, de tipologia
diversa.

3. Llegir i comprendre textos d’una certa extensid, com ara articles, contes o relats.

4. Utilitzar el context, lingUistic i no linguistic, com a mitja per incrementar la comprensio.

6. Identificar la funcio i tipologia dels textos i documents de treball, tant orals com escrits (procedéencia, emissor,
finalitat...).
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Taula 27. Expressio oral

OBJECTIUS BATXILLERAT

9. Comprendre converses en condicions determinades: situacions de la vida quotidiana, en llengua estandard,
amb unes condicions d’audibilitat i intel-ligibilitat favorables.

14. Expressar-se en llengua estrangera en situacions (escrites i orals) de la vida quotidiana (relacions personals,
estades i visites, estudis) acceptant les normes i convencions exigides per comunicar-se d’una manera eficac.

15. Realitzar breus exposicions orals sobre temes préviament preparats.

18. Expressar-se en llengua estrangera amb la creacié de textos personals a partir de suports diversos: documents
iconics, musicals, audiovisuals, guions, eslogans, entre d’altres.

21. Distingir les caracteristiques discursives i formals de la llengua oral i de la llengua escrita.

OBJECTIUS NIVELL ELEMENTAL

1. Utilitzar I'idioma com a mitja de comunicaci¢ en situacions de la vida quotidiana en situacions d’aprenentatge
i com a mitja d’expressio personal.

7. Reaccionar de manera adequada davant de coses dites i fetes per altres.

10. Copsar i reproduir de manera apropiada els matisos basics de I'entonacié de I'idioma.

11. Pronunciar i escriure de manera entenedora per a un nadiu de la llengua.

12. Descriure persones, objectes, llocs i situacions, tant de forma oral com escrita.

13. Relatar fets i esdeveniments presents, passats i futurs de manera senzilla, tant de forma oral com escrita.

15. Mantenir converses i fer intervencions breus en debats sobre temes d’interes general.

16. Utilitzar estrategies comunicatives basiques, tant linglistiques com no linguistiques.

17. Produir textos, orals i escrits, de diferents tipologia, organitzant les idees i la informacié de manera coherent
i entenedora.

18. Adequar el lexic i les estructures per a un tema determinat i a una situacié comunicativa concreta.

22. Mostrar un cert coneixement dels usos i convencions socials de la llengua.

Taula 28. Expressi6 escrita

OBJECTIUS BATXILLERAT

18. Expressar-se en llengua estrangera amb la creacio de textos personals a partir de suports diversos: documents
iconics, musicals, audio-visuals, guions, eslogans, entre d’altres.

21. Distingir les caracteristiques discursives i formals de la llengua oral i de la llengua escrita.

OBJECTIUS NIVELL ELEMENTAL

11. Pronunciar i escriure de manera entenedora per a un nadiu de la llengua.

12. Descriure persones, objectes, llocs i situacions, tant de forma oral com escrita.

13. Relatar fets i esdeveniments presents, passats i futurs de manera senzilla, tant de forma oral com escrita.

14. Escriure notes, comunicacions personals i emplenar questionaris, formularis i els impresos més habituals.

17. Produir textos, orals i escrits, de diferent tipologia, organitzant les idees i la informacié de manera coherent
i entenedora.

18. Adequar el lexic i les estructures per a un tema determinat i a una situacié comunicativa concreta.
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RESULTATS

1. Resultats 2004

El grafic 2 mostra la puntuacié mitjana en percentatge d’encerts obtinguda per I'alumnat de segon de batxillerat el
2004, tant en les diferents habilitats avaluades com a nivell global.

Grafic 2. Puntuacié mitjana en percentatge d’encerts 2004
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La puntuacié mitjana global de I"alumnat de segon de batxillerat en el conjunt de la prova de llengua anglesa, sense
inclusio de I'expressio oral, és d’un 51,2% d’encerts. Aquest percentatge augmenta fins al 56,2% en la submostra en
la qual s’ha avaluat I'expressio oral. La puntuacié mitjana global és més alta quan es té en compte I’'expressio oral
perque el resultat d’aquesta habilitat, tal com es pot veure al grafic, ha estat el més alt i el seu pes en el conjunt de
la prova és bastant superior (40%) al de la resta d’habilitats avaluades (15% cadascuna).

A continuacié, s’analitzen les dades de cadascuna de les habilitats en puntuacions mitjanes en percentatge d’encerts.
En les habilitats d’expressio oral i d’expressié escrita es dona també el percentatge d’alumnat que assoleix cadascu-
na de les puntuacions en els diferents aspectes avaluats.

1.1. Resultats en comprensié oral

La comprensio oral s’avalua mitjangant tres tasques relacionades amb textos orals enregistrats en video, que I’'alum-
nat escolta i veu dues vegades abans de contestar el full de respostes corresponent. L’habilitat es mesura amb 15
ftems. La taula 29 mostra la puntuacié mitjana d’encerts de I’alumnat i la tipologia i durada dels textos de la prova.

Cal esmentar que la tipologia dels textos utilitzats “autentics i enregistrats de la televisio” no és freqlent a 'aula de
secundaria i de batxillerat i, a I'hora de respondre els items, poden haver intervingut gliestions no necessariament
vinculades als coneixements lingUisitics, per exemple, el soroll ambiental, la rapidesa dels parlants, la redundancia...
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Taula 29. Resultats en comprensié oral

Puntuacié mitjana d’encerts
57,3% (n=1.927)

Tipus de text Durada Puntuacié mitjana d’encerts
Entrevista (divulgatiu) 5'i 47" (llarg) 53,1%
Expositiu (documental) 3' (mitja) 36,6%
Descriptiu (noticies) 1r) 2'i 25" (curts)
2n) 1’ 64%
3r) 1'i 45"

Com es pot veure a la taula, I'alumnat té més facilitat per respondre les questions referides als textos curts (64 %)
que les referides als textos de longitud llarga (53,1%) o mitjana (36,6%).

1.2. Resultats en comprensié escrita

L’habilitat de comprensioé escrita en llengua anglesa s’avalua mitjancant tasques relacionades amb tres textos escrits
de diferent longitud, tipologia i tematica. La taula 30 mostra la puntuacié mitjana d’encerts de I'alumnat i la tipologia i

longitud dels textos de la prova.

Taula 30. Resultats en comprensio escrita

Puntuacié mitjana d’encerts
51,4% (n=1.932)

Tipus de text Longitud Puntuacié mitjana d’encerts
Entrevista (suplement dominical) 400 paraules (llarg) 51,4%
Descriptiu/Expositiu (article de diari) 200 paraules (mitja) 42,6%
Argumentatiu(noticies breus de diari) 40-50 paraules (curt) 60,2%

Com es constata a la taula, en comprensié escrita, I'alumnat també presenta un resultat més alt en textos curts
(60,2%) que en textos de longitud llarga (51,4%) o mitjana (42,6%).

1.3. Resultats en competéncia gramatical

La tasca per mesurar I'habilitat de competéncia gramatical consisteix a omplir els buits d’un text de 400 paraules
seleccionant la paraula correcta d’entre quatre opcions. S’inclouen 15 items. La taula 31 mostra els resultats en mit-

jana d’encerts de I'alumnat.

Taula 31. Resultats en competéncia gramatical

Puntuacié mitjana d’encerts
47,2% (n=1.911)

La competéncia gramatical, juntament amb I'expressié escrita, és una de les habilitats en les quals I’'alumnat obté
resultats més baixos. Lalt percentatge d’alumnat que obté puntuacions d’entre 0 i 2 punts en la correccié lingUistica
de la part de la prova que avalua I'expressio escrita (més d’un 65%) corrobora aquest resultat. Aquest alumnat es-
criu amb una gran gamma d’errors de tot tipus: sintactics, morfologics, ortografics i de puntuacio.

Cal observar, pero, que les tasques demanades a I'alumnat, tant en comprensié gramatical com en expressio escri-
ta, exigeixen coneixements de gramatica en context, la qual cosa requereix comprensié del text i identificacio de les
relacions linguistiques entre les diferents parts del mateix. Si les tasques haguessin consistit en donar respostes a
preguntes curtes o en dur a terme exercicis d’exercitacio linguistica, els resultats haurien estat més alts, com demos-
tren altres estudis.
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1.4. Resultats en expressio escrita

Per avaluar I'expressio escrita, I'alumnat escriu un text narratiu de 125 paraules sobre una experiencia passada que
professorat expert corregeix seguint pautes de correccidé comunes i estandarditzades. A cada escrit es puntuen tres
aspectes: valoracio global, riquesa linguistica i correcci¢ lingUistica. Les puntuacions van de 0 a 5 punts i la puntua-
cié maxima és de 15 punts.

La taula 32 mostra la puntuacié mitjana global de I'alumnat en expressié escrita, el percentatge d’alumnat que ha
assolit cadascuna de les puntuacions en els tres aspectes puntuats i els criteris de valoracié de I'expressio escrita.

Taula 32. Resultats en expressié escrita (produccié lliure)

Puntuacié mitjana d’encerts
46,7% (n=1.913)

Criteris de valoracié de ’expressi6 escrita Percentatge d’alumnat
Valoracié 5. Lescrit es correspon perfectament a la tasca: coherent, adequat 101%
global i comprensible a la primera lectura. R

4. Les activitats realitzades per I’alumnat se situen entre les

(o)
puntuades amb 5 i 3 punts. 16,6%

3. L'escrit es correspon a la tasca, pero té alguns problemes de
coherencia, adequacio al registre i organitzacio. Cal tornar a llegir 32,3%
algun fragment per poder entendre’l.

2. Les activitats realitzades per I’'alumnat se situen entre les puntuades

(o)

amb 3 i 1 punts. 18,9%

1. Lescrit no es correspon gaire a la tasca: dificil de seguir, amb

- - . . . . 10,6%
bastants problemes de coherencia, adequacio al registre i organitzacio.

0. Lescrit no es fa 0 no es correspon a la tasca. 11,6%
Riquesa 5. En I'escrit s’utilitza un ventall ampli i variat d’estructures, vocabulari 6.9%
lingliistica i connectors, de manera adequada al context. =70

4. Les activitats realitzades per I'alumnat se situen entre les puntuades

. 14,4%
amb 51 3 punts.

3. En I'escrit s’utilitza un ventall poc ampli d’estructures, vocabulari

. 25,4%

i connectors, encara que ho fa adequadament.

2. Les activitats realitzades per I'alumnat se situen entre les puntuades

. 27,5%
amb 3 i1 punts.

1. En I'escrit es repeteixen estructures i hi ha un vocabulari pobre;

s ., s 14,1%
gairebé sense connectors. Es fa un Us no adequat del lexic.

0. L'escrit no es fa o bé és massa curt per ser avaluat. L'escrit ja tenia

. 11,8%

0 punts de valoraci6 global.

Correccio 5. La sintaxi, morfologia, ortografia i puntuacié sén correctes o 4.3%
lingliistica gairebé correctes. oo
4. Les activitats realitzades per I'alumnat se situen entre les puntuades

. 10,4%
amb 5 i 3 punts.

3. La sintaxi, morfologia, ortografia i puntuacié sén prou correctes pero 20.1%

amb errors. e

2. Les activitats realitzades per I’alumnat se situen entre les puntuades 27.8%

amb 3 i 1 punts.

1. Hi ha una gran gamma d’errors de tot tipus (sintactics, morfologics,

NP - 25,6%
ortografics i de puntuacio).

0. L'escrit no es fa 0 bé és massa curt per ser avaluat. L’escrit tenia ja 11 8%

,O7/0

0 punts de valoracio global.
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La puntuacié mitjana global obtinguda per I'alumnat és el 46,7%, de manera que I'expressié escrita és I'habilitat que
presenta més dificultats a I’alumnat, al voltant d’un 60% (puntuacions entre 3 i 5 punts de la valoracié global) fa un text
escrit que s’ajusta a la tasca encomanada. Hi ha, pero, més d’'un 65% d’alumnat que té problemes importants en la
correccio lingUistica i més d’un 50% que en té amb les estructures i el vocabulari (puntuacions entre 0 i 2 punts).

1.5. Resultats en expressio oral

L'expressi6 oral s’avalua a partir de dues activitats. En primer lloc, I'alumnat descriu una imatge d’entre dues adjudica-
des a I'atzar durant 2-3 minuts, seguint, si vol, les pautes o preguntes que li ofereix I'aplicador. En segon lloc, I'alum-
ne parla de temes indirectament relacionats amb la imatge.

La durada total de la prova és de 10-12 minuts i s’administra de manera individual.

Les pautes que es donen a I'alumnat i les preguntes que se li formulen I'orienten perque mostri la seva competéncia
en llengua oral en algunes de les funcions comunicatives seglUents: descriure, expressar fets passats i futurs; parlar
dels canvis esdevinguts al llarg del temps; formular hipotesis sobre persones, coses, fets passats i futurs; expressar
desitjos, projectes, plans, interessos, sentiments, preferencies i opinions; mostrar acord i desacord; expressar i posar
exemples; proposar, discutir alternatives; expressar condicions probables, improbables i impossibles i donar consells.

L'aplicador pot valorar amb un maxim de 5 punts cadascun dels seglents aspectes: la interaccio, la pronunciacio, la
competencia gramatical i el vocabulari i la cohesié. La puntuacié maxima és de 20 punts i s’estableix la correspon-
déencia amb la prova original de cicle elemental que té un maxim de 40 punts.

La taula 33 mostra la puntuacié mitjana global de I'alumnat en expressio oral, el percentatge d’alumnat que ha asso-
lit cadascuna de les puntuacions (de 0 a 5 punts) en els quatre aspectes puntuats i els criteris de valoracid de I'ex-

pressié oral.

Taula 33. Resultats en expressié oral (produccié lliure)

Puntuacié mitjana d’encerts
59,1% (n=458)

Criteris de valoracié de I’expressio oral Percentatge d’alumnat

Interaccio 5. Lalumne segueix perfectament la conversa amb I'interlocutor i,
si demana aclariments, ho fa de manera natural. El seu discurs és

. ) . - o . 23,6%
coherent i apropiat en la situacié comunicativa. Expressa les idees
i opinions amb comoditat i fluidesa.
4. Les activitats realitzades per I’'alumnat se situen entre les 06%
(o)

puntuades amb 5 i 3 punts.

3. L'alumne mostra alguna dificultat a comprendre I'interlocutor i/o
té dificultats a I’hora de demanar aclariments. En general, el seu 27,1%
discurs és coherent, perd no del tot apropiat a la situacié comunicativa.

2. Les activitats realitzades per I'alumnat se situen entre les puntuades

[¢)
amb 3 i1 punts. 13,8%

1. Lalumne té dificultats a I’'hora de seguir la conversa amb

I'interlocutor i també per demanar-li aclariments. El seu discurs es limita

a donar respostes breus a les intervencions de I'interlocutor, sovint no 9%
apropiades en una situacié de comunicacié. Expressa les idees i opinions

amb molta dificultat.

0. El discurs és tan pobre que no es pot puntuar. 0,7%

Pronunciacié 5. La pronuncia és entenedora. L’accent i I’entonacié no s’allunyen gaire 14 49
de la norma, encara que hi ha una influencia clara de la llengua materna. e

4. Les activitats realitzades per I'alumnat se situen entre les puntuades 31 9%

,J 70

amb 5 i 3 punts.
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Puntuacié mitjana d’encerts
59,1% (n=458)

Criteris de valoracié de I’expressio oral Percentatge d’alumnat

3. Fa una pronunciacié entenedora, perd amb forta influencia de la
llengua materna. L'accent i 'entonacio requereixen algun esfor¢ de 30,1%
comprensié per part de I'interlocutor.

2. Les activitats realitzades per I'alumnat se situen entre les puntuades

. 18,69
amb 3 i1 punts. 6%
1. Es fa necessari un esfor¢ de comprensié considerable per part de 4 49
I'interlocutor i aixd causa malentesos. e
0. El discurs és tan pobre que no es pot puntuar. 0,7%
Competéncia 5. L'alumne utilitza una gamma variada d’estructures sintactiques i 5 79
gramatical d’elements morfologics, sense errors sistematics. e
4. Les activitats realitzades per I'alumnat se situen entre les puntuades
. 16,6%
amb 5 i 3 punts.
3. Lalumne utilitza una gamma variada d’estructures sintactiques i
, o . . , 26,2%
d’elements morfologics amb diversitat d’errors.
2. Les activitats realitzades per I’'alumnat se situen entre les puntuades
. 30,1%
amb 3 i1 punts.
1. Utilitza una gamma variada d’estructures sintactiques i morfologiques 19.9%
amb molts errors. e
0. El discurs és tan pobre que no es pot puntuar. 2,2%
Vocabulari 5. El vocabulari és variat i apropiat, cosa que permet a I'alumne 10%
i cohesioé expressar-se sense dificultats encara que la cohesié és només moderada. °
4. Les activitats realitzades per I'alumnat se situen entre les puntuades 13 59
,0 /0

amb 51 3 punts.

3. En general, és variat i apropiat i permet a I’alumne expressar-se sense
dificultats encara que és evident que li falten paraules. L'alumne té dificultats 24,5%
a I’hora de cohesionar el discurs.

2. Les activitats realitzades per I'alumnat se situen entre les puntuades

(o)
amb 3 i 1 punts. 29,9%
1. El vocabulari és tan reduit que I'alumne no pot expressar I’opinid més enlla
. : . 21,2%
del que podia fer amb frases curtes i sense cohesionar.
0. El discurs és tan pobre que no es pot puntuar. 0,9%

La puntuacié mitjana global obtinguda per I'alumnat en expressié oral és el 59,1%. Tot i aixd, més d’un 75% de
I’alumnat fa un discurs coherent i té una pronunciaci¢ entenedora (puntuacions entre 3 i 5 punts d’interaccié i pro-
nunciacid). L'alumnat té més dificultats a I’hora d’utilitzar estructures sintactiques i elements morfologics adequats i
un vocabulari variat.

Consell Superior d’Avaluacié del Sistema Educatiu 31



2. Comparacions de resultats entre I’avaluacié del 2000 i la del 2004

El grafic seglient mostra la puntuacié mitjana en percentatge d’encerts de I'alumnat de segon de batxillerat el 2000
i el 2004, tant en les diferents habilitats avaluades com a nivell global.

Grafic 3. Puntuacions mitjanes en percentatge d’encertats 2000 i 2004
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Seguidament, es presenten les taules amb els resultats globals i en cadascuna de les habilitats avaluades de I'any
2000 i de I'any 2004 en puntuacions mitjanes en percentatge d’encerts.

La taula 34 mostra els resultats globals. Si es comparen els resultats globals de la puntuacié mitjana d’encerts en
percentatge d’ambdues avaluacions, s’observa que, sense inclusié de I'expressié oral, els resultats del 2000 sén lleu-
gerament més alts mentre que, amb inclusid de I'expressié oral, sén millors els del 2004. Tanmateix, aquestes dife-
rencies no son estadisticament significatives.

Taula 34. Resultat globals (2000-2004)

Puntuacions mitjanes d’encerts

2000 2004
Sense expressio oral 52,1% 51,2%
" (n=1.652) (n=1.861)
Resultat global en percentatge d’encerts
Amb expressio oral 54,6% 56,2%
i (n=466) (n=411)
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Les taules 35 i 36 mostren els resultats en comprensid oral i en comprensid escrita. L’alumnat d’ambdues avalua-
cions sembla tenir més facilitat per respondre preguntes referides a textos curts que a textos de longitud mitjana o
llarga.

Taula 35. Resultats en comprensio oral (2000-2004)

Puntuacions mitjanes d’encerts

2000 2004
52% 57,3%
(n=1.985) (n=1.927)
Text llarg (400 paraules) 49,7% 53,1%
Text mitja (200 paraules) 37,1% 36,6%
Text curt (40-50 paraules) 60,6% 64%

Taula 36. Resultats en comprensié escrita (2000-2004)

Puntuacions mitjanes d’encerts

2000 2004
55,6% 51,4%

(n=1.975) (n=1.932)
Text llarg 57,8% 51,4%
Text mitja 45,1% 42,6%
Textos curts 61,4% 60,2%

La taula 37 fa referéncia als resultats en competencia gramatical. Tot i que la puntuacio del 2004 és una mica inferior
a la del 2000, aquesta diferéncia no és estadisticament significativa.

Taula 37. Resultats en competéncia gramatical (2000-2004)

Puntuacions mitjanes d’encerts

2000 2004
49,2% 47,2%
(n=1.995) (n=1.911)

La taula 38 mostra els resultats globals en expressié escrita, el percentatge d’alumnat que ha assolit cadascuna de
les puntuacions (de O a 5 punts) en cadascun dels aspectes puntuats i els criteris de valoracié d’aquesta habilitat.
Tot i que la puntuacié mitjana ha baixat el 2004, al voltant d’'un 60% de I'alumnat produeix un text que s’ajusta a la
tasca encomanada, tot i que amb problemes de cohesid, de correccio lingUistica i de vocabulari (puntuacions entre
3 i 5). Comparant els resultats d’ambdues avaluacions, s’observa que el percentatge d’alumnat que no ha fet la tas-
ca que corresponia o no ha escrit res ha augmentat de manera considerable el 2004 respecte del 2000.
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Taula 38. Resultats en expressié escrita (2000-2004) (producci6 lliure)

Puntuacions mitjanes d’encerts

2000 2004
53,9% 46,7%
(n=1.987) (n=1.913)
Criteris de valoracié de ’expressi6 escrita Percentatge d’alumnat
Valoracié 5. Lescrit es correspon perfectament a la tasca: coherent,
: . . 13,1% 10,1%
global adequat i comprensible a la primera lectura.
4. Les activitats realitzades per I'alumnat se situen entre
VI 1tz P u ITU 18,5% 16,6%

les puntuades amb 5 i 3 punts.

3. L'escrit es correspon a la tasca, pero té alguns problemes
de coherencia, adequacio al registre i organitzacio. Cal tornar 31,3% 32,3%
a llegir algun fragment per poder entendre’l.

2. Les activitats realitzades per I'alumnat se situen entre les

(o) (o)
puntuades amb 3 i 1 punts. 24,7% 18,9%

1. L'escrit no es correspon gaire a la tasca: dificil de seguir,
amb bastants problemes de coherencia, adequacio al registre 10,4% 10,6%
i organitzacio.

0. L’escrit no es fa 0 no es correspon a la tasca. 2,1% 11,6%
Riquesa 5. En I'escrit s’utilitza un ventall ampli i variat d’estructures,
S L 7% 6,9%
lingiiistica vocabulari i connectors, de forma adequada al context.

4. Les activitats realitzades per I’'alumnat se situen entre les 17,4% 14,4%

puntuades amb 5 i 3 punts.

3. En I'escrit s’utilitza un ventall poc ampli d’estructures,

o) o)
vocabulari i connectors, encara que ho fa adequadament. 32,3% 25,4%
2. Les activitats realitzades per I’'alumnat se situen entre les
. P 30,7% 07,5%
puntuades amb 3 i 1 punts.
1. En I'escrit es repeteixen estructures i hi ha un vocabulari
pobre; gairebé sense connectors. Es fa un Us no adequat 10,5% 14,1%
del lexic.
L rit n f 5 ésm rt per ser luat.
O’ eS.C.I o.es a o béés assa.c’u per ser avalua 2.1% 11.8%
L'escrit ja tenia 0 punts de valoracié global.
Correccio 5. La sintaxi, la morfologia, I'ortografia i la puntuacié sén
T L 4,3% 4,3%
lingliistica correctes o gairebé correctes.
4. Les activitats realitzades per I’alumnat se situen entre les
. P 13,1% 10,4%
puntuades amb 5 i 3 punts.
3. La sintaxi, la morfologia, I'ortografia i la puntuacié sén
riolog g P 05,5% 20,1%
prou correctes perd amb errors.
2. Les activitats realitzades per I'alumnat se situen entre
ades p 34,4% 07,8%
les puntuades amb 3 i 1 punts.
1. Hi ha una gran gamma d’errors de tot tipus (sintactics
& unagran gamme Lot tipus ( ! 20,7% 25,6%
morfologics, ortografics i de puntuacio).
0. L'escrit no es fa o bé és massa curt per ser avaluat.
P 2.1% 11,8%

L’escrit tenia ja O punts de valoracio global.
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La taula 39 mostra els resultats globals obtinguts per I"alumnat en expressio oral, el percentatge d’alumnat que ha
aconseguit cadascuna de les puntuacions (de 0 a 5 punts en cadascun dels aspectes puntuats i els criteris de valo-
racio de I'expressio oral. Els resultats del 2004 han millorat lleugerament respecte als del 2000. Com es pot veure,
més d’un 65% de 'alumnat (any 2000) i més d’un 75% (any 2004) fa un discurs coherent i t& una pronunciacié ente-
nedora (puntuacions entre 3 i 5). L'alumnat té més dificultats a I'hora d’utilitzar estructures sintactiques i elements
morfologics adequats i un vocabulari variat.

Taula 39. Resultats en expressié oral (2000-2004) (Produccié lliure)

Puntuacions mitjanes d’encerts

2000 2004
55,9% 59,1%
(n=471) (n=458)

Criteris de valoracié de I’expressio oral

Percentatge d’alumnat

Interaccio 5. Lalumne segueix perfectament la conversa amb
I'interlocutor i, si demana aclariments, ho fa de manera
natural. El seu discurs és coherent i apropiat en la situacio 21,9% 23,6%
comunicativa. Expressa les idees i opinions amb comoditat
i fluidesa.
4. Les activitats realitzades per I’alumnat se situen entre
ades p 22,1% 26%
les puntuades amb 5 i 3 punts.
3. Lalumne mostra alguna dificultat per comprendre
I'interlocutor i/o té dificultats a I’hora de demanar
nerioetior | red . ) \ 25,5% 27,1%
aclariments. En general, el seu discurs és coherent, perd no
del tot apropiat a la situacié comunicativa.
2. Les activitats realitzades per I’alumnat se situen entre les
. P 14,7% 13,8%
puntuades amb 3 i 1 punts.
1. Lalumne té dificultats a I’hora de seguir la conversa amb
I'interlocutor i també per demanar-li aclariments. El seu
discurs es limita a donar respostes breus a les intervencions 13,2% 9%
de l'interlocutor, sovint no apropiades en una situacié de
comunicacié. Expressa les idees i opinions amb molta dificultat.
0. El discurs és tan pobre que no es pot puntuar. 2,6% 0,7%
Pronunciacié 5. La pronuncia és entenedora. L'accent i I’entonacioé no
s’allunyen gaire de la norma, encara que hi ha una influéncia 11,9% 14,4%
clara de la llengua materna.
4. Les activitats realitzades per I'alumnat se situen entre les
. P 23,2% 31,9%
puntuades amb 5 i 3 punts.
3. Fa una pronunciacié entenedora, perd amb forta influencia
de la llengua materna. L'accent i 'entonacié requereixen algun 31,1% 30,1%
esforg de comprensio per part de I'interlocutor.
2. Les activitats realitzades per I’alumnat se situen entre les
ivi r.|z per I'alu itu r 21.1% 18.6%
puntuades amb 3 i 1 punts.
1. Es fa necessari un esfor¢ de comprensié considerable per
e o 11,7% 4,4%
part de I'interlocutor i aixd causa malentesos.
0. El discurs és tan pobre que no es pot puntuar. 1,1% 0,7%
Competéncia 5. 'alumne utilitza una gamma variada d’estructures
. s L - . . 7,4% 5,7%
gramatical sintactiques i d’elements morfologics, sense errors sistematics.
4. Les activitats realitzades per I’alumnat se situen entre les
! glizaces per fald '“ 17,9% 16,6%
puntuades amb 5 i 3 punts.
3. alumne utilitza una gamma variada d’estructures
9 22,8% 26,2%

sintactiques i d’elements morfologics amb diversitat d’errors.
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Puntuacions mitjanes d’encerts

2000 2004
55,9% 59,1%
(n=471) (n=458)
2. Les activitats reghtzades per I'alumnat se situen entre les 06.8% 30.1%
puntuades amb 3 i 1 punts.
j . U'[I|I'[Z\a gna gamma variada d’estructures sintactiques 21.9% 19.29%
i morfologiques amb molts errors.
0. El discurs és tan pobre que no es pot puntuar. 3,2% 2,2%
Vocabulari 5. El vocabulari és variat i apropiat, cosa que permet a
i cohesioé I'alumne expressar-se sense dificultats encara que la cohesio 7,7% 10%
és només moderada.
4. L ivi li I'al ituen entre |
es activitats reg itzades per I'alumnat se situen entre les 16.6% 13.5%
puntuades amb 5 i 3 punts.
3. En general, és variat i apropiat i permet a I’'alumne
- ificultat - ident li
expressar-se sen’se dificu la slgncara que’ és evide qug i 1.3% 04,5%
falten paraules. L'alumne té dificultats a I’hora de cohesionar
el discurs.
. ivi litzad Ial t it tre |
2. Les activitats re§| zades per I'alumnat se situen entre les 57.9% 29.9%
puntuades amb 3 i 1 punts.
1. El vocabulari és tan reduit que I'alumne no pot expressar
I'opinié més enlla del que podia fer amb frases curtes i sense 24,5% 21,2%
cohesionar.
0. El discurs és tan pobre que no es pot puntuar. 2,8% 0,9%

En general, tot i que hi ha increments i disminucions de percentatges entre els dos anys d’avaluacid, només s’esta-
bleixen diferéncies significatives en les habilitats de comprensié oral, comprensi¢ escrita i expressio escrita. En com-
prensio i expressio escrites els resultats de I'any 2000 sén més alts i en comprensio oral sén més alts els del 2004.
En competencia gramatical i expressio oral les diferencies de resultats no son estadisticament significatives. Tot i que
el resultat en expressié oral no és estadisticament significatiu, atesa la dimensié reduida de la submostra, I"'augment
de percentatge d’encerts en I'avaluacié del 2004 posa de manifest una tendéencia de millora.

Diversos aspectes poden haver incidit en la millora dels resultats en comprensio6 oral; un, és la possibilitat de realitzar
desdoblaments aquests darrers anys, I'altre, és el fet que, des del curs 2002-2003, una part de la prova de les
PAU consisteix a respondre preguntes relacionades amb un text oral i, finalment, la presencia de programes com
I’'ORATOR, impulsat pel Departament d’Educacié amb I'objectiu de promoure activitats, al centre i fora del centre,
per a la millora de la competencia linguistica a nivell oral. Probablement, ara el professorat dedica més temps que
abans a aquest tipus d’activitats. Els questionaris de context, tant de I'alumnat com del professorat, corroboren
aquesta tendéncia ja que constaten un augment considerable de I'Us de mitjans auditius i multimedia.

3. Analisi dels resultats dels items

S’analitzen els items de comprensio oral, comprensié escrita i competencia gramatical. No es comenten els items de
les habilitats d’expressié oral i d’expressid escrita perque s’avaluen amb prova oberta.

3.1. Comprensié oral

L’alumnat en aquesta part de la prova escolta dues vegades tres textos orals enregistrats en video i respon en un full
de respostes. La prova és la seglient:
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Gereraltat de Catalunya
Cepariamant d'Enssmyament )
D Comprensid oral * Document 3

FAVALLIMCIO

AVALUACIO DE L'ANGLES AL BATXILLERAT

Text 1. Interview with Dr. Brothers

Listen to an interview with Dr. Joyce Brothers, a family therapist, twice. Choose the best
answer and mark it on your answer sheet whith a cross (X), as in the example.

Example, According to Dr. Brothers. .,
n) all pecple who live alone feel Lonely.
b} laneliness can e cared
) lomediness @5 nol always megative.

Example. [=]ufe]

1. Mowadays in Amerlea
a) there are more young people than obd people who feel lonely.
b old people sre usually disconnecied from society.
o 1 of young people suffer from loneliness.

2. O people who suffer from loneliness..,
a) usually ged il
B} are more likely to die when they are il
) often have cancer and heart problems.

3. When peaple are alome..,
ap ils wsually because Chey have no sUher oplion.
bl it's nearly always a negalive experience,
3 they can be wary creative and enjoy thelr time

4. Lonely peogphe. ..
a} are very good listeners.
b find it difficolt to talk abool their personal problems
chtalk a lot abont themselves

5. I vou are lonely you shouald..
a} go shopping where it's easy to talk to the shop-assistant.,
b1 keep Informed by watching TV
o ask yvour dector to recarmmend drog treatment.
6. tou shonld join a gym where. ..
a) most people are the same age as you,
b most people are obder than you are,
o obhser pesopee will lake an inlerest in voa.

PRAGIMA 1

EEETCET
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COMPREMSIO DRAL

Text 2. Killing for ivory

You are going to hear a report about the situation of elephants in Africa. Choose the best
answer, and mark it with a cross (X} on the answer sheet.

Foooa) This type of massacre ol clephanis happons regulary,
b} Michael has seen this type of massacre several Cimes in the last Geen years
) Michacl has pever seen the massacee of such a lrge number of elephants before,

B @l In 18RS a Irealy was ﬁiHllI'Il o prodect elephants
h] [n 159R5 Liongoe s fo Sigm a treaty Lo protect |'||'||h;|||I:~.'
il I 1R ninaty |'-:-u||1|‘i-:-h-:-l-|i;.;_|'|| Longo 0o sign a treaty o protect -'I|'||||i|||I:-:

9. @) It s sl legal to sell wory in small guantities i local markers,
b} Ivory s no longer exporbed to Europs or Japan
e Ivory s sl commonly sobd althoagh this s totally prohibited,

Text 3. News

You are going to watch three short news items. Choose the 6 statements that are true
and mark them with a cross (X), as in the example.

MEWS ITEM 1: ADOPTIONS IN CHINA
Euample- Mozt af the hahios z|l|||||1|'|| froin Ching have besan Eirls

Example X

10, Sarah was bl in an orphanage by her real parenis

1. American adopt more babies of Chinese origin Dhan of any other nationality.

12, 10 is easier for 2 single American woman L adopt 2 baby in Ching Cham in Ammerica,
13, Almost all Chinese babies have health profdems when Chiey are adopted,

MEWS ITEM 2: A PLANE CRASH

14. The accldent was probably caused by an engine Taihore,
15. Experts think the weather may have cansad the accident.
16. Police have now managed to kdentily all the hodies,

17, Only 8 peogle survived the crash,

MEWS ITEM 3: MISSING GIRLS

18, The two girls have heen missing since Saturday,

19, The school hegdieacher told Che givks not te e afraid of coming back home
20, Th ]ufll-:'r halieve that the J{Ir'lﬂ are e thel hioimes

21. They suspect that the girls are being helped by someane,

22, The girls todd their friends why they wanted to mn away

FAGINA 2
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Percentatge d’alumnat que contesta cadascuna de les opcions:
’opcid correcta és la marcada amb un *

e [tem 1. Nowadays in America...

2004 2000
a) *there are more young people than old people who feel lonely 53,9% 53,1%
b) old people are usually disconnected from society 9,6% 6,4%
c) ten percent of young people suffer from loneliness 36,5% 40,5%

L’entrevistadora diu: | was surprised to read that more young people suffer from loneliness than older Americans. That’s
true?

La persona entrevistada contesta: It is true.

¢ [tem 2. Old people who suffer from loneliness...

2004 2000
a) usually get ill 9,5% 9,4%
b) *are more likely to die when they are ill 43,5% 36,5%
c) often have cancer and heart problems 47,1% 54,0%

La persona entrevistada diu: ...if you have other kinds of problems such as a heart disease, or a stroke or cancer or
respiratory illnesses, in a 9-year period, the mortality rate is double if you are a lonely person.

e item 3. When people are alone...

2004 2000
a) it’s usually because they have no other option 13,5% 13,1%
b) it’s nearly always a negative experience 23,9% 20,7%
c) *they can be very creative and enjoy their time 62,7% 66,2%

L’entrevistadora diu: one way you can overcome loneliness is experience and enjoy solitude.

La persona entrevistada diu: you are your most creative when you are alone, because you choose to be alone (...) if
you choose solitude you can be far more creative...

e item 4. Lonely people...

2004 2000
a) are very good listeners 8,6% 7,1%
b) find it difficult to talk about their personal problems 32,3% 33,3%
c) *talk a lot about themselves 59,0% 59,6%

La persona entrevistada diu: ...we find that (lonely people)... talk more about themselves and less about the person
they are dealing with.

e [tem 5. If you are lonely you should...

2004 2000
a) *go shopping where it’s easy to talk to the shop-assistant 54,3% 48,5%
b) keep informed by watching TV 37,6% 44.7%
c) ask your doctor to recommend drug tratment 8,0% 6,8%
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L'entrevistadora diu: shop at speciality stores, ...how can that help overcome loneliness?
La persona entrevistada diu: ...if you just pick up a pre-packaged meat at a supermarket you’re not going to have
much discussion but If you go to the butcher you have a whole discussion made up. They like to chat because they

want the customers to feel warm and talk.

L'alumnat disposa de I’'ajut complementari que suposa tenir sobreimpres a la pantalla la frase shop at speciality stores
com a una de les coses que cal fer per evitar sentir-se sol.

e item 6. You should join a gym where...

2004 2000
a) most people are the same age as you 27,8% 29,5%
b) most people are older than you are 23,5% 26,8%
c) *other people will take an take interest in you 48,6% 43,7%

La persona entrevistada diu: if you are the only older person in an exercise class they sort of pet you a little bit, you
know, they take care of you...

Text 2. L'alumnat respon tres items, triant I'opcid correcta d’entre tres alternatives disponibles. L’audicié d’aquest
text oral t& una durada de 3 minuts. Es de tipus narratiu-expositiu i tracta el tema Els elefants en perill d’extin-
cio. Es va enregistrar d’un programa documental de televisioé.

e item 7. Killing for ivory

2004 2000
a) this type of massacre of elephants happens regularly 7,5% 6,8%
b) Michael has seen this type of massacre several times in the last fifteen years 31,8% 32,3%
c) *Michael has never seen the massacre of such a large number of elephants before 60,7% 60,9%

El narrador diu: ...he’s spent fifteen years in central Africa but says he’s never seen anything like this.

e item 8. Killing for ivory

2004 2000
a) in 1989 a treaty was signed to protect elephants 39,4% 37,5%
b) in 1989 Congo refused to sign a treaty to protect elephants 22,8% 17,6%
c) *in 1989 ninety countries obliged Congo to sign a treaty to protect elephants 37,9% 45,0%

El narrador diu: ...widespread poaching was supposed to have ended in 1989 when the Congo and 99 other coun-
ties signed a treaty banning the purchase or sale of ivory...

e [tem 9. Killing for ivory

2004 2000
a) it is still legal to sell ivory in small quantities in local markets 39,8% 41,7%
b) ivory is no longer exported to Europe or Japan 19,0% 20,5%
c) *ivory is still commonly sold although this is totally prohibited 41,3% 37,8%

El narrador diu: ...but now, in spite of the ban, ivory is once again being quietly sold. In the capital of Brazzaville we
found ivory statues and jewelry for sale on the open market.
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Text 3. L'alumnat respon sis items, seleccionant sis afirmacions vertaderes d’entre tretze, corresponents a tres
noticies breus. Les audicions tenen les durades seglents: 2 minuts i 25 segons, 1 minut i 1 minut i 45 segons.

¢ jtems 10-13. Adoptions in China

2004 2000
10. Sarah was left in an orphanage by her real parents 22,5% 24,3%
11. *American adopt more babies of Chinese origin than of any other nationality 75,4% 74,6%
12. *it is easier for a single American woman to adopt a baby in China than in America 57,8% 66,1%
13. almost all Chinese babies have health problems when they are adopted 21,0% 18,8%

(11) La narradora diu: Americans now adopt more children from China than any foreign country, more than 3.500 so
far this year, more than 10.000 since 1989.

(12) La narradora diu: Why China? Partly because authorities there will consider prospective parents most US agen-
cies reject. Adopting in this country can be extraordinarily difficult particularly, if you are a single woman and particu-

larly, if you are an older single woman.

e jtems 14-17. A plane crash

2004 2000
14. *the accident was probably caused by an engine failure 50,3% 51,3%
15. experts think the weather may have caused the accident 34,9% 38,6%
16. police have now managed to identify all the bodies 69,7% 65,6%
17. only seven people survived the crash 19,8% 25,4%

(14) El narrador diu: investigators believe an engine failure may’ve been to blame for last night aircrash in Northern
italy...

...investigators say their enquiries are now centring upon the engines.

* items 18-22. Missing girls

2004 2000
18. the two girls have been missing since Saturday 22,0% 23,9%
19. *the school headteacher told the girls not to be afraid of coming back home 61,7% 68,1%
20. *the police believe that the girls are near their homes 59,6% 64,3%
21. *they suspect that the girls are being helped by someone 37,9% 39,2%
22, the girls told their friends why they wanted to run away 27,2% 34,5%

(19) La directora de I'escola diu: ...so if you’re feeling a bit anxious, a bit worried, a bit frightened that you’re going to
get told off about this situation please dont harbour those worries, come to us, come home, go to a responsible adult.
We’re just desperate to see you again.

(20) La narradora diu: Police (...) believe that 10 year old Natacha Jones and 9 year old Louise Dixon are still together
and not far from home.

(21) La narradora diu: The mounting concern is over just who might be offering them shelter and why...

El policia diu: ...it would appear they’ve got someone to stay at night, they’ve not been out in the rain, or it wouldn’t
appear so.
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Comentaris generals

Els percentatges de respostes correctes del 2000 i del 2004 sén molt similars, amb una lleugera millora el 2004. En
analitzar les respostes de I'alumnat als items de comprensid oral s’observa que, sovint, hi ha comprensio literal de
paraules o grups de paraules, perd I'alumnat no entén completament el text oral i, per tant, selecciona opcions de
resposta a les quals figuren les paraules o grups de paraules que escolta en el text oral. La comprensio literal és bo-
na perd quan s’ha d’inferir el significat, el percentatge d’alumnat que escull la resposta correcta disminueix.

3.2. Comprensié escrita

L'alumnat llegeix tres textos de diferent longitud, tipologia i tematica i ha de completar-los seleccionant preguntes,
frases i titols.
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FAGINA 2

COMPRENSIO ESCRITA

Text 1

Read the interview and match the answers with the corresponding questions, as in the

example.

My Sporting Passion

CYCLING with Jefl Banks, Fashion designear

—Example—?

My dad was & national champion in the
thirties and bought me my first racing bike when
[ was 11, | never actually saw him race becainss
he stoppsed when he was 25, bot | inherited all
his thins of medals and he was very keen on me
comlinuing Uhe Lradilion.

=T=7

Weg, ab alout that time, From the gge of 11
I'd train three times g wesk and do elrewil
training onee n weok. Racing eyeling wasn'l on
the sebonl eurriculom bt varicns kkls were ino
iL amud 1 staried in schoolboy races al Cryslal

aliwpee @nd Hlerme HHRIL oo can't race until
you're I, s0 we'd go to track races,

—_—2=1

The Kentish Wheelers Novices, which [ did al
16, My Father desporately wanted me to o win, buf
| came seventh oot of 1200 1 felt so bad abont it

—3—7

Mo, [ loved the exercise. 1t's a very arduous
sport and requires a lot of discipline, Yo can’
piack in a 110-mile race after 60 miles becanse
Wi foel like death, 1 also ke hzn‘irlg the right
kit It's quite a glamorous sport and when 1
racedd], peaple used toowear chilfon scarves
roundd their necks and theow them to giels while
thew were racing, Mow | ke it becpose iU takes
my mind of T any problems. Cecling 18 a bit Hke
lifix - @ it of downbill, & Bt of fat and thea the
chalklenge of a hill,
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COMPREMNSIO ESCRITA

—4—T7

I don’t remenber, Boe [ didn’t win any of
theam, | was competitive, boat | wasnt good
enoigh.

—=5=T

(O course. 1 felt a bit disapspointed, but for
nee exvcling is more aboul your own perfommance:
tham beating cther cyelisis, Inomy day, it was
quite something (o race 25 miles in ander an
hoar. My best was one hour and four minuies,
anid mob Being able b break that elosive barrier
annoyesd e a great deal, partleularly as a lot of
thee racing [ did was time Crials.

When did vou stop racing?

When [ was about 21 1 had an accident and
Loat my helly for i IE happened at the end of
Lhe senson and [ never gol back inbo fraining.

Interview: Emily Hohler.

[ Tae Sipvpdoy Tedegrapd, August, 138h 155

Example E

B Howe diad g slaert?

b. Was your father the makn reason for you conbinuing with the sport?
€. Was that when you took up cyeling seriously?

d.  Did that upset yon?

e. Have yvou always belonged to a cluh?

f.  Whal was vour first proper competition?

g. Why did yvou lake up cyeling again?

h. Whal race would you bse most proad o lake parl in?

L How many reces have vou eommpseled in?

3. Do wou wear any special clothing when yow go eveling?

[ oncu aphane 3

PRGING &
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FAGINA &

COMPRENSIY ESCRITA

Text 2

Read through the text and decide which sentences come from the text and where they

should go, as in the example.

How to become a freelance writer,
by NICK DAWS

reclance writing can he creative,

fulfillimg ancd & Il of fumn, wilh

exellent momey Lo he made as
will, —Example—. Mo spsecial qpualificn-
Lioms ar experienes are peauired.

The market for writers 15 Nge, G
Many of the stories and articles thal
Lhey publizh are supplied by freelances
Then thers are hooks, threatre, films,
TV, radi,..

Wilh such demand, there's always
risme for new wrilers. Bul, as M E_H,
Metealfe, principal of Britain's leading
wriling sechaoiel “The Writers Buoresn”
explains, “If yon want to enjoy the
rewards of seeing your work puhlished,
o Lhing, vou muest have is proper trai-
ing."

—F— The TAC I weosed esomarses 15 wril -

ten by professional writers and has
berernn aeeclaimaed by expeeris.

Slwlents receive gne-lo-one. goidanc:
Erome Talors, all working wrilers
Lhemselves, Froam The starl They are
shown how Lo produce saleable work.
“—B—" gays Mr. Metcalle, “We do
everything In our power to help stu-
dents becoms published writers.”

You can try out this course Tree Tor [if-
Leen davs at home. —9=— il vou haven't
earmed your taition fees from published
writing within one month of completing
Lhe course, vour money will e refun-
fded in full,

S, wonld you like (o be a writer? Why
med start now by returning the coupon
Bedow or ringing our free enguicy line?
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COMPREMSIO ESCRITA

FREE CALL DBO0 26F3IET » 24 HOURS

Why Mot Be & Writer?
Details free, Mo abligation, Send the caupon,

[ T T

The Writers Bureau
Freepaost AD3186, Manchester M1 BDD

Aceredited by The Open & Distance Learning Cualicy Oouincil

{t Miek Duws, The Daily Telegraph, August, 31s0 |596)

Example E

Hitwet s wore, gargones cow hecoime o widler

The Writers Burean runs a comprehensive eorrespondenos course o«
ol Tietion amd non-Netion writing,

Al the Burean our philoscphy s quite simple.

CVETINE overy aspecl

However, wie offer yoo expert tubors, personal guidanes and help G sell your writing.

In Britaln alone there are around 1000 dally, Sunday and weekly papers, and more than

A 000 magazines.

In sddition, the Burean offers a remarkable money-back guaranioe,

That's wll_l,- this conrse will Bive you a flying start, even i you are an absohane Beginner

[ oncu s rhais 3

PRGING &
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PAGINA &

COMPRENSIO ESCRITA

Text 3. News Items

Read these news items and match them with the corresponding headlines, as in the
example. There are more headlines than news items.

Example

Rail services in Kent were severely

disrapted after a freight train came off the
rails and smashed into a station platform at
Staplehwrst. The train was travelling towards
the International station at Ashford. Eurostar
services had fo be diverted, cansing delays.

(The Observer, 15 Sept 96)

A nurse left a message on George Tymms's
answering machine while he was at work
telling him his mother had died.

Then the hospital rang saying he should igno-
re the message when he got home. Another
patient had been mistaken for Mary Tymms,
74. Ware house supervisor George, 39, from
Liverpool, said yesterday: “I can’t believe
they would leave a massage on an answering
machine to say someone had died. It's a dis-
grace,”

(The Daily Express, 21 August 9)

"

A car bomb exploded ouiside a Hell’s Angels
clubhouse in the Danish seaside town of Roskilde,
causing extensive

damages bul po injurics in the lniest blow in a
Nordie war between rival motoreyele gangs.

(U'SA Today, 13 Sept. 9%6)
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COMPREMSIS ESCRITA

12

A milkman who drove his float through the win-
dow of a restaurant on his morning round with
almost double the alcohol limit in his blood was
fined 400 pounds and banned for 18 months,
Raymond Taylor, 44, admitted the offence and
told magistrates al Clerkenwell, north London, he
had been drinking a lot of beer the night before,

(The Daily Telegraph, 31 August 96)

13

Haorrified passers-by watched as a 17-year-old
girl was kicked, punched and dragged into the
sea as a man tried to drown her in Worthing,
West Sussex, shortly after 1.30am on Saturday.
A helicopter was drafted in and, using heat-
seeking equipment, scoured the beach and the
surrounding area for any sign of the attacker,

& 22-vaar-ald man found further along the beach
was arrested,

Independent on Sunday, 15 Sept. 96)

Headlines

Example IE'

a. Furostor .I'Jl'l'-'.'.-..urr.'

Maritime Argurmeent
Anonymons Message

Ton many Pints

Telephone Shock

Teenager attacked on beach
Hiker War

Baach Death Man Accused

Fe mran@

PRGINA T
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Text 1. L'alumnat ha de triar les cinc respostes correctes (preguntes d’una entrevista) d’entre nou opcions. La
tasca consisteix a seleccionar les preguntes formulades a partir de les respostes del text, seguint el fil narratiu i
utilitzant punts de referéncia linglistics i textuals per tal de completar una entrevista periodistica.

e jtem 1. My sporting passion

2004 2000
b. was your father the main reason for you continuing with the sport? 10,1% 7,9%
c. *was that when you took up cycling seriously? 52,3% 57,5%
d. did that upset you? 5,8% 3,8%
e. have you always belonged to a club? 20,0% 18,0%
f. what was your first proper competition? 3,7% 2,8%
g. why did you take up cycling again? 3,2% 1,9%
h. what race would you be most proud to take part in? 2,0% 1,3%
i. how many races have you competed in? 1,8% 1,1%
j. do you wear any special clothing when you go cycling? 2,0%
e jtem 2. My sporting passion

2004 2000
b. was your father the main reason for you continuing with the sport? 12,3% 9,8%
c. was that when you took up cycling seriously? 3,6% 2,7%
d. did that upset you? 3,2% 2,4%
e. have you always belonged to a club? 5,7% 4,9%
f. *what was your first proper competition? 56,4% 60,4%
g. why did you take up cycling again? 1,8% 1,0%
h. what race would you be most proud to take part in? 15,1% 13,3%
i. how many races have you competed in? 1,5% 1,5%
j. do you wear any special clothing when you go cycling? 0,5%
e jtem 3. My sporting passion

2004 2000
b. *was your father the main reason for you continuing with the sport? 45,3% 46,5%
c. was that when you took up cycling seriously? 10,8% 7,0%
d. did that upset you? 27,6% 20,7%
e. have you always belonged to a club? 5,4% 3,4%
f. what was your first proper competition? 0,7% 1,2%
g. why did you take up cycling again? 4,5% 4,0%
h. what race would you be most proud to take part in? 2,3% 2,1%
i. how many races have you competed in? 2,7% 0,6%
j. do you wear any special clothing when you go cycling? 10,1%
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* item 4. My sporting passion

2004 2000
b. was your father the main reason for you continuing with the sport? 1,0% 0,5%
c. was that when you took up cycling seriously? 2,5% 2,4%
d. did that upset you? 2,6% 1,7%
e. have you always belonged to a club? 1,2% 1,1%
f. what was your first proper competition? 12,0% 10,0%
g. why did you take up cycling again? 2,7% 1,0%
h. what race would you be most proud to take part in? 9,1% 6,0%
i. *how many races have you competed in? 68,7% 73,4%
j. do you wear any special clothing when you go cycling? 1,0%
e item 5. My sporting passion

2004 2000
b. was your father the main reason for you continuing with the sport? 6,1% 5,4%
c. was that when you took up cycling seriously? 11,6% 8,1%
d. *did that upset you? 50,6% 51,3%
e. have you always belonged to a club? 7,5% 7,3%
f. what was your first proper competition? 2,9% 1,2%
g. why did you take up cycling again? 8,1% 5,8%
h. what race would you be most proud to take part in? 8,0% 5,7%
i. how many races have you competed in? 4,7% 3,3%
j. do you wear any special clothing when you go cycling? 6,3%

Text 2. L'alumnat respon quatre items, triant les respostes correctes d'entre sis opcions per a tots quatre items.
La tasca consisteix a completar un text seleccionant frases, seguint el fil narratiu i utilitzant punts de referéncia
lingUistics i textuals.

Possibles respostes del text 2:

b. the Writers Bureau runs a comprehensive correspondence course covering every aspect of fiction and non-fiction
writing

c. at the Bureau our philosophy is quite simple

d. however, we offer you expert tutors, personal guidance and help to sell your writing

e. in Britain alone there are around 1.000 daily, Sunday and weekly papers, and more than 8.000 magazines

f. in addition, the Bureau offers a remarkable money back guarantee

g. that’s why this course will give you a flying start, even if you are an absolute beginner

e jtem 6. How to become a freelance writer

2004 2000 2004 2000 2004 2000
b) 18,7% 17,1% c) 6,7% 6,5% d) 11,3% 9,2%
e)*50,8%  51,4% f) 3,7% 3,1% g) 83% 7,7%
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e jtem 7. How to become a freelance writer

2004 2000 2004 2000 2004 2000
b)*355%  37,5% c) 8,9% 7.7% d) 13,7%  12,0%
e) 238% 21,3% f) 5,9% 5,2% g) 11,5%  10,6%

e jtem 8. How to become a freelance writer

2004 2000 2004 2000 2004 2000
b) 7.8%  62% c)*30,9%  351% d) 26,5%  26,1%
e) 52%  4,7% f) 4,5% 3,9% g) 22,9%  19,5%

¢ jtem 9. How to become a freelance writer

2004 2000 2004 2000 2004 2000
b) 6,2% 4,7% c) 9,8% 9,7% d) 11,0% 10,0%
e) 2,8% 2,1% f)* 57,3% 56,4% g) 12,5% 11,2%

Text 3. L'alumnat respon quatre items, triant les respostes correctes d'entre set opcions de resposta per a tots
quatre items. La tasca consisteix a trobar el titol de quatre articles a partir de la comprensié global i especifica
del text.

¢ jtem 10. News Items

2004 2000
b. Maritime Argument 1,4% 1,5%
c. Anonymous Message 55,0% 51,3%
d. Too many Pints 2,3% 1,1%
e. *Telephone Shock 38,0% 41,4%
f. Teenager attacked on beach 0,3% 0,5%
g. Biker War 0,8% 0,7%
h. Beach Death Man Accused 1,8% 1,1%
e item 11. News Items

2004 2000
b. Maritime Argument 4,3% 3,9%
c. Anonymous Message 3,6% 3,4%
d. Too many Pints 3,7% 3,5%
e. Telephone Shock 2,6% 2,0%
f. Teenager attacked on beach 2,9% 2,2%
d. *Biker War 81,0% 80,3%
h. Beach Death Man Accused 1,6% 1,3%
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e jtem 12. News Items

2004 2000
b. Maritime Argument 21,3% 18,4%
c. Anonymous Message 2,8% 2,1%
d. *Too many Pints 59,7% 61,9%
e. Telephone Shock 3,1% 1,8%
f. Teenager attacked on beach 1,7% 1,6%
g. Biker War 4,0% 4,0%
h. Beach Death Man Accused 7,0% 5,4%
e item 13. News Items

2004 2000
b. Maritime Argument 3,7% 5,4%
c. Anonymous Message 0,8% 0,4%
d. Too many Pints 1,0% 0,6%
e. Telephone Shock 0,7% 0,6%
f. *Teenager attacked on beach 66,2% 61,9%
g. Biker War 0,5% 0,4%
h. Beach Death Man Accused 26,8% 27,4%

e Comentaris generals

Els percentatges de respostes correctes del 2000 i del 2004 s6n molt similars encara que els del 2004 sén lleugera-
ment inferiors. Més d’un 50% d’alumnat d’ambdues avaluacions escullen de manera correcta els items 1, 2, 3, 4, 5,
6, 9, 11113 mentre que els items 7, 8 i 10 presenten més dificultats.

De manera similar al que s’observa en I'analitzar els items de comprensié oral, les respostes dels items de compren-
sio escrita fan pensar que, part de I'alumnat, entén paraules soltes, grups de paraules i la informacié explicita dels
textos pero té dificultats a I’lhora de seguir el fil narratiu d’un text o inferir-ne informacié. Aleshores, escull respostes
en funcid d’aquesta comprensio parcial i, sovint, tria aquelles respostes en les quals figuren les mateixes paraules del
text o paraules relacionades.

3.3. Competéncia gramatical
En I'habilitat de competencia gramatical es demana a I'alumnat que ompli quinze buits d'un text de 400 paraules, se-

leccionant la paraula correcta d'entre quatre opcions per a cada mot. El text és de tipus argumentatiu i pertany a un
article d'una revista sobre una experiencia escolar.
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PAGING 2

COMPETENCIA GRAMATICAL

Read this text and mark the best answer with a cross (x), as in the example.

Example a) from b) on e} a d) in Exarnple: [2/[0][c]%X]

An independent life that makes mother proud

oty P o, 24, froan ||-.'-'l.'Ir'r'r'.l'-'lI Sl £5 SEaclarey Pl Lol S —E:qmpl.—
Awsterrloei

[ had a passlon for Amsterdam long before | came. [had met a lot of Amaterdamomers and heard
A0 mary stores about —1—.

While ] was ot the Liniversily of Padoa | fouand out aboul Ansterndam's exchange progeamme, Che
Ermsmius Scholarship. 1 had been at Padun s=2=——when [ finally won o scholarship s=Z=— (o cone
hiere for my thivd, Mow [ feel like finishing oy studies beoe,

I study political schence, with a speciallzation in intermational relations. The first year s a more
general cowrse, but —84— you specialize. International relations includes intermational history
and law, but also covers the big infermational organisations and instinetions.

I oo plweays been fascinated by all things intemmational. 1 like to fravel and neset nes people,
and to learn more about =—S=— cultures and histories. Boveroto, —&=— Loke Garda, is —F—
small town -4L,HE people. [t's nice, amd colturally awarse, but there's not muach for younger
people,

My mother wanied —8=— in [taly to finish my degree, but Twas ready (o travel. Litde by linde, she
has understond that it is important for me to live my own life aned make my own mistakes.

She has accepted that and now is very proud —8— me.

The figst time T came (o Amsterdam was by teain. My fiest glimpse of the city was of the hig square
=—10= the station. It was covered by all sorts of different people, T loved itimmediately.
Thousands of different people here seem able to live together, And [ love the architecture and the
Canmals,

The Itallara and the Dutch are very different. The Dwteh are very warm, —11— they are
northern Ewropeans. In lkaly, in the north, we are lass open. Yoo can talk with the Duteh about
anything.

Sex, homosexuality and Adds are all koo topics in taly, [n school a subject like sex education
im0t alboweed, | don't like the fact that fhe Choarch conddemns things like contraception,

—12—, the Dutch have thelr faults too, They think a Lot about money. My relationship 0o money
is that | like spending too mnch.

At college, the relationship between professors and stuwdents is so different from [talian
universities In lkaky, the professons aee like deities and stodents seem to worship them. Here they
treat you with respect, and appreciate your contribution. During elass discussions they are
interasted =13 = your opinions and are not there to counsel you but to listen and guicde. In Italy
I mever had a discussion with a professor. —=14— is only about repeating what they have said.
Perhaps T'm oo hard on [talians but T think we all =15=— improve if we really want a united
Europe,

The Eweoporen Mogoedne, 28 Julv-3 Augost 1095
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COMPETENCIA

GRAMATICAL

e @ NN A W N

o T 1
T R T R

a) what wonderful was the city
&) &0 wondarul the city was

a) lor lwo years

a) so

a) afterwards
a) anothear
a) closs

a) such

a) | stayed
ajal

. &) batwean
. a) however
. &) Although
. &jan

. &) Learn

. oa) must

b) since two years

brp & thiat

b after which
b} oiher

b} mear

b} so

b) that | stay
b) to

b ity

) although
b} Moreover
b} about

b} For lzam
b) ought

b how wonderiul was the city
d) how wondedul the city was

€) Wo yoars ago

O N ordier
C) alter then
) others

) naxl

) swch &
) I'd slay
&) for

) behind of
) despite
c) Besides
c) at

¢} Learning
&) have

d) duwing two years
) tor

o) after all

d) the athers

d) in front

) =n much &

d) ma 1o stay

d) with

d) opposite

d) because of

d) O the other hand
dj in

d) To learn

) waulkd

PRGING §

54 Consell Superior d’Avaluacioé del Sistema Educatiu




Percentatge d’alumnat que contesta cadascuna de les opcions:

L’opcié correcta és la marcada amb un *

2004 2000

1. a) what wonderful was the city 13,4% 13,8%
b) how wonderful was the city 40,3% 37,5%

c) so wonderful the city was 6,7% 5,4%

d) *how wonderful the city was 39,6% 43,3%

2. a) *for two years 55,5% 58,7%
b) since two years 11,5% 8,9%

c) two years ago 14,1% 12,7%

d) during two years 18,9% 19,7%

3. a)so 8,3% 9,4%
b) so that 9,8% 10,8%

c) *in order 62,8% 58,7%

d) for 19,1% 21,1%

4. a) *afterwards 36,2% 42,4%
b) after which 12,9% 14,1%

c) after then 33,8% 28,2%

d) after all 17% 15,3%

5. a) another 10,6% 11,5%
b) *other 47,8% 47,3%

c) others 30,6% 33,4%

d) the others 11,1% 7,9%

6. a) close 8,2% 5,7%
b) *near 73,6% 79,2%

c) next 8,3% 7,9%

d) in front 9,9% 7,1%

7. a)such 11,6% 12,3%
b) so 13,4% 17,8%

c) *such a 61,7% 58,6%

d) so much a 13,3% 11,3%

8. a) | stayed 17,1% 20,5%
b) that | stay 24,6% 25,4%
c) I'd stay 11,3% 11,5%
d) *me to stay 47% 42,6%
9. a) *of 34,3% 34,7%
b) to 15,3% 14,8%
c) for 23% 24,5%

d) with 27,5% 26%
10. a) between 19% 13%
b) into 31,5% 28,9%
c) behind of 33% 35,2%
d) *opposite 16,5% 22,9%
11. a) however 20% 18,6%
b) *although 38,5% 47,2%
c) despite 15,3% 15,3%
d) because of 26,2% 18,9%
12. a) although 27,9% 23,2%
b) moreover 20,5% 13,5%
c) besides 8,1% 10,1%
d) *on the other hand 43,4% 53,2%
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2004 2000

13. a)o 1% 11%
b) a bout 37,8% 37,6%
c) at 2,2% 2,7%
d) *in 49% 48,6%

14. a)learn 24,6% 23,9%
b) for learn 7,1% 8,1%
c) *learning 47,9% 44,9%
d) to learn 20,4% 23,1%

15. a) *must 57,9% 59,9%
b) ought 7,3% 7,9%
c) have 12,5% 9,8%
d) would 22,3% 22,4%

e Comentaris generals

Els percentatges de respostes correctes del 2000 i del 2004 sén molt similars i, a I'hora de valorar-los, cal tenir en
compte que el fet d’haver d’aplicar els coneixements gramaticals a un text que té un fil narratiu que s’ha d’entendre
complica la tasca. Altres estudis existents demostren que I'alumnat obté millors resultats quan du a terme exercicis
d’exercitacio linglistica o ha de respondre preguntes curtes que quan ha d’aplicar la gramatica en context.

Els items 2, 3, 6, 7 i 15 semblen haver estat relativament facils, atés que I'any 2000 han respost de manera correcta
entre un 58,6% i un 79,2% de I'alumnat i I'any 2004 entre un 55,5% i un 73,6%. Les respostes incorrectes és re-
parteixen entre la resta d’opcions i no son significatives.

Pel que fa als items 1, 4, 5, 8, 9, 11, 12, 13 i 14, hi ha aproximadament entre el 35% i el 50% d’alumnat que tria I'op-
ci6 correcta tot i que el percentatge d’alumnat que escull altres opcions és bastant elevat. El cas més significatiu és
I'item 1 que fa referéncia a I'ordre de les paraules en anglés, i que I'any 2004 hi ha practicament el mateix percen-
tatge d’alumnat que tria la resposta correcta d que la resposta incorrecta b.

L'item 10 és el que ha presentat més complicacions: I'opcid correcta d és la que escullen el menor nombre d’alum-
nes, la majoria dels quals es decanten per alguna de les altres tres opcions.

4. Resultats en relacié amb una prova de llengua anglesa de cicle elemental

Seguidament, es presenten les dades segUents:

e Nombre i percentatge d’alumnat que obté cadascuna de les puntuacions en cadascuna de les parts de la prova
(2000-2004).

e Percentatge d’alumnat que supera la puntuacié mitjana de cadascuna de les parts de la prova (2000-2004).
e Percentatge d’alumnat que supera la nota de tall necessaria per assolir el nivell elemental de les EOI (establerta en

la superacié del 65% de la puntuacié) de cadascuna de les parts de la prova. Aquesta dada mostra el percentatge
d’alumnat de segon de batxillerat que superaria cadascuna de les habilitats avaluades en funcié d’aquest criteri.
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4.1. Comprensié oral

La puntuacidé maxima de comprensid oral son 15 punts. L'any 2004 se situa la nota mitjana de comprensié oral en
8 punts, en funcié de la nota mitjana teodrica de la prova (7,5) i de la puntuacié mitjana obtinguda per I'alumnat (8,6).
La nota de tall se situa en 10 punts.

Taula 40. Nombre i percentatge d’alumnat que obté cadascuna
de les puntuacions al 2004

Punts obtinguts Nombre d’all{mnat % d’alumr]at
per Palumnat que obté 3 que obté 5
aquesta puntuacié aquesta puntuacio
0 0 0%
1 0 0%
2 0 0%
3 10 0,5%
4 23 1,2%
5 131 6,8%
6 135 7%
7 171 8,9%
. 474 24,6%
9 250 13%
. 385 20%
11 155 8%
12 167 8,7% Puntuacié mitjana
13 16 0,8% Teorica (50%) 7,5 punts
14 10 0,5% Obtinguda per I'alumnat (57,3%) 8,6 punts
15 0 0% Nota de tall (65%) 9,7 punts

Grafic 4. Percentatge d’alumnat que supera la prova de comprensié oral al 2004 (n=1.927)

En funcio
de la nota de tall

En funcio de la
puntuacioé mitjana

0% 20% 40% 60% 80%
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L’any 2000 la nota mitjana de comprensié oral se situa en 8 punts, en funcié de la nota mitjana tedrica de la prova
(7,5) i de la puntuacié obtinguda per I'alumnat (7,7).

Taula 41. Nombre i percentatge d’alumnat que obté cadascuna
de les puntuacions al 2000

Punts obtinguts Nombre d’alu’mnat % d’alumr]at
per Palumnat que obté L. que obté L
aquesta puntuacio aquesta puntuacié
0 19 0,9%
1 7 0,3%
2 11 0,5%
3 39 1,9%
4 I 3,8%
5 182 9,1%
6 264 12,3%
7 357 17,8%
. 315 15,5%
9 269 13,4%
225 11,2%
11 154 7,7%
12 74 3,7% Puntuacié mitjana
13 28 1,4% Teorica (50%) 7,5 punts
14 1 0% Obtinguda per I'alumnat (52%) 7,7 punts
15 0 0% Nota de tall (65%) 9,7 punts

Grafic 5. Percentatge d’alumnat que supera la prova de comprensié oral al 2000 (n=1.927)

En funcid
de la nota de tall

En funci¢ de la
puntuacio mitjana 53,1%

0% 20% 40% 60% 80%

Tal com es pot veure en els grafics 4 i 5, 'any 2004 un 75,6% de 'alumnat de segon de batxillerat supera la prova
d’habilitat de comprensié oral i un 38% superaria aquesta prova segons la nota de tall. L'any 2000 un 53,1% de
I"alumnat iguala o supera la nota mitjana i un 24% iguala o supera la nota de tall. L'any 2004 hi ha un 22,5% més
d’alumnat que supera la mitjana establerta i un 14% més d’alumnat que supera la nota de tall. Ates que la puntua-
cié mitjana d’ambdues avaluacions és la mateixa (8 punts), s’observa una millora important en aquesta habilitat.
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4.2. Competéncia gramatical

La puntuacié maxima de competencia gramatical son 15 punts. L'any 2004 se situa la nota mitjana de competéncia
gramatical en 7 punts, en funcié de la nota mitjana teorica de la prova (7,5) i de la puntuacié mitjana obtinguda per
I"alumnat (7,1). La nota de tall se situa en 10 punts.

Taula 42. Nombre i percentatge d’alumnat que obté cadascuna
de les puntuacions al 2004

Punts obtinguts Nombre d’alt!mnat % d’alumr]at
per 'alumnat que obté .. que obté L
aquesta puntuacio aquesta puntuacio
0 7 0,4%
1 39 2%
2 75 3,9%
3 138 7,2%
4 207 10,8%
5 226 11,8%
6 212 11,1%
. 199 10,4%
8 183 9,6%
9 160 8,4%
. 132 6,9%
11 116 6,1%
12 93 4,9% Puntuacié mitjana
13 59 3,1% Teorica (50%) 7,5 punts
14 46 2,4% Obtinguda per I'alumnat (47,2%) 7,1 punts
15 19 1% Nota de tall (65%) 9,7 punts

Grafic 6. Percentatge d’alumnat que supera la prova de competéncia gramatical al 2004 (n=1.911)

En funcio
de la nota de tall

En funcio de la
puntuacié mitjana

0% 20% 40% 60% 80%
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L'any 2000 se situa la nota mitjana de competéncia gramatical en 7 punts, en funcié de la nota mitjana teorica de la
prova (7,5) i de la puntuacié mitjana obtinguda per I'alumnat (7,3).

Taula 43. Nombre i percentatge d’alumnat que obté cadascuna
de les puntuacions al 2000

Punts obtinguts Nombre d’alu’mnat % d’alumr}at
per Yalumnat que obté L. que obté L
aquesta puntuacio aquesta puntuacio
0 10 0,5%
1 24 1,2%
2 65 3,2%
3 117 5,8%
4 202 10,1%
5 235 11,7%
6 217 10,8%
. 222 11,1%
8 211 10,5%
9 186 9,3%
. 148 7,4%
11 113 5,6%
12 102 5,1% Puntuacié mitjana
13 84 4,2% Teorica (50%) 7,5 punts
14 54 2,7% Obtinguda per I'alumnat (49,2%) 7,3 punts
15 14 0,7% Nota de tall (65%) 9,8 punts

Grafic 7. Percentatge d’alumnat que supera la prova de competéncia gramatical al 2000 (n=1.911)

En funcio
de la nota de tall

En funcié de la
puntuacié mitjana

0% 20% 40% 60% 80%

Tal com es pot veure en els grafics 6 i 7, 'any 2004 un 52,8% de 'alumnat de segon de batxillerat supera la prova
d’habilitat de competéncia gramatical i un 24,4% supera aquesta prova segons la nota de tall. L'any 2000 un 56,6%
de I'alumnat iguala o supera la nota mitjana i un 25,7% iguala o supera la nota de tall. L'any 2004 hi ha un 3,8%
menys d’alumnat que supera la mitjana establerta i un 1,3% menys d’alumnat que supera la nota de tall. Les diferen-

cies son, per tant, irrellevants.
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4.3. Comprensié escrita

La puntuacié maxima de comprensio escrita son 15 punts. L'any 2004 la nota mitjana de comprensié escrita se situa
en 8 punts, en funcid de la nota mitjana teorica de la prova (7,5) i de la puntuacié mitjana obtinguda per I'alumnat
(7,7). La nota de tall se situa en 10 punts.

Taula 44. Nombre i percentatge d’alumnat que obté cadascuna
de les puntuacions al 2004

Punts obtinguts
per Palumnat

Nombre d’alumnat

que obté

aquesta puntuacié

% d’alumnat
que obté
aquesta puntuacié

0 29 1,5%
1 41 2,1%
2 89 4,6%
3 177 9,1%
4 0 0%
5 191 9,9%
6 220 11,4%
7 216 11,2%
. 189 9,8%
9 206 10,6%
. 165 8,5%
11 0 0%
12 156 8,1% Puntuacié mitjana
13 116 6% Teorica (50%) 7,5 punts
14 90 4,7% Obtinguda per I'alumnat (51,4%) 7,7 punts
15 50 2,6% Nota de tall (65%) 9,7 punts

Grafic 8. Percentatge d’alumnat que supera la prova de comprensié escrita al 2004 (n=1.935)

En funcio
de la nota de tall

En funci¢ de la
puntuacié mitjana

0%

20%

40%

60% 80%
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L’any 2000 la nota mitjana de comprensiod escrita se situa en 8 punts, en funcié de la nota mitjana tedrica de la prova
(7,5) i de la puntuacié mitjana obtinguda per I’'alumnat (8,2).

Taula 45. Nombre i percentatge d’alumnat que obté cadascuna
de les puntuacions al 2000

Punts obtinguts Nombre d’alu’mnat % d’alumr}at
per Yalumnat que obté L. que obté L
aquesta puntuacio aquesta puntuacio
0 29 1,4%
1 29 1,4%
2 66 3,3%
3 123 6,1%
4 0 0%
5 195 9,7%
6 213 10,6%
7 185 9,2%
. 228 11,4%
9 237 11,8%
182 9,1%
11 0 0%
12 203 10,1% Puntuacié mitjana
13 146 7,3% Teorica (50%) 7,5 punts
14 106 5,3% Obtinguda per I'alumnat (55,6%) 8,2 punts
15 62 3,1% Nota de tall (65%) 9,7 punts

Grafic 9. Percentatge d’alumnat que supera la prova de comprensié escrita al 2000 (n=1.935)

En funcio
de la nota de tall

En funcio de la
puntuacié mitjana

0% 20% 40% 60% 80%

Tal com es pot veure en els grafics 8 i 9, 'any 2004 un 50,3% de I'alumnat de segon de batxillerat supera la pro-
va d’habilitat de comprensio escrita i un 29,9% supera aquesta prova segons la nota de tall. L'any 2000 un 58,1%
de I'alumnat iguala o supera la nota mitjana i un 34,9% iguala o supera la nota de tall. L'any 2004 hi ha un 7,8%
menys d’alumnat que supera la mitjana establerta i un 5% menys d’alumnat que supera la nota de tall.
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4.4. Expressio escrita

La puntuacié maxima d’expressié escrita sén 15 punts. L'any 2004 la nota mitjana de comprensid escrita se situa en
7 punts, en funcié de la nota mitjana teorica de la prova (7,5) i de la puntuacié mitjana obtinguda per I'alumnat (7).
La nota de tall se situa en 10 punts.

Taula 46. Nombre i percentatge d’alumnat que obté cadascuna
de les puntuacions al 2004

Punts obtinguts Nombre d’alt!mnat % d’alumr]at
per 'alumnat que obté .. que obté L
aquesta puntuacio aquesta puntuacio
0 220 11,5%
1 5 0,3%
2 1 0,1%
3 122 6,4%
4 154 8,1%
5 154 8,1%
6 181 9,5%
. 208 10,9%
8 183 9,6%
9 164 8,6%
. 144 7,5%
11 99 5,2%
12 93 4,9% Puntuacié mitjana
13 71 3,7% Teorica (50%) 7,5 punts
14 52 2,7% Obtinguda per I'alumnat (46,7 %) 7 punts
15 62 3,2% Nota de tall (65%) 9,7 punts

Grafic 10. Percentatge d’alumnat que supera la prova d’expressié escrita al 2004 (n=1.917)

En funcio
de la nota de tall

En funcioé de la
puntuacio mitjana

0% 20% 40% 60% 80%
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L’any 2000 la nota mitjana de comprensiod escrita se situa en 8 punts, en funcié de la nota mitjana tedrica de la prova
(7,5) i de la puntuacié mitjana obtinguda per I’'alumnat (7,9).

Taula 47. Nombre i percentatge d’alumnat que obté cadascuna
de les puntuacions al 2000

Punts obtinguts Nombre d’alu’mnat % d’alumr]at
per Palumnat que obté 5 que obté 5
aquesta puntuacié aquesta puntuacio
0 69 3,4%
1 0 0%
2 0 0%
3 127 6,3%
4 119 5,9%
5 125 6,2%
6 284 14,2%
7 199 9,9%
. 241 12,0%
9 206 10,3%
. 164 8,2%
11 122 6,1%
12 134 6,7% Puntuacié mitjana
13 92 4,6% Teorica (50%) 7,5 punts
14 51 2,5% Obtinguda per I'alumnat (63,9%) 7,9 punts
15 71 3,5% Nota de tall (65%) 9,7 punts

Grafic 11. Percentatge d’alumnat que supera la prova d’expressié escrita al 2000 (n=1.917)

En funcio
de la nota de tall

En funci¢ de la
puntuacié mitjana

0% 20% 40% 60% 80%

Tal com es pot veure en els grafics 10 i 11, 'any 2004 un 56,3% de I"'alumnat de segon de batxillerat supera la pro-
va d’habilitat d’expressié escrita i un 27,2% supera aquesta prova segons la nota de tall. L'any 2000 un 53,9% de
I"alumnat iguala o supera la nota mitjana i un 31,6% iguala o supera la nota de tall. Uany 2004 hi ha un 2,4% més
d’alumnat que supera la mitjana establerta i un 4,4% menys d’alumnat que supera la nota de tall. Cal tenir en comp-
te que la mitjana establerta en el 2004 és de 7 punts mentre que I’establerta en el 2000 és de 8 punts.
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4.5. Expressio oral

La puntuacié maxima d’expressio oral sén 20 punts. L’any 2004 la nota mitjana d’expressié oral se situa en 11 punts,
en funcié de la nota mitjana teodrica de la prova (10) i de la puntuacié mitjana obtinguda per I’'alumnat (11,8). La nota
de tall se situa en 13 punts.

Taula 48. Nombre i percentatge d’alumnat que obté cadascuna
de les puntuacions al 2004

Punts obtinguts Nombre d’altfmnat % d’alumr’iat
per 'alumnat que obté B que obté 5
aquesta puntuacié aquesta puntuacio
0 3 0,7%
1 0 0%
2 0 0%
3 3 0,7%
4 20 4,4%
5 15 3,3%
6 15 3,3%
7 28 6,1%
8 30 6,6%
9 29 6,3%
10 44 9,6%
30 6,6%

12 34 7,4%

. 43 9,4%
14 32 7%
15 26 5,7%
16 32 7%
17 19 4,1% Puntuacié mitjana
18 10 2,2% Teorica (50%) 10 punts
19 25 5,5% Obtinguda per I'alumnat (59,1%) 11,8 punts
20 20 4,4% Nota de tall (65%) 13 punts

Grafic 12. Percentatge d’alumnat que supera la prova d’expressié oral al 2004 (n=458)

En funcid
de la nota de tall

En funcioé de la
puntuacioé mitjana

0% 20% 40% 60% 80%
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’any 2000 la nota mitjana d’expressio oral se situa en 11 punts, en funci¢ de la nota mitjana teorica de la prova (10)
i de la puntuacio mitjana obtinguda per I'alumnat (11,1).

Taula 49. Nombre i percentatge d’alumnat que obté cadascuna
de les puntuacions al 2000

Punts obtinguts

Nombre d’alumnat

% d’alumnat

per ’alumnat que obté L. que obté L.
aquesta puntuacio aquesta puntuacio
0 5 1,1%
1 4 0,8%
2 3 0,6%
3 6 1,3%
4 26 5,5%
5 23 4,9%
6 32 6,8%
7 27 5,7%
8 16 3,4%
9 33 7,0%
10 39 8,3%
37 7,9%
12 29 6,2%
. 29 6,2%
14 35 7,4%
15 27 5,7%
16 19 4,0%
17 19 4,0% Puntuacié mitjana
18 24 5,1% Teorica (50%) 10 punts
19 21 4,5% Obtinguda per I'alumnat (65,9%) 11,1 punts
20 17 3,6% Nota de tall (65%) 13 punts

Grafic 13. Percentatge d’alumnat que supera la prova d’expressié oral al 2000 (n=458)

En funcio
de la nota de tall

En funcio de la
puntuacié mitjana

0%

20% 40% 60% 80%

Tal com es pot veure en els grafics 12 i 13, I'any 2004 un 59,3% de I"'alumnat de segon de batxillerat supera la pro-
va d’habilitat d’expressio oral, un 45,3% supera aquesta prova segons la nota de tall. L'any 2000 un 54,6% de I'a-
lumnat iguala o supera la nota mitjana i un 40,5% iguala o supera la nota de tall. L'any 2004 hi ha un 4,7% més
d’alumnat que supera la mitjana establerta i un 4,8% més d’alumnat que supera la nota de tall.
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5. Resultats en relacié amb els descriptors del Marc europeu comu de referéncia

Ateses les activitats de la prova i els descriptors de nivell descrits per a cada activitat, es considera que I'alumnat que
supera el conjunt de les habilitats amb una nota de tall igual o superior al 65% té el nivell de competencia linguistica
comunicativa en llengua anglesa descrit en la franja corresponent al nivell B1 de les escales de domini d’aquest
Marc (vegeu I'apartat Descripcié de la prova en funcié dels parametres del Marc europeu comu de referencia. Tau-
les 9-17).

Taula 50. Relaci6 dels resultats amb els descriptors del Marc europeu comu de referéncia

% d’alumnat que ha
superat la nota de tall

2000 2004

Habilitats Descriptors del Marc europeu comu de referéncia

Comprensiod 24% 38% L’alumnat pot comprendre les idees principals de butlletins

oral informatius radiofonics i de documents enregistrats senzills que
tractin de temes familiars, emesos amb una parla relativament lenta
i clara.
Pot comprendre generalment les idees principals de discussions
extenses que tinguin lloc en preséncia seva, a condicié que el
discurs s’articuli amb claredat i en registre estandard.
Pot extrapolar del context el significat d’algunes paraules
desconegudes i deduir el significat de la frase a condicié que el tema
en questio sigui familiar.

Competéncia 25,7% 24,4% L'alumnat té prous mitjans linguistics i un vocabulari suficient per
gramatical expressar-se, malgrat alguns dubtes i circumloquis, sobre temes
com la familia, el temps lliure i les aficions, els interessos, la feina,
els viatges i I'actualitat..., pero les seves limitacions lexiques provo
quen repeticions i, fins i tot, de vegades, dificultats en la
formulacio.
Utilitza de manera forga acurada un repertori d’expressions habituals
i associades a les situacions més previsibles.

Comprensié 34,9% 29,9% L’alumnat pot reconeixer els punts significatius d’articles de diari
escrita senzills sobre temes quotidians.
Pot extrapolar del context el significat d’algunes paraules
desconegudes i deduir el significat de la frase a condicio que el tema
en questio sigui familiar.
Pot reconeixer el fil argumental en el tractament d’un problema
presentat encara que no necessariament d’una manera detallada.

Expressié 31,6% 27,2% L’alumnat pot escriure textos ben connectats sobre una gamma de
escrita temes familiars de la seva area d’interés i pot enllacar una serie
d’elements discrets breus en una seqtencia lineal.
Pot escriure sobre experiencies i descriure els seus sentiments i les
seves reaccions mitjancant textos senzills i estructurats.
Pot descriure un esdeveniment, un viatge recent real o imaginat.
Pot narrar una historia.

Expressié 40,5% 45,3% L’alumnat pot fer, d’'una manera raonablement fluida, una descripciod
oral senzilla d’un dels seus possibles temes d’interés i presentar-la com
una successio lineal de punt.

Tal com mostra la taula 50, en el 2004 hi ha hagut un increment important en el percentatge d’alumnat que supe-
raria la nota de tall en comprensio oral, un increment discret en expressio oral i una lleugera disminucio en els percen-
tatges d’alumnat que superarien la nota de tall en comprensio i expressio escrites.
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DADES DE CONTEXT

1. Quant al centre

1.1. Segons I’habitat dels centres

Com s'’indica en I'apartat de Poblacié i mostra, la distribucié de la mostra de I’any 2000 i la del 2004 és diferent.
[’any 2000 per a poblacions de més de 100.000 habitants només es considera Barcelona ciutat, en canvi, I’any
2004 es tenen en compte tots els municipis i s’afegeixen tots els serveis territorials d’Educacio. En el punt 4 d’aquest
apartat, Relacio entre resultats i dades de context, s’analitzen els resultats comparatius segons I’habitat dels cen-
tres, per a cadascun dels dos anys d’avaluacié. La comparacié entre els dos anys no es pot realitzar, ates que els

estrats del 2000 i del 2004 son diferents.

Grafic 14. Percentatge de centres en funcié de I’habitat (curs 1999-2000)

10.001-100.000n
(56%)

>100.000h
(27%)

1.000-10.000h
(17%)

Grafic 15. Percentatge de centres en funcié de I’habitat (curs 2003-2004)

10.001-100.000h
(39%)

1.000-10.000h
(17%)

>100.000h
(44%)
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1.2. Segons la titularitat dels centres

La mostra del 2000 esta constituida per 73 centres de la provincia de Barcelona dels quals 43 son publics i 30 pri-
vats, 10 centres de la provincia de Tarragona, 8 de publics i 2 de privats, 7 de la provincia de Lleida, 5 de publics i 2
de privats i 10 de la provincia de Girona, 8 de publics i 2 de privats. En total, hi ha 64 centres de titularitat publica
i 36 de titularitat privada concertada.

L’any 2004 la mostra esta constituida per 25 centres de Barcelona ciutat, 9 de publics i 16 de privats, 26 centres de
Barcelona comarques, 19 de publics i 7 de privats, 11 centres del Baix Llobregat-Anoia, 8 de publics i 3 de privats, 11
centres del Valles Occidental, 8 de publics i 3 de privats, 10 de Girona, 8 de publics i 2 de privats, 7 de Lleida, 6 de
publics i 1 de privat, 7 de Tarragona, 6 de publics i 2 de privats i 3 centres publics de Terres de I’'Ebre. En total hi ha
66 centres de titularitat publica i 34 de titularitat privada concertada.

Grafic 16. Percentatge de centres en funci6 de la tituralitat (curs 1999-2000)

Privats (36%)

PUblics (64%)

Grafic 17. Percentatge de centres en funcié de la tituralitat (curs 2003-2004)

Privats (34%)

PUblics (66%)
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2. Quant a Palumnat

2.1. El génere de 'alumnat

D’una manera descriptiva, la mostra d’alumnat de batxillerat avaluada I'any 2000 esta formada per un 42,1% de nois
iun 57,9% de noies. La de I’'any 2004 esta formada per un 40,3% de nois i un 59,7% de noies.

2.2. El nivell de formaci6é académica de pares i mares

Tal com es pot veure a la taula 51, la majoria dels pares i mares d’aquest alumnat tenen un nivell de formaci¢ aca-
demica d’estudis primaris o de batxillerat o equivalent en ambdds anys d’avaluacio.

Taula 51. Nivell maxim d’estudis dels pares i mares de ’alumnat de batxillerat (2000-2004)

2000 2004
Pare Mare Pare Mare
(nalumnes=1 '935) (nalumnes=1 '954) (nalumnes=1 '687) (nalumnes=1 '746)
Sense estudis 4,6% 5,2% 4,3% 4,6%
Primaris o basics 33,6% 41,4% 34% 39,1%
Batxillerat, cicles formatius o equivalent 36,4% 34,5% 35,3% 33,5%
Titulacié universitaria mitjana (diplomatura,
acto tnivers Jana (dip 10,5% 9,9% 13,3% 12,4%
enginyeria técnica...)
Titulacié universitaria superior (llicenciatura,
perior ( 14,9% 9,1% 13% 10,3%

enginyeria superior...)

2.3. La llengua parlada habitualment a casa

Pel que fa a la llengua parlada habitualment a casa, I'any 2000 el 91,7% de I'alumnat afirma que parla el castella i
el 67,5% el catala. Hi ha, per tant, un percentatge d’alumnat que parla les dues llengles. L'any 2004 s’inclou la
pregunta de catala i castella al questionari de context amb el resultat d’'un 45% d’alumnat que parla castella, un
38,8% que parla catala i un 14,9% que parla les dues llengUes.

Taula 52. Llengiies parlades habitualment a la llar de I’alumnat (2000-2004)

2000 2004
n Si n Si
Castella 1.973 91,7% 1.882 45%
Catala 1.995 76,3% 1.882 38,8%
Catala i castella No preguntat 1.882 14,9%
Altres llengUes 1.973 8,8% 1.882 1,3%

2.4. Recursos didactics disponibles a la llar

Pel que fa a les noves tecnologies, el 25,3% de I'alumnat de I'any 2000 i el 33,7% del 2004 manifesten que sovint o
quasi sempre utilitzen I'ordinador fora del centre per a I'assignatura d’angles. Cal afegir que al voltant d’un 24% i un
21,6%, respectivament, afirmen que disposen d’ordinador amb connexi¢ a Internet.

Altres recursos que I'alumnat utilitza per aprendre angles sén: I’'equip de musica (un 49,5% i un 49,2%), el video (un
17,4% i un 24,1%), la televisid amb sistema dual (un 15,1% i un 13,3%) i I'antena parabodlica (un 10,8% de I'any
2000 i un 6,9% del 2004).

Consell Superior d’Avaluacié del Sistema Educatiu 71



Si comparem les dades del 2004 amb les del 2000, s’observa una lleugera disminucié en aquesta darrera avaluacio
pel que fa a la disponibilitat a casa d’ordinadors amb connexié a Internet, de televisi6 amb sistema dual i d’antena
parabolica.

2.5. Dades d’escolaritzacié i expectatives académiques
Respecte a I'inici de I'aprenentatge de la llengua anglesa en el centre, com s’observa a la taula seglent, a I'avaluacié
del 2000 un 39,4% de I'alumnat afirma que comenca I’'anglés al tercer cicle d’educacio primaria. En canvi, I'any 2004

hi ha un 24,7% que el comenca al primer cicle i un 45% al segon cicle de primaria.

Taula 53. Edat d’inici de I’aprenentatge de I’anglés (2000-2004)

2000 2004

(N, 1mnec=1-917) (N,1ne=1-870)
Educacio infantil (abans 6 anys) 1,3% 9,9%
1r cicle primaria (6-7 anys) 7,4% 24, 7%
2n cicle primaria (8-9 anys) 24,1% 45%
3r cicle primaria (10-11 anys) 39,4% 14,7%
Inici de ’'ESO i posterior 20,8% 5,6%

Sobre la repeticié d’algun curs, 'any 2000 un 95,2% de I’'alumnat no n’ha repetit cap i un 4,8% n’ha repetit algun.
L’any 2004 un 69,5% d’alumnat no n’ha repetit cap i un 30,5% n’ha repetit algun.

Quant a les intencions futures d’estudi de I'alumnat, un 84,6% de I'alumnat del 2000 i un 82,6% del 2004 vol acabar
una carrera universitaria, un 13,8% i un 15,3% vol obtenir un titol de cicle formatiu de grau superior i un 1,6% i un
2,1% aspira a aconseguir el titol de batxiller.

2.6. Relaci6 de I'alumnat amb la llengua anglesa

L’any 2000 la majoria de I"alumnat (un 56%) dedica dues hores setmanals a fer tasques d’angles del centre fora de
les hores lectives (el 25,2% hi dedica una hora o menys i el 18,8% n’hi dedica més de dues). L'any 2004 la majoria
de I'alumnat hi dedica més de dues hores (62,1%) i la resta hi dedica dues hores (8%) o una hora o menys (29,5%).
Cal dir, pero, que estadisticament les hores de dedicacié no influeixen en els resultats.

La taula 54 fa referencia a qUestions de metodologia i recursos pedagogics relacionats amb la classe d’angles. Se-
gons I'alumnat, molt sovint el professorat corregeix els treballs a casa, després els torna, indica els errors i fa les ex-
plicacions pertinents perque no es tornin a cometre. En menor grau, el professor explica i els/les alumnes treballen
individualment, revisa els treballs individualment o en petits grups, ajuda I'alumnat a descobrir per si mateix els errors
i diu alguna cosa positiva quan ells avancen en anglés. Pel que fa a recursos pedagogics, forca sovint s’utilitzen re-
cursos diferents del llibre de text per treballar a classe amb un petit increment de I’Us de mitjans audiovisuals i un
increment molt notable de I’'Us dels mitjans auditius.

Si es comparen els resultats del 2000 amb els del 2004, s’observa que s’han incrementat lleugerament les explica-
cions breus del professor, el treball individual dels alumnes i I'aprenentatge a través de I'error. També s’observa un
increment en I’exposicié dels treballs realitzats i del reforc positiu per motivar I'alumnat. L'Us de I'ordinador, tot i que
encara és molt minoritari, s’ha doblat en aquests quatre anys. També s’utilitzen més els altres mitjans audiovisuals,
especialment els auditius. Pel que fa a la correccio dels treballs, es manté la correccio a casa per part del professo-
rat mentre que disminueix lleugerament la revisié individual o en petits grups a classe.

Aquestes dades queden confirmades en comparar-les amb les dades proporcionades pel professorat en les respos-
tes als seus questionaris, tal com es pot veure al les taules 61, 62 i 63.
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Taula 54. Metodologia i recursos pedagogics a la classe d’anglés de batxillerat (2000-2004)

2000 2004
Mai o Sovint Mai o Sovint
. . De . . . De .
n gairebé d 0 quasi n gairebé d o quasi
mai vegades sempre mai vegades sempre

El professor explica gairebé tota

, 1.955 30,8% 37,1% 32% 1.903 28,4% 37,7% 33,8%
I’estona

El professor explica i els alumnes
treballen individualment

Es conversa en angles 1.959 35% 36,9% 28,1% 1.908 33% 39,4% 27,7%
S’exposen els treballs realitzats 1.953 57,8% 25,4% 16,8% 1.901 53,3% 28,6% 18%

1.949 17,7% 43,2% 39,1% 1.905 12,3% 39,7% 47,9%

Es treballa per parelles o bé en

petits grups 1.952 35,9% 36% 28,1% 1.906 36,1% 39% 24,8%

Es fan servir altres recursos
diferents del llibre de text per
treballar a classe (fotocopies,
jocs, diaris, etc.)

1.953 22,6% 32,7% 44,6% 1.902 19,7% 33,6% 46,7%

S’utilitzen mitjans auditius (cassets,

1.955 24,6% 45,1% 30,2% 1915 3,7% 33,4% 62,9%
CD, etc.)

S’utilitzen mitjans audiovisuals
(p. ex. videos)

S'utilitza I'ordinador 1.951 91,6% 6,1% 2,3% 1.006 86,3% 9,2% 4,5%

1.953 56,6% 33,5% 9,9% 1.906 51% 36,3% 12,7%

El professorat té en compte I'opinid
dels alumnes a I’'hora d’escollir les 1.937 45,2% 33,9% 20,8% 1.891 41,9% 39,9% 18,2%
activitats

El professorat revisa els treballs

o : 1.942 20,8% 26,1% 53,1% 1.883 21,6% 30,4% 48%
individualment o en petits grups

El professorat corregeix els treballs

A ) 1.952 8,8% 14,6% 76,7% 1.902 7,6% 17% 75,4%
a casa i després els torna
El professorat ajuda els alumnes
a descobrir per ells mateixos 1.948 17,6% 31,8% 50,7% 1.908 14,4% 31,8% 53,9%

els errors

El professorat simplement

1.949 27,6% 36,7% 35,7% 1.900 26,5% 37,5% 36%
assenyala els errors

El professorat diu alguna cosa
positiva quan els alumnes avancen  1.932 24,9% 33,4% 41,6% 1.903 20,9% 31,9% 47,2%
en angles

El professorat indica els errors i fa
les explicacions pertinents perque 1.948 5,4% 19,2% 75,4% 1.910 4,3% 19,1% 76,7%
no es tornin a cometre

El 51,6% de I'alumnat del 2000 i el 52,1% del 2004, afirma que les feines d’anglés que fa a casa tenen poca o
gens incidéncia en la qualificaci¢ global. En canvi, un 41% i un 41,6%, respectivament, considera que en tenen bas-
tant i un 7,4% i un 6,3% que en tenen molta. Tanmateix, s'observa que és una variable que no afecta els resultats
de I'alumnat.

Respecte a la lectura de llibres, la taula 55 mostra la freqléncia amb qué el/la professor/a demana als alumnes
que llegeixin llibres en llengua anglesa a casa. Com es pot veure, la majoria afirma que han de llegir un llibre per
trimestre.
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Taula 55. Freqiiéncia amb qué es demana a I’alumnat de batxillerat llegir llibres en anglés a casa

(2000-2004). (n Any 2000=1-957 i Ny 2004=1-908)

Mai 1/trim. 2/trim. 1/mes 1/curs 2/curs
Any 2000 26,2%  50,8% 5,3% 1,5% 16,3% -
Any 2004 19,3%  44,6% 3,6% 0,6% 15,1% 16,7%

2.7. Activitats fora del centre educatiu

L’any 2000 un 51% de I'alumnat i I'|any 2004 un 52,2%, manifesta que fa activitats relacionades amb I’aprenentatge
d’angles fora del centre. El 35,2% d’aquest alumnat del 2000 i el 26% del 2004, hi dedica més de dues hores a la
setmana, un 19,8% i un 18,2%, respectivament, dues hores, i un 45,5% i un 55,8% una hora o menys.

Pel que fa a I'inici de I'aprenentatge de I’angles fora del centre, les dades del 2004 s6n molt similars a les del 2000.
Poc alumnat comenca abans dels 6 anys (3,8% el 2000 i 6,7% el 2004). La gran majoria comenca entre els 6 i els
11 (49% el 2000 i 45,5% el 2004) o bé entre els 12 i els 15 (35,3% el 2000 i 35,9% el 2004). A partir dels 15 només
ho fa un 12% en ambdues avaluacions.

Les modalitats d’aprenentatge més habituals consisteixen en assistir a academies, a classes impartides per un pro-
fessor particular fora del centre o bé a classes extraescolars en el propi centre.

Taula 56. Activitats fora del centre (2000-2004). (n,  ,,,=1.973in, ,,,=1.914)

2000

2004

Temps que ha fet
servir el sistema
d’aprenentatge

Temps que ha fet
servir el sistema
d’aprenentatge

1 3 1 3
No Si any o anys No Si any o anys
menys 0 més menys 0 més
| [ ’ e
gna:fizn?:aescoamdanges 81% 19% 55.8% 243% 20% 78,7% 21,3% 589% 15% 26,1%
Escola Oficial d’ldiomes 84,9% 151% 46,3% 17,4% 36,2% 82,4% 17,6% 62,9% 13,3% 24%
Académia 58,4% 41,6% 25,4% 20,2% 54,4% 59,6% 40,4% 29,8% 16,3% 53,9%
Classes individuals 76,3% 23,7% 49,4% 21,2% 29,3% 76,7% 23,3% 60,9% 16,3% 22,8%
osti
g%@gj:;;msocursowes'u 90,1% 9,9% 61% 17.9% 211% 84% 16% 74,4% 12% 13,6%
A "
as;ci’s\fz';s”tatgeamb MUANS o1 7o 8.3%  71.1% 10,4% 18.4% 86.2% 13.8% 70.6% 81% 21,3%
Cursos a distancia 97,8% 2,2% 88,4% 7% 46% 92,3% 7,7% 92,7% 3,9% 3,3%
Cursos d’estiu en un pais de
parla anglesa, convivint amb 95% 5% 776% 12,2% 10,2% 89,4% 10,6% 89,5% 6,2% 4,3%
gent espanyola
Cursos d’estiu en un pais de
parla anglesa, convivint amb 89% 1% 77,5% 11% 11,4% 86% 14% 83,7% 9,1% 7,2%
una familia nadiua
g;”s;’jaczr:‘;ﬁiife”“”pa's 97,.8% 2,2% 75% 9,1% 159% 92,6% 7,4% 932% 4,8% 2,1%
| i | i
ntercanviamb un altre estudiant o oo, 6 400 929 4% 4%  89.2% 10.8% 93.4% 2.8% 3.7%

de parla anglesa
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Si es comparen les dades de les dues avaluacions, es pot veure que I'assisténcia a acadéemies i a classes individuals
s’ha mantingut i I'assistencia a classes en el propi centre i a les escoles oficials d’idiomes s’ha incrementat lleugera-
ment. En canvi, les altres modalitats d’aprenentatge, tot i que molt més minoritaries, s’han incrementat de manera no-
table.

2.8. Actitud de 'alumnat vers la llengua anglesa

L’actitud és positiva en general. La majoria de I'alumnat de batxillerat considera que I'anglés és Util per viatjar, relacio-
nar-se amb persones d’altres paisos i poder realitzar estudis posteriors. Manifesta una bona predisposicié vers la
llengua anglesa tot i que, a una bona part, no li agrada massa les activitats que es duen a terme a classe ni considera
facil 'assignatura. Tanmateix, si es comparen les dades de les dues avaluacions, s’observa que s’ha incrementat el
percentatge d’alumnat que considera que I'assignatura és facil i que li agraden les activitats que es duen a terme a
classe.

Taula 57. Actitud de I’'alumnat davant la llengua anglesa (2000-2004)

2000 2004
n No Poc Forca n No Poc Forca
gens o molt gens o molt
M’agrada aprendre anglés 1906 6,3% 22,1% 71,5% 1910 55% 24,7% 69,9%
L’anglés és una assignatura facil 1.908 25,4% 40,6% 34,1% 1.9156 22,5% 383% 39,3%

M’agraden les activitats que realitzem

, . 1.908 20,2% 45,3% 34,5% 1.9156 14,6% 41,2% 44,2%
a la classe d’anglés

M’agradaria treballar en alguna cosa
que em permetés fer Us de I'anglés

L’anglées és important per trobar feina 1.908 1,4% 41% 94,5% 1.919 1% 3,8% 952%

1.906 20,3% 28,8% 50,9% 1.911 21,3% 30,1% 48,6%

L’angles em facilita o facilitara el
coneixement d’altres formes de vida, 1.903 59% 22,3% 71,9% 1.916 58% 21,2% 72,9%
costums, etc.

L'anglés em permet o em permetra
de relacionar-me amb persones d’altres 1.905 1,2% 3,8% 95% 1.917 0,7% 2,9% 96,4%
paisos

L’angles m’és til i ho sera en els

. . 1.901 0,8% 3,8% 95,3% 1915 0,8% 2,5% 96,8%
desplagaments i estades en altres paisos

L’angles em sera de gran utilitat en els

) . 1.904 41% 13,3% 82,6% 1916 49% 12,6% 82,5%
meus estudis posteriors

L’angles és un mitja necessari per
utilitzar les innovacions cientifiques 1.898 3,4% 12,3% 84,4% 1912 3,6% 12,8% 83,6%
i tecnologiques

L’anglés és un mitja imprescindible per

. 1.897 8,4% 245% 67,1% 1.908 10,7% 29,2% 60,1%
poder estar culturalment al dia
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3. Quant al professorat d’anglés

3.1. Caracteristiques generals

L’any 2000 s’enquesten 98 professors/es que imparteixen llengua anglesa a I'alumnat de la mostra de segon de ba-
txillerat participant en I'estudi. El 80,6% d’aquest professorat sén dones i el 19,4% soén homes. Un 44,9% se situa
en la franja d’edat d’entre 31 i 40 anys i un 30,6% entre 41 i 50 anys. Un 14,3% té 51 o més anys i un 10,2% en té
30 0 menys.

L'any 2004 s’enquesten 96 professors/es dels quals el 83,3% son dones i el 16,7% son homes. Un 40,2% se situa
en la franja d’edat d’entre 31 i 40 anys, i un 32,9% entre 41 i 50 anys. Un 19,2% té 51 o més anys i un 8,5% en té
30 0 menys.

3.2. Formacio
e Formacio inicial

La majoria de professorat (un 74,5% de I’'any 2000 i un 89,6% del 2004) és llicenciat en filologia anglesa i la resta ho
és en una altra matéeria i disposa, a més, de la titulacié complementaria necessaria per impartir angles.

Un 42,1% del professorat enquestat I’any 2000 i un 61,1% del 2004 afirma que ha viscut en un pais de parla angle-
sa per motius diferents als seus estudis durant un periode de temps de, com a minim, 1 any. El 60,8% del professorat
del 2000 i el 54,7% del 2004 també manifesta haver cursat estudis en algun pais de parla anglesa.

e Formacié continua

Es recull un percentatge de resposta molt baix a les preguntes al professorat que fan referencia a la seva participa-
ci6 o assistencia a cursos, jornades, programes d’intercanvi, etc.

La majoria del professorat (54 professors/es de 98 enquestats I'any 2000 i 50 de 96 del 2004) manifesta que ha as-
sistit, a titol particular, a cursos impartits per una entitat publica o privada i els valora amb forca o molta qualitat. Tam-
bé afirma haver assistit a jornades i congressos (27 de 98, I'any 2000, i 18 de 96, I'any 2004) i a cursos d’estiu sub-
vencionats pel Departament d’Educacié i, com es pot veure a la taula 58, valora més positivament aquests cursos
que les jornades.

Hi ha poc professorat que hagi fet cursos i estades a paisos de la Unié Europea amb ajuts Socrates/Comenius (11
de 98 i 12 de 96, respectivament) atés que la participacid és limitada, pero, els que hi han participat en fan una
valoracié molt positiva.

Taula 58. Participacié del professorat en cursos de formacié o perfeccionament en un pais de parla
anglesa (2000-2004)

Qualitat
Gens Una Forca
0 poca mica o molta
N2000 N2004
2000 2004 2000 2004 2000 2004
Jornades i congressos 27 18 14,8% 11,1% 37% 22,2% 48,1% 66,7 %
C d’esti b i t |

Ureos g estiu subvenclonats pe 20 03 181% 87%  13,6%  43%  682%  87%

Departament d’Educacio

Cursos i estades a paisos de la
Unid Europea amb ajuts 11 12 - - - 25% 100% 75%
Socrates/Comenius

Assisténcia a titol particular a cursos
impartits per una entitat publica 54 50 1,9% - 27,8% 28% 70,4% 72%
o privada
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3.3. Interés i motivacioé per la docéncia

El 58,3% del professorat del 2000 i el 58,9% del 2004 afirma que van triar els seus estudis universitaris amb la inten-
ci6 de ser professor/a d’angles. Aquest professorat considera que la societat valora poc la seva professié de docent
(un 76,5% el 2000 i un 76% el 2004). Tot i aixd, un 78,5% i un 85,7%, respectivament, afirma que no canviarien la
seva professio per una altra encara que tinguessin I’'oportunitat de fer-ho. Un 59,8% i un 60,3%, respectivament, res-
ponen que I'alumnat valora bastant la seva tasca.

3.4. Experiéncia docent

Com es pot observar a la taula 59, hi ha un percentatge important de professorat que se situa en la franja d’entre
11-20 anys d’experiencia docent (un 57,5% el 2004 i un 48,9% el 2000). La franja que mostra el percentatge menor
ésla d'1ab anys. En aquesta franja s’observa una davallada del 2004 respecte al 2000.

Pel que fa als anys treballats en el centre, en ambdues avaluacions s’observa una tendéncia a I’estabilitat de la plan-
tilla en els centres. La franja que concentra el percentatge més alt de professorat és la d’11 a 20 anys (un 48,5% el
2004 i un 33,6% el 2000). El professorat que imparteix batxillerat és el que té més anys d’experiencia docent i en el
2004 s’observa, a més, una tendéncia a concentrar en aquest cursos el professorat de més antiguitat en el centre.

Taula 59. Experiéncia docent del professorat d’anglés a batxillerat (2000-2004). (n,,,,=98 i n,, ,=96)
Anys d’experiéncia docent Anys treballats en el centre
2000 2004 2000 2004
1ab5anys 10,1% 4,0% 32,8%  257%
6 a 10 anys 20,6%  18,7% 29,6%  19,4%
11 a 20 anys 48,9% 57,5% 33,6% 48,5%
Més de 21 anys 20,4% 19,8% 4,0% 6,4%

3.5. Realitat a I’aula

El 91,8% del professorat de I’'any 2000 i el 92,7% del 2004, afirma que no compta amb el suport de cap auxiliar de
conversa per impartir angles. El 51% del 2000 manifesta que imparteix classe al grup d’alumnat avaluat durant dues
hores a la setmana i el 66,7% del 2004 que ho fa durant tres hores setmanals.

A I'hora de preparar les classes, el professorat utilitza majoritariament el llibre de text, altres llibres de text o llibres de
reforg i, per ensenyar angles al grup d’alumnat avaluat, un 92,8% i un 98,9%, respectivament, utilitza també el llibre
de text. Pel que fa a altres recursos a I'aula, a més del llibre de text o en el seu lloc, la majoria, sovint o quasi sem-
pre, opta per material de referencia especific per a anglés (segons un 64,5% del 2000 i un 56,8% del 2004) i llibres
de lectura (un 61,9% i un 62,5%). De vegades, fa servir videos o DVD especifics, diccionaris, diaris, revistes, comics
i recursos a través d’internet. Els recursos menys utilitzats son les gravacions de radio i televisio, els programes
d’ordinador i les aules multimedia, tot i que, excepte pel que fa a les gravacions de televisio, el seu Us s’ha incre-
mentat aquests darrers anys, tal com mostra la taula 61.
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Taula 60. Freqiiéncia amb qué el professorat utilitza determinats materials i recursos per a la preparacié

de les classes (2000-2004) (n,_ ,,,,=98 i n,  ,,,=96)
2000 2004
Mai o D Sovint o Mai o D Sovint o
gairebé : quasi gairebé : quasi
mai vegades sempre mai vegades sempre
Al | SVi
p;r T)Sroi::ss(frs préviament preparades 2% 39,8%  58,2% 3,1% 354%  61,4%
i6 fet | f t
g;aczgi?eramac'o eta pel professora 36.7%  27.6%  357% 40,4%  81,9%  27,7%
Suggeriments d’altres professors de la
mateixa especialitat, del centre o del 14,4% 49,5% 36,1% 9,5% 60% 30,5%
departament
El llibre de text de I'alumne 3,1% 14,3% 82,7% 1% 4,2% 94,8%
Altres llibres de text o llibres de reforg 4,1% 16,3% 79,6% 3,1% 15,6% 81,3%
L’edici¢ per al professor del llibre de text 8,2% 31,6% 60,2% 8,4% 31,6% 60%
Test t itzat
ests estandarditzats o proves 17,3% 39,8%  42,9% 12,5%  32,3%  55,2%

d’examens externs

En I'avaluaciod del 2000, la majoria del professorat (un 58,1%) demana a I’'alumnat que llegeixi un llibre en angles al
trimestre o un llibre per curs (29,3%). En I'avaluacio del 2004 s’observa la mateixa tendencia: la majoria del profes-
sorat (un 39,1%) demana a 'alumnat que llegeixi un llibre al trimestre o un llibre per curs (21,7%). Cal afegir, pero,
un 27,2% de professorat que demana llegir dos llibres per curs. Aquesta opcid no consta en el gqlestionari del 2000.

Taula 61. Freqiiéncia amb qué el professorat utilitza diversos recursos o materials a I’aula (2000-2004)

Mai o gairebé mai De vegades Sovint o quasi sempre

2000 2004 2000 2004 2000 2004
Aula multimedia especifica per a I'idioma 79,6% 68,1% 16,1% 17,6% 4,.3% 14,3%
ﬁ:'iiri:wio"isua's especifica per a 51,6%  45,1% 36,8%  38,5% 11,6%  16,5%
Videos o DVD especifics 28,1% 30,2% 62,5% 59,4% 9,4% 10,4%
Diccionaris 12,6% 18,8% 48,4% 54,2% 39% 27,1%
Altre material de referéncia especific 3,2% 4,5% 32,3% 38,6% 64,5% 56,8%
Programes d’ordinador 80,6% 67,4% 16,1%  25,3% 3,2% 7,4%
Llibres de lectura 8,2% 6,3% 29,9% 31,3% 61,9% 62,5%
Diaris, revistes, comics 34,4% 37,5% 50% 53,1% 15,6% 9,4%
Recursos a través d’internet 39,8% 39,6% 51,6% 41,7% 8,6% 18,8%
Gravacions de radio 76,3% 65,6% 15,1% 22,9% 8,6% 11,4%
Gravacions de televisio 60,2% 56,8% 29% 38,9% 10,8% 4.2%

Un 94,8% del professorat del 2000 i un 93,5% del 2004 afirma que donen deures per fer a casa un o dos cops per
setmana. El 75,83% del professorat del 2000 i el 73,9% del 2004 considera que I'alumnat ha de dedicar-hi una o
dues hores setmanals. El 90,8% i el 90,4%, respectivament, opta sovint o gairebé sempre per recollir aquests deu-
res, corregir-los i retornar-los. El professor pren nota de qui els ha fet o no i, de vegades, els corregeix i serveixen com
a base de discussi6 a classe.
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Taula 62. Freqiiencia amb qué el professorat fa les segiients activitats amb els deures/treballs de
PPalumnat (2000-2004)

2000 2004
Mai o D Sovint o Mai o D Sovint o
gairebé ed quasi gairebé : quasi
mai vegades sempre mai vegades sempre
Anotar si han fet o no els deures 1% 12,5% 86,5% 3,3% 17,4% 79,4%
Recollir, corregir i guardar els treballs 56,7% 15,6% 27,7% 50,6% 24, 7% 24,7%
Recollir, corregir els treballs i, després,
retornar-los ° ’ 1% 8,2% 90,8% 1,1% 8,6% 90,4%
Donar informacié dels treballs realitzats
a tota la classe 8,2% 23,7% 68,1% 7,4% 24,5% 68,1%
Fer que els alumnes corregeixin els
prop?is e ¢ 20,6%  43,3%  36,1% 26,1%  44,6%  29,3%
Emprar-los com a base de discussio
de classe 15,3% 43,9% 40,8% 21,5% 54,8% 23,7%
Usar-los com una nota més en
Y 3,1% 9,3% 87,6% 4,3% 16% 79,8%

|"avaluacié de I'alumne

Pel que fa a activitats relacionades amb I'anglés que organitza el centre o en les que hi participa, la majoria del pro-
fessorat (un 83,3% del 2000 i un 80,2% del 2004) afirma que promou I’assistencia a veure pel-licules o obres teatrals
en angles i proporciona possibles pen-friends a I'alumnat (un 69,8% i un 46,7%, respectivament).

Rarament es promouen altres opcions com intercanvis d’informacié a través de xarxes informatiques, agermanaments
amb algun centre d’un altre pais, cursos intensius durant I'estiu, intercanvi d’alumnat o participacio en diferents pro-
grames comunitaris.

3.6. Metodologia a l'aula

Els procediments que el professorat manifesta que sovint o quasi sempre fa servir son: corregir els treballs i després
tornar-los (segons un 93,9% del professorat del 2000 i un 90,5% del 2004), reforcar de manera positiva I’'alumnat
que avanga en anglés (un 90,7% i un 77,6%), revisar els treballs individualment o en petits grups (un 82,6% i un
77,5%), explicar i fer que I'alumnat treballi de manera individual (un 64,3% i un 65,6%) i fer que I'alumnat desco-
breixi els errors amb I'ajut del professor (un 63,3% i un 57,5%).
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Taula 63. Freqiiéncia de les activitats seglients a la classe d’anglés (2000-2004). (n,  ,,,,=98in, ,.,,=96)

2000 2004
Mai o D Sovint o Mai o D Sovint o
gairebé : quasi gairebé : quasi
mai vegades sempre mai vegades sempre
Eldeigizlsn(:;r?;(plica i 'alumnat treballa B 35.7% 64,3% 1.1% 33.3% 65,6%
Es conversa en anglées 8,2% 43,9% 48% 5,3% 65,3% 29,5%
lsafjriasafn els treballs que realitza 247%  57,7%  17,5% 415%  43,6%  14,.9%
::'g:sg:tpt;fi?:”a per parelles 0 be 5,2% 38,1%  56,7% 8,5% 47,9%  43,6%
L’ alumnat opina a I’hora d’escollir o o o o o o
P activitat 33% 56,7% 10,3% 35,8% 54,7% 9,5%
El f i | Il
indl?\:iodizlsn?urer:f\gSSnegSrLjfsbge?[its - 17,3% 82,6% 1.1% 21,5% 77,5%
Féiii?iﬁiﬂffeix els treballs 2% 4,1% 93,9% 5,3% 42%  90,5%
f;tﬂ';?;f;seoszge'x els errors amb 5,1% 31,6%  63,3% 5,3% 372%  57,5%
Slmplement S as?,enyalen els.errors 049 44,8% 31.2% 13.7% 51,6% 34.7%
pertinents perque no els tornin a cometre
Es reforca de manera positiva I'alumnat 1% 8.2% 90,7% 1.1% 01.3% 77.6%

que avanga en anglés

3.7. Avaluacio

La taula 64 mostra que la majoria de professorat d’angles (un 88,2% I’any 2000 i un 87,3% el 2004) afirma que
realitza les activitats d’avaluaci¢ al final de curs, un 73,4% I'any 2000 i un 72,6% el 2004 al final de cada nou bloc
tematic i un 69,6% I’any 2000 i un 65,2% el 2004 abans de cada una de les sessions d’avaluacio establertes al prin-
cipi de curs. Un 57,4% I'any 2000 i un 60,9% el 2004 manifesta que les fa al final de cada unitat didactica i un
31,5% I'any 2000 i un 21,3% el 2004 les realitza al llarg de cada unitat didactica.

Taula 64. Freqiiéncia amb qué es realitzen les activitats d’avaluaci6 (2000-2004). (n, ,,,,=98 i n,  ,,,=96)

2000 2004

Mai o Sovint o Mai o Sovint o
. . De . . . De .
gairebé quasi gairebé d quasi

mai vegades sempre mai vegades sempre
Al comencament de curs 11,8% 20,4% 67,7% 18,5% 10,9% 70,6%
Al final de cada unitat didactica 8,6% 34,4% 57% 16,1% 23% 60,9%
Al llarg de cada unitat didactica 31,5% 37% 31,5% 34,8% 43,8% 21,3%
Al final de cada nou bloc tematic 12,2% 14,4% 73,4% 9,1% 20,5% 70,4%
A!oans delclzada una de les sessions 13% 17.4% 69.6% 17.4% 17.4% 65.2%

d’avaluacio establertes

Al final de curs 5,4% 6,5% 88,2% 10,3% 2,3% 87,4%
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Quant als procediments per avaluar, tal i com es pot veure a la taula 65, el 72,2% I’'any 2000 i el 71,3% el 2004, va-
lora molt el treball individual de cada alumne. S’utilitzen amb molta o forga freqliencia proves escrites que requerei-
xen una explicacio, descripcié o raonament de I'alumnat i proves objectives elaborades pel professorat. També es té
forca en compte I'actitud de I'alumne a classe i els treballs que habitualment es realitzen a classe. Destaca el fort
increment de I'Us de proves de comprensié oral (un 47,8% entre molt i bastant I'any 2000 i un 84,8 I’'any 2004) que
podria haver incidit en la millora de resultats en aquesta habilitat.

Taula 65. Importancia que es concedeix als procediments segiients per avaluar el treball de ’alumnat

(2000-2004). (n Any 2000=98 i N Any 2004=96)
2000 2004
Cap o poca Bastant Molta Cap o poca Bastant Molta

Proves estandarditzades 37,5% 54,2% 8,3% 30,4% 51,1% 18,5%
Proves escrites que requereixen una
explicacio, descripcié o raonament 3,1% 38,1%  58,8% 14% 44.1% 41,9%
de 'alumnat
P bjecti laborad |

roves ObJECives elaborades pe 6,3% 49%  44,8% 6,4% 40,4%  53,2%
professorat
Proves de comprensié oral 52,1% 37,2% 10,6% 15,2% 58,7% 26,1%
Recollida sistematica de dades d

ecolica sistematioa de dades de 56,4% 39,4%  4,3% 61,7% 298%  85%
produccio oral de I'alumnat
Treball lit habitual t

reballs que es realitzen habitualmen 13.4% 54,6% 3% 13.7% 60% 06.,3%
a classe
Actitud de I'alumne a classe 8,3% 56,3% 35,4% 14,8% 50,5% 34,7%
Rendiment del treball en grup 51% 39,6% 9,4% 41,3% 47,8% 10,9%
Valoraci¢ del treball individual 2% 25,8% 72,2% 1,1% 27,7% 71,3%

3.8. Coordinacio del professorat d’angles

La freqUencia amb que el professorat d’angles es reuneix per programar i tractar temes relacionats amb I'ensenya-
ment i I’'aprenentatge de la llengua és d’un cop per setmana segons un 54,9% del professorat del 2000 i un 42,1%
del 2004 o bé una vegada cada mes pel que afirma un 19,8% del 2000 i un 34% del 2004.
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4. Relacio entre els resultats i les dades de context

Com ja s’ha dit en I'apartat de Resultats, hi ha diferencies significatives entre els dos anys d’avaluacié en els resultats
de comprensié oral, comprensio escrita i expressié escrita. En general, hi ha un petit augment de puntuacié en com-
prensio oral del 2004 respecte al 2000 i una lleugera disminucié en comprensio i expressio escrites.

La taula 66 mostra els resultats comparatius segons I’'habitat dels centres I’any 2000 i la 67 els de I’'any 2004.

Taula 66. Resultats comparatius segons I’habitat dels centres (2000)

Habilitats Habitat dels centres Re::(;t:ts plz:-ﬂ:];ebr::::
Barcelona ciutat 52%

Comprensio oral Poblacions 10.001-100.000 habitants 52,5% Si
Poblacions 1.000-10.000 habitants 50%
Barcelona ciutat 49,8%

Competencia gramatical Poblacions 10.001-100.000 habitants 49,6% Sl
Poblacions 1.000-10.000 habitants 46%
Barcelona ciutat 49,2%

Comprensi6 escrita Poblacions 10.001-100.000 habitants 57,9% S
Poblacions 1.000-10.000 habitants 55,1%
Barcelona ciutat 55,8%

Expressio escrita Poblacions 10.001-100.000 habitants 53,7% S
Poblacions 1.000-10.000 habitants 49,5%
Barcelona ciutat 55,7%

Expressio oral Poblacions 10.001-100.000 habitants 56,1% NO
Poblacions 1.000-10.000 habitants 53,4%
Barcelona ciutat 53,6%

Sense expressio oral  Poblacions 10.001-100.000 habitants 52,2% S

Global Poblacions 1.000-10.000 habitants 48,9%

Barcelona ciutat 55%
Amb expressié oral Poblacions 10.001-100.000 habitants 55,6% NO

Poblacions 1.000-10.000 habitants 51,1%

Nota: Es considera que hi ha diferéncies estadisticament significatives a nivell 0,05.
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Taula 67. Resultats comparatius segons I’habitat dels centres (2004)

Habilitats Habitat dels centres Rezs (l; (I)t:ts plz:'fi;ebr;g::
Poblacions > 100.000 habitants 56,9%

Comprensio oral Poblacions 10.001-100.000 habitants 57,8% NO
Poblacions 1.000-10.000 habitants 57,3%
Poblacions > 100.000 habitants 46%

Competencia gramatical Poblacions 10.001-100.000 habitants 49,2% NO
Poblacions 1.000-10.000 habitants 46,2%
Poblacions > 100.000 habitants 51%

Comprensié escrita Poblacions 10.001-100.000 habitants 52,6% NO
Poblacions 1.000-10.000 habitants 53,5%
Poblacions > 100.000 habitants 47,7%

Expressio escrita Poblacions 10.001-100.000 habitants 48,1% NO
Poblacions 1.000-10.000 habitants 50,1%
Poblacions > 100.000 habitants 59%

Expressio oral Poblacions 10.001-100.000 habitants 59,9% NO
Poblacions 1.000-10.000 habitants 62%
Poblacions > 100.000 habitants 50,4%

Sense expressio oral  Poblacions 10.001-100.000 habitants 52% NO

Global Poblacions 1.000-10.000 habitants 51,9%

Poblacions > 100.000 habitants 54,7%
Amb expressié oral Poblacions 10.001-100.000 habitants 55,6% NO

Poblacions 1.000-10.000 habitants 59,2%

Nota: Es considera que hi ha diferencies estadisticament significatives a nivell 0,05.

Pel que fa a I'habitat, I'any 2000 no hi ha diferencies pel que fa a I'habilitat d’expressié oral. Si que n’hi ha entre les
mitjanes dels centres de poblacions d’entre 1.000 i 10.000 habitants i els trams d’entre 10.001 i 100.000 habitants i
Barcelona ciutat, quant a competéencia gramatical i comprensié i expressio escrites, aixi com entre centres de pobla-
cions d’entre 1.000 i 10.000 habitants i les d’entre 10.001 i 100.000 habitants, pel que fa a comprensio oral.

L’any 2004 no hi ha diferencies per habitat en cap de les habilitats avaluades.
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La taula seglient mostra els resultats comparatius segons la titularitat dels centres.

Taula 68. Resultats comparatius segons la titularitat dels centres (2000-2004)

Habilitats Titularitat Resultats Diferéncies per titularitat?
ili itularita
2000 2004 2000 2004
Publica 50% 56,4% .
Comprensio oral > . Sl NO
Privada 54,6% 58,5%
o , Publica 46% 45,8%
Competencia gramatical NO NO
Privada 53,2% 49,6%
» ) Publica 52,5% 51% . .
Comprensi6 escrita Sl Sl
Privada 59,8% 53,6%
» , Publica 51,7% 47,4%
Expressio escrita NO NO
Privada 56,4% 49,2%
By Publica 54,6% 57,9%
Expressio oral NO NO
Privada 57,1% 63,4%
» Publica 49,6% 50,2%
Sense expressié oral NO NO
Global Privada 55,5% 52,8%
» Publica 52,8% 54,6%
Amb expressio oral NO NO
Privada 57,8% 59,1%

Nota: Es considera que hi ha diferencies estadisticament significatives a nivell 0,05.

Tal com s’observa a la taula, hi ha diferéncies significatives entre els resultats dels centres de titularitat publica i pri-
vada concertada en els dos anys d’avaluacio, pel que fa a I’habilitat de comprensié escrita i, I’'any 2000, en I’habilitat
de comprensio oral.

No es fa una comparacié entre els dos anys d’avaluacio perqué no seria correcta, atés que les mostres son diferents
pel que fa al tram de poblacions d’igual 0 més de 100.000 habitants. El primer any d’avaluacié en aquest tram no-
més es considera Barcelona ciutat, on hi ha una concentracié important de centres de titularitat privada.

La taula 69 mostra les diferencies entre les puntuacions mitjanes en percentatge d’encerts obtingudes pels nois i les
obtingudes per les noies en cadascuna de les habilitats i en cadascun dels dos anys en qué s’ha dut a terme 'ava-
luacio.
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Taula 69. Resultats comparatius segons el génere de I’alumnat (2000 i 2004)

Habilitat Ge de I'al ¢ Resultats Diferéncies per génere?
abilitats énere de ’alumna
2000 2004 2000 2004 2002-2004
» Noi 50,8% 57% .
Comprensio oral NO NO Sl
Noia 52,9% 57,6%
o , Noi 48,5% 46,7%
Competencia gramatical NO NO NO
Noia 49,6% 47,7%
. ) Noi 55,5% 52,2%
Comprensié escrita NO NO NO
Noia 55,8% 51,8%
» , Noi 52,0% 45,8% .
Expressio escrita NO NO Sl
Noia 55,1% 49,8%
» Noi 56,1% 59,4%
Expressio oral NO NO NO
Noia 55,3% 60,1%
y Noi 51,4% 50,5%
Sense expressio oral
Global Noia 52,7% 51,8% NO NO NO
oba
Noi 55,8% 55,5%
Amb expressio oral
Noia 54,2% 56,6%

Nota: Es considera que hi ha diferencies estadisticament significatives a nivell 0,05.

S’observa que en cadascun dels dos anys no hi ha diferencies significatives perd si es comparen els dos anys, hi ha
diferencies significatives entre els resultats obtinguts pels nois i els obtinguts per les noies en comprensié oral i en
expressio escrita. El resultat en comprensio oral augmenta el 2004 respecte del 2000 i en expressid escrita dismi-

nueix.

A nivell comparatiu es pot dir que el génere de I’'alumnat no incideix en els resultats.

Les taules 70 i 71 mostren el nivell de formacié academica de pares i mares.

Taula 70. Resultats comparatius segons el nivell més alt de formacié académica de pares

i de mares (2000)

Batxillerat / Titulacié Titulacié

Any 2000 Sensg Primaris formacio universitaria universitaria

estudis professional mitjana superior
Sense estudis B _ _ B B
(X=45,6%)
Primaris
(X=48,6%) NO - B B B
Batxillerat / FP . .
(X=51,2%) S| Sl - - -
Tit. univ. mitjana . . .
(X=55%) Sl Sl Sl - -
Tit. univ. superior Si Si S s ~

(X=59,1%)
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Taula 71. Resultats comparatius segons el nivell més alt de formacié académica de pares
i de mares (2004)

s Batxillerat / Titulacié Titulacié
Any 2004 ens? Primaris formacié universitaria universitaria
estudis professional mitjana superior
Sense estudis B _ B B B
(X=49,5%)
Primaris
(X=52,3%) NO N - - -
Batxillerat / FP . .
(X=54,6%) S| Sl N - -
Tit. univ. mitjana . . .
(X=59.1%) Sl Sl Sl - -
Tit. univ. superior Si Si S s ~

(X=64,2%)

Nota: La mitjana fa referéncia a la puntuacié en percentatge d’encerts.
Tal com s’observa a les taules, el nivell de formacié académica dels pares i mares incideix en el resultat de I’'alumnat.

El fet que I'alumnat parli habitualment amb catala implica un grau de bilinglisme més alt i influeix positivament en la
puntuacié global que no inclou I'expressié oral en llengua anglesa®.

De tots els recursos que I'alumnat té al seu abast els que influeixen en els resultats obtinguts en determinades habili-
tats son els que 'alumnat afirma que utilitza sovint o quasi sempre davant dels que respon que no els fa servir mai o
gairebé mai. L'us del DVD o video, I'equip de musica i la televisio amb sistema dual incideixen en la puntuaci6 global
que no inclou I'expressio oral (vegeu la nota a peu de pagina). En canvi, d’altres recursos com I'antena parabdlica,
I'internet i/o disposar de diccionaris d’anglés no son rellevants per als resultats.

Les taules seglents mostren els resultats comparatius segons I'’edat de comencament de I'aprenentatge de la llen-
gua anglesa el 2000 i el 2004.

Taula 72. Resultats comparatius segons I’edat de comencament de ’aprenentatge de la llengua anglesa
(2000)

Abans dels Amb més
Any 2000 6 anys Als 6 anys Als 7 anys Als 8 anys de 8 anys
Abans dels 6 anys 3 _ _ _ _
(X=61,2%)
Als 6 anys
(X=54,1%) NO B B - )
Als 7 anys
(X=55,6%) NO NO B - )
Als 8 anys
(X=53.4%) NO NO NO - -
Amb més de 8 anys si NO NO NO _

(X=51,6%)

3. La submostra que duu a terme la part oral de la prova no és prou amplia per obtenir dades estadisticament significatives. Amb tot, s’observa que
els resultats d’aquesta submostra mantenen la mateixa tendéncia que els de la resta de la mostra.
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Taula 73. Resultats comparatius segons I’edat de comencament de I’aprenentatge de la llengua anglesa
(2004)

Abans dels Amb més
Any 2004 6 anys Als 6 anys Als 7 anys Als 8 anys de 8 anys
Abans dels 6 anys 3 _ _ _ _
(X=54,4%)
Als 6 anys
(X=50,9%) NO B B - )
Als 7 anys
(X=53,9%) NO NO B B ]
Als 8 anys
(X=51,8%) NO NO NO - B
Amb més de 8 anys si NO NO NO _

(X=49,7%)

Nota: La mitjana fa referéncia a la puntuacio en percentatge d’encerts.

S’observa que el fet que I'alumnat comenci I’'aprenentatge de la llengua anglesa en el centre a I'inici de I’educacio
primaria incideix positivament en els resultats. Tanmateix, només s’estableixen diferencies significatives entre la pun-
tuacio mitjana de I'alumnat que comenca a estudiar I'anglés abans dels 6 anys i el que ho fa després dels 8. La repe-
ticié d’algun curs o tenir unes expectatives academiques baixes influeixen negativament en els resultats.

La taula seglient mostra els resultats comparatius segons la realitzacié o no d’activitats d’angles fora del centre.

Taula 74. Resultats comparatius segons la realitzaci6 d’activitats d’anglés fora del centre per part de
PPalumnat (2000-2004)

Puntuacio mitjana Diferéncies significatives

Habilitats Activitat d’angles en % d’encerts
fora del centre
2000 2004 2000-2004
y Si 53,2% 58,5% Si
Comprensio oral -
NO 50,7% 55,9% Sl
o , Si 52,7% 50,2% NO
Competencia gramatical
NO 45,4% 43,7% NO
g _ Si 57,5% 53,9% NO
Comprensio escrita
NO 53,7% 49,6% NO
> , Si 56,1% 50,2% Si
Expressio escrita -
NO 51,3% 45,8% Sl
B Si 59,1% 64,6% NO
Expressio oral
NO 51,6% 54% NO
5 Si 53,9% 53,3% NO
Sense expressio oral
Global NO 50,2% 48,7% NO
oba
y Si 57,3% 59,6% NO
Amb expressio oral
NO 51,9% 52,1% NO

Nota: Es considera que hi ha diferencies estadisticament significatives a nivell 0,05.

Tal com s’observa a la taula, hi ha diferencies significatives entre els dos anys d’avaluacio pel que fa a les habilitats de
comprensio oral i d’expressid escrita, indistintament que facin o no activitats d’angles fora del centre. Per tant, el fet
que I'alumnat faci activitat d’anglés o no fora del centre no incideix en els resultats.
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Estadisticament, la resta de situacions presentades no influeixen en els resultats de I'alumnat del 2004. En canvi, en
els resultats de I'any 2000 si que hi ha situacions que incideixen positivament en la puntuacié global, com el fet que
el professorat sovint o gairebé sempre opti perque I'alumnat treballi per parelles o bé en petits grups, utilitzi recur-
sos diferents al llibre de text, faci servir I'ordinador, tingui en compte I'opini¢ de I'alumnat a I'hora d’escollir les activi-
tats, digui alguna cosa positiva a I'alumnat quan avanca en angles, indiqui els errors i faci explicacions pertinents
pergue no els torni a cometre.

L’any 2000 el fet que I'alumnat llegeixi un llibre al trimestre incideix de manera positiva en els resultats obtinguts en les
habilitats de competéncia gramatical i comprensi¢ escrita, respecte al que llegeix un llibre al curs. També obté resul-
tats significativament millors en expressio escrita I'alumnat que llegeix un llibre al curs respecte al que no en llegeix
cap. L'any 2004 I'alumnat que llegeix dos llibres al trimestre obté millors resultats en comprensi¢ escrita que el que
no en llegeix.

En general, el fet que 'alumnat manifesti que li agrada I’angles, que el considera una assignatura facil i que vol treba-
llar en alguna cosa que li permeti utilitzar-lo incideix positivament en els resultats.

5. Quant a variables explicatives dels resultats

Per tal d’explorar quines variables contribueixen a explicar les diferéncies entre I'alumnat que té uns resultats alts
d’aquells que no els obtenen, es realitza una analisi discriminant®.

A continuacio, s’exposen algunes de les variables de context que han discriminat I’alumnat que ha obtingut resultats
més alts del que els ha obtingut més baixos.

e Variables que incideixen positivament:

— L'Us de mitjans audiovisuals, tant en el desenvolupament de la classe com en la utilitzacio, per part de I"alumnat,
fora de I'aula

— Les classes interactives

— El fet de tenir perseveranca

— El fet de tenir un professor motivador

— El treball de I'alumnat en petits grups

— El fet que el professorat reculli i corregeixi els treballs realitzats per I'alumnat i n’indiqui i n’expliqui els errors
— Les altes expectatives academiques de I'alumnat

— El nivell d’estudis dels pares

— La motivacié per I'angles

4. A I'analisi discriminant es disposa d’una variable categorica (puntuacions per sota de la mitjana i puntuacions igual o per sobre de la mitjana) i de
diverses variables referides al context, provinents dels questionaris, per diferenciar entre les dues categories. Mitjangcant el métode pas a pas se
selecciona el conjunt de variables amb més poder predictiu i el procés s’interromp quan les variables que falten per entrar a I'analisi no satisfan el
criteri de seleccio.
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CONCLUSIONS

Quant als resultats

e Un dels objectius de I'estudi és coneixer el grau de competéencia linglistica en anglés de I'alumnat que finalitza el
batxillerat. En aquest sentit, 'alumnat subjecte a avaluacié 'any 2004 obté una puntuacié mitjana global que se situa
lleugerament per sobre del que es considera un aprovat (50% d’encerts). Els millors resultats s’obtenen en les habi-
litats d’expressié i comprensio orals i els més fluixos en les d’expressio escrita i competéncia gramatical.

e En comprensié oral I'alumnat mostra més facilitat per respondre quliestions referides a textos orals curts que les re-
ferides a textos més llargs. Analitzant les respostes donades als items, es constata que I’alumnat sovint entén parau-
les o grups de paraules (bona comprensié literal), perdo no entén completament el significat global dels textos llargs i
té dificultats per seguir-ne el fil conductor.

e En comprensié escrita, la tendéncia és la mateixa que en comprensié oral: s’evidencia més facilitat en respondre
ftems referits a textos curts que a textos de longitud mitjana o llarga. L'alumnat entén paraules o grups de paraules
(bona comprensio literal) perd té més dificultat a I’hora d’inferir informacioé dels textos.

e En expressio oral, tot i tenint en compte que la prova la realitza una submostra d’alumnat i, per tant, és dificil obtenir
dades estadisticament significatives, la tendéncia és que la majoria de I'alumnat pot fer un discurs coherent amb una
pronunciacié entenedora. L’alumnat presenta més dificultats a I’hora d’utilitzar estructures sintactiques i elements
morfologics adequats, la qual cosa corrobora la tendéencia a la baixa en els resultats de competencia gramatical i
expressio escrita. També manifesta algunes dificultats en relacid amb el vocabulari i la cohesi¢ del discurs.

e | 'expressio escrita és I’habilitat en la qual I'alumnat manifesta més dificultats. La mitjana dels resultats no arriba al
que s’entén per un aprovat. Les dificultats es concreten en la correccié lingliistica i el vocabulari. Amb tot, aproxima-
dament dos de cada tres alumnes poden elaborar un text narratiu sobre una experiéncia passada sense model previ
ni pautes.

e En competencia gramatical la mitjana dels resultats tampoc arriba al que es considera un aprovat. Aquest resultat
és baix i coincideix amb les dificultats que I"alumnat presenta a I'hora d’elaborar correctament un text una mica ex-
tens i que s’apunten en I'apartat referent a I’expressio escrita.

e Comparativament, els resultats en comprensié i expressio escrites sén millors en el 2000. En canvi, en comprensié
oral I'alumnat obté millors resultats el 2004. En competencia gramatical i en expressié oral les diferéencies no son
estadisticament significatives, tot i que, en aquest segon cas, es manifesta una tendéencia a la millora en el 2004. La
possibilitat de fer desdoblaments a I'ESO i la inclusié d’una activitat de comprensié oral a la prova de les PAU des
del curs 2002-2003, pot haver incidit en la millora de les habilitats orals. De fet, els gliestionaris de context del 2004,
tant de 'alumnat com del professorat, constaten un increment de I'Us de mitjans audiovisuals a 'aula. En expressié
escrita, pero, al 2004 hi ha hagut una davallada en la puntuacié obtinguda pels alumnes que s’explica, en part, pel
fet que un nombre important d’alumnat de la mostra del 2000 provenia de la LOGSE i, per tant, havia escollit una
formacié academica més llarga (tres cursos de BUP i un de COU) que I'alumnat del 2004. Aquest alumnat ha tingut
menys oportunitats de dur a terme tasques de complexitat cognitiva elevada entre les que s’hi poden incloure les
d’expressio escrita que requereixen explicacions, descripcions i raonaments.

e Pel que fa als resultats de 'alumnat, emprant el criteri de les proves de certificacio de nivell elemental (65% d’en-
certs), 'any 2004 hi ha més alumnat de batxillerat que superaria la part de la prova corresponent a comprensio i
expressio orals. En canvi, en competencia gramatical i comprensié i expressié escrites, els percentatges d’alumnat
que la superarien han disminuit lleugerament.

e |'alumnat que obté resultats iguals o superiors al 65 % mostra un nivell de competencia linglistica comunicativa
en llengua anglesa corresponent al nivell B1 de les escales de domini del Marc europeu comu de referencia.
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Per tant, emprant aquest criteri d’avaluacio, aproximadament un de cada tres alumnes de segon de batxillerat aconse-
gueix aquest nivell en comprensio oral i comprensié escrita. En expressié escrita i competencia gramatical ho aconse-
gueix un de cada quatre i en expressio oral gairebé un de cada dos.

En cadascuna de les habilitats avaluades I'alumne que mostra aquest nivell pot dur a terme les seglents activitats
comunicatives:

— Comprensio oral: és capac d’entendre les idees principals de butlletins informatius radiofonics i documents enregis-
trats senzills que tractin de temes familiars, emesos amb bona parla, relativament lenta i clara, aixi com de cop-
sar, de manera general, les idees principals de discussions extenses que es donin en presencia seva, a condicid
que el discurs s’articuli amb claredat i tingui un registre estandard. També pot extrapolar del context el significat
d’algu-nes paraules desconegudes i deduir el significat de la frase a condicié que el tema sigui familiar.

— Competéncia gramatical: és capag d’expressar-se, malgrat alguns dubtes i circumloquis, sobre temes com la fa-
milia, el temps lliure i les aficions, els interessos, la feina, els viatges i I’actualitat..., perd amb limitacions lexiques
que provoquen repeticions i amb limitacions de formulacio.

— Expressid oral: és capag¢ de fer, d’'una manera raonablement fluida, una descripci¢ senzilla d’un tema d’interés
seu i presentar-la com una successio lineal.

— Comprensid escrita: pot reconeixer els punts significatius d’articles senzills de diari que tractin temes quotidians,
extrapolar del context el significat d’algunes paraules desconegudes i deduir el significat de la frase a condicioé que
el tema en questio sigui familiar, aixi com de reconeixer el fil argumental en el tractament d’un problema presen-
tat encara que no d’una manera detallada.

— Expressi6 escrita: és capag d’escriure textos ben connectats sobre una gamma de temes d’interés seu i enllacar
una série d’elements discrets breus en una sequéncia lineal, escriure sobre experiéncies i descriure els seus senti-
ments i les seves reaccions mitjancant textos senzills i estructurats, descriure un esdeveniment, un viatge recent
real o imaginat.

Quant a les caracteristiques de I’alumnat

e La majoria de pares i mares de I’alumnat de segon de batxillerat de la mostra ha cursat estudis primaris o secunda-
ris. El nivell formatiu dels pares i mares i la llengua parlada a casa incideixen en la puntuacié de I'alumnat. El fet que
els pares i mares tinguin un nivell academic alt repercuteix positivament en els resultats academics. El mateix succeeix
amb el fet que I'alumnat parli habitualment en catala, ates que aixd implica un grau de bilinglisme més alt, la qual
cosa facilita I'adquisicié d’una tercera llengua, en aquest cas I’'angles.

e Pel que fa a recursos disponibles a la llar, aproximadament un de cada dos alumnes, disposa d’equip de musica i
un de cada quatre, disposa d’ordinador amb connexié a Internet i de video. L’antena parabdlica és molt menys habi-
tual. El que 'alumnat utilitza més sovint per a I'aprenentatge de I'angles sén el DVD o video, I'equip de musica i la
televisid amb sistema dual. Tots ells incideixen positivament en els seus resultats. Altres recursos com I'antena para-
bolica, Internet o el fet de disposar de diccionaris d’angles no es mostren rellevants en els resultats.

e La motivacié de I'alumnat, el fet de ser perseverant i de tenir unes expectatives académiques altes séon factors que
incideixen positivament en els resultats. En canvi, el fet que I'alumnat hagi repetit algun curs influeix negativament.

e |'alumnat manifesta que no li agrada massa les activitats que realitza a la classe d’anglés ni considera que sigui una
assignatura facil.

e Gairebé la meitat de 'alumnat de segon de batxillerat afirma que rep classes d’anglés fora del centre durant dues
hores o més, en académies, o mitjancant classes individuals. Els resultats de I"alumnat que realitza aquestes activi-
tats, aixi com els dels alumnes que llegeixen llibres com a activitat complementaria de les que es duen a terme a I'au-
la, sén millors, encara que les diferencies no son estadisticament significatives.

e De cara al futur, la majoria de I'alumnat de la mostra manifesta que vol estudiar una carrera universitaria i pensa
que 'angles li pot ser til, tant en els estudis superiors com a nivell professional.

¢ El génere de I'alumnat, no incideix en els resultats.
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Quant a les caracteristiques del centre

e ['any 2004 no hi ha diferencies significatives per raé de I’'habitat dels centres. En canvi I'any 2000, I’habitat va te-
nir incidencia positiva en els resultats d’algunes habilitats de I'alumnat de centres de poblacions de menys de 10.000
habitants respecte a poblacions de 10.000 habitants o més i de Barcelona ciutat. Cal tenir en compte que la distribu-
ci6 de la mostra dels dos anys d’avaluacio, segons el criteri de I'habitat, va ser lleugerament diferent.

e | a titularitat incideix, tant en el 2000 com en el 2004, en el resultat de comprensid escrita i, I'any 2000, incideix, a
meés, en comprensid oral. Aquesta variable perd, no es pot deslligar d’altres variables de context, com el nivell
socioeconomic i cultural de la familia.

e L’inici primerenc de 'aprenentatge de I'anglés en el centre incideix positivament en els resultats. Tanmateix, només
s’estableixen diferencies significatives entre la puntuacié mitjana de I'alumnat que va comencar a estudiar-lo abans
dels 6 anys i el que ho va fer després dels 8.

e Determinats enfocaments metodologics a I'aula com per exemple les classes interactives, el treball en parelles o en
petits grups, I'Us de mitjans audiovisuals, que el professor motivi I'alumnat, que supervisi els treballs realitzats per
I"alumnat i que indiqui i expliqui els errors comesos, incideixen de manera positiva en els resultats.

e El professorat d’angles de batxillerat té la titulacié adient per impartir classes d’angles. La majoria s’ha format i/o ha
viscut durant un periode de temps més o menys llarg en paisos de parla anglesa. Pel que fa a la seva formacio per-
manent, assisteix a cursos, alguns d’ells subvencionats pel Departament d’Educacio, i participa en jornades i con-
gressos.

e El professorat que imparteix batxillerat és majoritariament el de més experiencia docent. A més, en el 2004 s’ob-
serva una tendéncia a concentrar en aquest cursos el professorat de més antiguitat en el centre.

e E| professorat de I'any 2000 dedicava setmanalment dues hores de classe a cada grup i el del 2004 ho augmenta
a tres hores. No compta amb el suport d’un auxiliar de conversa i per impartir les classes sol utilitzar el llibre de text
com a guia. Tot i que encara no s’utilitzen de manera generalitzada, s’ha incrementat I’'Us de I'aula multimedia espe-
cifica per a I'idioma, de I"aula d’audiovisuals i de programes d’ordinador.

e En general, el professorat demana a I'alumnat que, fora de les hores preceptives, llegeixi llibres o dugui a terme
activitats complementaries a les que es realitzen a l'aula. L'alumnat hi sol dedicar d’una a dues hores setmanals, el
professorat les supervisa i, sovint, les utilitza com a material d’avaluacié. Les avaluacions es realitzen a I'inici de curs,
al final i en acabar cada nou bloc tematic.

e | a majoria del professorat d’angles de batxillerat es reuneix un cop per setmana per programar i preparar les activi-
tats d’ensenyament i d’aprenentatge tot i que n’hi ha que només ho fan una vegada al mes.

e Pel que fa a la valoracié social de la tasca docent, es produeix una discrepancia entre la percepcié que en té el
professorat (se sent poc valorat socialment) i la percepcié més favorable de I’alumnat.
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RECOMANACIONS

Pel que fa a la programacioé i a la metodologia

e ['alumnat de segon de batxillerat avaluat el 2004 obté els millors resultats en comprensio i expressio orals. Els
questionaris de context demostren que en aquest darrers anys s’ha incrementat I'Us de mitjans audiovisuals a classe;
per tant, si es treballa més a fons (dedicant-hi més temps, treballant amb grups més reduits...) una determinada habi-
litat, millora el rendiment. Els resultats en comprensio i expressio escrites, juntament amb els de competencia gra-
matical han empitjorat. Cal seguir treballant les habilitats orals, perd sense oblidar que la produccié escrita és fona-
mental per continuar estudis posteriors, per desenvolupar-se plenament en un moén global i per competir amb éxit en
el mercat laboral. L'alumnat ha de comencar a exercitar-se en produccié escrita durant I'educacié primaria. Les diver-
ses competencies linglistiques estan interrelacionades entre si i les unes reforcen les altres, cal, doncs, treballar-les
de forma integrada en contextos diferents, dins i fora de I'escola, per garantir-ne un bon nivell d’assoliment.

e Els resultats obtinguts per I'alumnat en comprensié escrita i oral posen de manifest que s’ha d’emfatitzar, no no-
meés una comprensio lineal, sind també de nivell inferencial. S’ha d’oferir a I'alumnat la possibilitat de treballar amb
textos de diferent tipologia que tinguin un input comprensible superior al seu coneixement actiu de la llengua an-
glesa, per tal d’activar diferents estrategies de comprensio, cosa que el fara avancar en I'aprenentatge.

e Pel que fa a la metodologia que s’utilitza a les classes d’angles, I'estudi mostra que les classes interactives, I'Us de
mitjans audiovisuals, el treball en grups petits i el control (recollida i supervisio) per part del professorat del treball de
I"alumnat sén opcions que incideixen positivament en els resultats. No hi ha practicament diferéncies entre les practi-
ques metodologiques esmentades pel professorat i 'alumnat en I'avaluacio del 2000 i en la del 2004, a part de I'in-
crement de I'Us de mitjans audiovisuals, programes d’ordinador i recursos d’Internet. Cal, doncs, seguir fomentant
les practiques que contribueixen a millorar els resultats. Atesos els resultats en les habilitats d’expressié escrita i com-
peténcia gramatical, cal incrementar les tasques escrites que requereixin explicacions, descripcions o raonaments.

e Com a mesura complementaria, caldria dissenyar formacio per al professorat de llengua anglesa relacionada amb el
treball cooperatiu, técniques comunicatives i atencié i adaptacié a la diversitat, que és una prioritat encara per resoldre
per a la majoria del professorat. Ates el nombre encara reduit de professorat que utilitza les TIC de manera regular en
les activitats d’ensenyament-aprenentatge i I’efecte motivador que aquestes eines provoquen en I'alumnat, aixi com
el paper fonamental que tenen en totes les arees del mén laboral, cal continuar els cursos sobre la incorporacié de
les TIC a I’ensenyament de la llengua anglesa per tal d’incrementar-ne I'Us.

Pel que fa a d’altres inputs

Les dades del present estudi mostren que el fet de fer activitats relacionades amb I’aprenentatge de I'anglées fora del
centre contribueixen a millorar els resultats, tot i que la seva incidencia no és estadisticament significativa. Les hores
de dedicacié tampoc mostren resultats significatius i sén variables que no incideixen en els resultats de I'alumnat. La
lectura de llibres, en canvi, si que influeix positivament en els resultats. Altres estudis corroboren que I'eficacia de
I’aprenentatge de la llengua estrangera augmenta només quan els alumnes estan en contacte amb aquesta llengua
durant un nombre considerable d’hores.

En I'estudi: The Assessment of Pupil’s Skills in Eight European Countries 2002 publicat per la European network of
policy makers for the evaluation of education systems, I'objectiu del qual era comparar els nivells de competéncia de
I’alumnat en coneixement linglistic, comprensié i expressié escrites i comprensié oral entre els sistemes educatius
dels diferents paisos participants (Alemanya, Dinamarca, Espanya, Finlandia, Franca, Noruega, Paisos Baixos i Sue-
cia), es fa pales que els resultats de I'alumnat espanyol no son gens bons: ocupa el seté lloc en comprensio oral,
comprensiod lectora i produccié escrita i el sise en competencia linglistica. Tot i que la mostra de Catalunya no és
estadisticament significativa, la tendencia dels resultats és la mateixa que la de la mostra de tot I’'Estat. Si es tenen
en compte les dades de context d’aquest mateix estudi, s’observa que Espanya és el pais que rep menys inputs fora
del context escolar.
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Per tant, si es volen millorar els resultats academics s’ha d’incrementar I'input que rep I’'alumnat tant com sigui possi-
ble no només augmentant el nombre d’hores d’aprenentatge sind intentant que I’alumnat rebi I'input que rebria en un
context natural (a través dels mitjans de comunicacio, pel-licules no doblades, lectura de revistes i diaris i estades en
paisos de parla anglesa). La bibliografia especialitzada demostra que el nombre d’hores en un any d’exposicié en el
context natural és superior al nombre d’hores dedicades habitualment a la llengua estrangera en tota I’escolaritzacio.

Pel que fa a I’edat de comencament de ’aprenentatge

El present estudi fa pales que només s’estableixen diferencies significatives entre els resultats de I'alumnat que co-
menca I'aprenentatge de I'anglés abans dels 6 anys i el que ho fa després dels 8. No obstant aixd, la mostra no permet
separar aquesta dada del nivell socioeconomic d’aquest alumnat. Cal seguir aprofundint en aquest tema i no donar
per suposat que la introduccié primerenca d’una llengua estrangera, per si sola, repercuteix directament en els re-
sultats.

Pel que fa a la motivacio

Tenint en compte que un grau de motivacio elevat respecte de I'anglés i el fet de tenir un/a professor/a motivadors
son variables que incideixen positivament en els resultats, es recomanen accions a I'aula que fomentin aquesta moti-
vacio: rebre inputs a través d’activitats ludiques (la televisio, el cinema i lectures adients, tal com s’ha dit abans, fo-
mentar activitats transversals com la musica o el teatre en anglés o bé introduir a la classe d’anglés temes que interes-
sin I'alumnat i que puguin tenir continuitat fora del context escolar...) i fomentar, en I'alumnat, la possibilitat d’aplicar
i ampliar els seus coneixements i habilitats en la vida diaria, tant a nivell personal com academic (aprenentatge d’una
0 més materies utilitzant I’'anglés com a llengua vehicular, intercanvis amb alumnat estranger, estades en paisos de
parla anglesa...). Pel que fa a la formacié del professorat, cal seguir oferint cursos de metodologia fent atencié espe-
cial a com desenvolupar la motivacié de I'alumnat.

Les dades aportades en aquest estudi, aixi com les conclusions que se’n han extret i les recomanacions que es fan,
volen contribuir a la millora del coneixement de I'’ensenyament i I'aprenentatge de I'angles a Catalunya, ates que el
domini d’aquesta llengua per part de I'alumnat de batxillerat és prioritari per al seu futur desenvolupament academic
i professional.
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