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Un model d’educacié plurilingte i intercultural

’educacio té com a objectiu preparar els alumnes per viure, interactuar i desenvolupar-se en un entorn social i
cultural divers, complex, dinamic i dificil de preveure. Un context que requereix I'assoliment d’unes competen-
cies que els permetin viure i participar en societats plurals i complexes i desenvolupar-se amb éxit en qualse-
vol ambit personal, social, acadéemic i professional.

Els canvis produits en els darrers anys en els camps tecnologic, demografic, comercial i cultural plantegen rep-
tes nous i impliquen canvis importants des de la perspectiva de I'ensenyament i I'aprenentatge. D’una banda,
cal tenir en compte l'alteracié de la percepcié de I'espai i del temps que ha suposat la globalitzacio; de I'al-
tra, la tecnologia, que modifica la nostra manera de comunicar-nos, de relacionar-nos i d’aprendre, i final-
ment, el poder de les imatges i la sintetitzacié maxima.

Aixd no obstant, un dels elements més rellevants de la preparacié dels alumnes continua sent el domini del
LLENGUATGE, I'instrument que ens permet comprendre la realitat, expressar el pensament i les emocions,
raonar, crear, transmetre el coneixement i una determinada manera de veure i entendre el mén, i relacionar-nos
amb els altres. El domini de la competencia comunicativa i linglistica, juntament amb les competéncies de ti-
pus emocional i personal, és fonamental per desenvolupar tasques amb un alt component cognitiu i per activar
I'esperit critic, argumentar, negociar i explicar el coneixement als altres i fer-ho en diferents llengues.

Aquestes competencies tenen la seva fonamentacio tedrica en tres fets rellevants que han posat de manifest
la necessitat de renovar els sistemes educatius d’arreu del mén. D’una banda, les aportacions de la neuro-
ciencia que, a partir dels principis del constructivisme social i del connectivisme i de la recerca i I’'accié docent
reflexiva, han consolidat les metodologies interactives i integrades de qualitat. De I'altra, la generalitzacié de les
tecnologies de la informacio i la comunicacié en un mén cada vegada més globalitzat, que permeten accedir
al coneixement, gestionar-lo i vehicular-lo de manera contextualitzada a través de projectes diversificats que
faciliten la participacié de I'alumnat en el plantejament i la resolucio de problemes reals. |, finalment, els canvis
dels mercats laborals, que exigeixen als infants i joves competencies relacionals i d’autonomia creativa, com-
porten un ensenyament orientat a la formacié integral de I'alumnat i una major autoexigéncia en el domini dels
recursos personals per a I'aprenentatge al llarg de la vida.

En aquest context cal, doncs, plantejar el domini de la competencia comunicativa i linguistica, construida a par-
tir de la interrelacio i de la interaccié entre diferents llengles, com un instrument de cognicié per a 'accés i per
a la creacié de coneixement, com un vehicle per actuar en ambits internacionals i per a la participacié digital, i
com una estrategia d’insercid sociolaboral i cultural en el mén actual.

El model linguistic catala planteja I'educacié plurilinglie com alguna cosa més que ensenyar i aprendre dife-
rents llenglies. Es un model que implica que totes les llenglies, les curriculars i les propies, contribueixen a
desenvolupar la competéncia comunicativa de cada alumne, de manera que les pugui utilitzar per adquirir nou
coneixement i per assolir una comunicacio efectiva amb diverses llengles i en diferents circumstancies i si-
tuacions.
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Per aixo el nostre model lingliistic parteix d’una aproximacioé holistica a la llengua i al seu aprenentatge
que es concreta en una practica docent que pivota en la gestio integrada de les llengiies i dels con-
tinguts i facilita tant I’aprenentatge de les llengilies com la construccié de coneixement a través de
diferents llengiies.

| aixd és possible perque es desenvolupa en el marc d’'un sistema curricular centrat en el desenvolupament
competencial més que en els continguts curriculars, que fomenta el treball en equip dels docents, que fa pi-
votar els programes sobre les activitats i que potencia una mirada global dels coneixements de les disciplines
tractades en diferents llengtes. Un model que només és aplicable en un context d’autonomia real dels centres
que els permeti definir projectes linglistics diferenciats en funcié de cada realitat sociolinguistica especifica i
d’aquesta manera singularitzar les propostes educatives i fomentar el desenvolupament generalitzat de la qua-
litat educativa del conjunt del sistema.

Aquest model d’educacié plurilinglie s’ha anat gestant a partir del coneixement i I’experiencia adquirida du-
rant els darrers 40 anys. Des que amb I'aprovacio de la Llei 7/1983, de Normalitzacio Linguistica, la llengua
de referencia del sistema educatiu va esdevenir el catala i es va generalitzar I’ensenyament en aquesta llen-
gua fins a l'actualitat en que la informacid i el coneixement es produeixen i es distribueixen en diverses
llenglies. Hem passat d’una realitat sociolingUistica que reflectia una poblacié que parlava basicament en catala
0 en castella a conviure, a les nostres escoles, amb més de dues-centes llenglies diferents.

L'aplicacié del Programa d’Immersié Linglistica va ajudar a consolidar un unic model educatiu I'objectiu del
qual era garantir la igualtat d’oportunitats a tots els alumnes i, per tant, la cohesié social. Avui que una bona
part de I'alumnat no té la llengua d’aprenentatge com a llengua primera, hem de continuar situant el catala
com a llengua vehicular i vertebradora del conjunt del sistema per garantir-ne el coneixement a tot I'alumnat
i afavorir-ne I'Gis, alhora que establim les bases estructurals que permeten potenciar els enfocaments inclu-
sius, plurilingles i interculturals que construeixen les relacions entre les diferents cultures i entre la primera i
les altres llengUes, que faciliten la interdisciplinarietat, el pensament holistic i transversal, i una cooperacié més
estreta del professorat en tot el curriculum.

Per aix0 aquest model linguistic, que ha de garantir a tot I'alumnat una competéncia lingUistica solida desen-
volupada a través de diferents llengues, es configura com a eix fonamental de la politica educativa de Cata-
lunya.

El document esta organitzat al voltant de tres grans apartats. Al primer, de caracter conceptual, es defineixen
les caracteristiques fonamentals del model, s’hi estableixen els objectius i es proposa el sistema d’assoliment
i d’acreditacio dels nivells de competencia de les llengUes. Al segon, s’aborda I'establiment de les bases es-
tratégiques, metodologiques, didactiques i organitzatives més adequades per a la implementacioé del model.
[, finalment, es concreta com explicitar el full de ruta a seguir per part de cada centre en el seu projecte lin-
guistic.
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Context normatiu

’Estatut d’autonomia de Catalunya determina, en l'article 6, que la llengua propia de Catalunya és el ca-
tala i que és també la llengua normalment emprada com a vehicular i d’aprenentatge en I'ensenyament. En
el mateix sentit, la Llei 1/1998, de 7 de gener, de politica linglistica, en I'article 20 defineix la llengua cata-
lana com a llengua propia de Catalunya i de I’ensenyament en tots els seus nivells educatius. | la Llei d’edu-
cacio fixa el regim linglistic derivat de I'Estatut, que en I'article 143.1 estableix que correspon a la Generalitat
la competencia exclusiva en matéria de llengua propia i, per tant, determina el regim linguistic del sistema
educatiu amb la finalitat de garantir la normalitzacio lingUistica del catala. La llengua occitana, denominada ara-
nes a I'Aran, és la llengua propia d’aquest territori i és oficial a Catalunya, d’acord amb el que estableixen
I'Estatut, la Llei 35/2010, d’1 d’octubre, de I'occita, aranés a I’Aran i la Llei de politica lingUistica. Per tant,
totes les referencies que en aquest document es facin a la llengua catalana seran d’aplicacio a I'occita en el
cas de 'Aran.

Aixi, l'article 35.2 de I'Estatut, que regula el sistema educatiu a Catalunya, garanteix a tota la poblacié escolar,
sigui quina sigui la seva llengua habitual en iniciar I'ensenyament, el compliment del deure i I'exercici del dret
de coneixer amb suficiéncia oral i escrita el catala i el castellda a més de I'aranes, en el cas de I'Aran. Igual-
ment, I'article 50.6 estableix com a principi rector de les politiques publiques la garantia de I'Gs de la llengua de
signes catalana. D’acord amb la Llei 17/2010, del 3 de juny, la llengua de signes catalana (LSC) és la llengua
propia de la comunitat de signants de Catalunya.

La Llei 17/2010, del 3 de juny, de la llengua de signes catalana, a 'article 5, estableix que, en I'ambit es-
colar, se’n garanteix I’aprenentatge en la modalitat educativa bilingUe, en qué és llengua vehicular d’ensenya-
ment juntament amb el catala, i les altres llengles orals i escrites oficials a Catalunya.

La Llei 12/2009, d’educacio, reforca la importancia del catala i el seu aprenentatge com a llengua propia de
Catalunya i factor d’inclusié social, i fa una aposta per la potenciacié del plurilinglisme a les escoles assegu-
rant, com a minim, un bon nivell d’aprenentatge d’una tercera llengua, d’acord amb el que estableix I'article
44.2 de I'Estatut.

D’altra banda, els curriculums prescrits pel Govern de la Generalitat estableixen el marc de competencies ba-
siques necessaries per aconseguir el plurilingtisme efica¢ de tot I'alumnat. Aquests curriculums presenten de
manera agrupada objectius i continguts linguistics amb la finalitat de reforcar els elements comuns en totes
les llenglies i d’afavorir el desenvolupament de la competéncia plurilingle i intercultural de I'alumnat.

El Decret 102/2010, de 3 d’agost, d’autonomia dels centres educatius, estableix que aquests tenen la res-
ponsabilitat de la gestié de les llengles mitjancant el seu projecte linguistic.

|, finalment, el Decret 150/2017, de 17 d’octubre, de I’atencié educativa a I’alumnat en el marc d’un sis-
tema educatiu inclusiu, a I'article 1, preveu un conjunt de mesures i suports destinats a tots els alumnes, amb
la finalitat d’afavorir el seu desenvolupament personal i social i perqué avancin en I'assoliment de les compe-
téncies de cada etapa educativa i la transicié a la vida adulta, en el marc d’un sistema educatiu inclusiu.



https://www.parlament.cat/document/cataleg/48089.pdf
http://portaljuridic.gencat.cat/ca/pjur_ocults/pjur_resultats_fitxa/?action=fitxa&mode=single&documentId=171269&language=ca_ES
http://portaljuridic.gencat.cat/ca/pjur_ocults/pjur_resultats_fitxa/?action=fitxa&documentId=560046
http://portaljuridic.gencat.cat/ca/pjur_ocults/pjur_resultats_fitxa/?action=fitxa&documentId=541337
http://ensenyament.gencat.cat/web/.content/home/departament/normativa/normativa-educacio/lec_12_2009.pdf
http://portaljuridic.gencat.cat/ca/pjur_ocults/pjur_resultats_fitxa/?action=fitxa&documentId=545262
http://portaldogc.gencat.cat/utilsEADOP/PDF/7477/1639866.pdf
http://portaldogc.gencat.cat/utilsEADOP/PDF/7477/1639866.pdf
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A partir d’aquest marc normatiu, el Govern de Catalunya dissenya la politica lingiiistica educativa amb
’objectiu de dotar els alumnes d’una competéncia comunicativa solida —basada en el domini de la
llengua vehicular, el catala i/o I'occita, com a garantia d’equitat i de qualitat educativa, i en el desenvolupament
del plurilinglisme de 'alumnat— que els permeti desenvolupar-se i actuar en la societat on viuen i en
I’entorn global, i disposar de les habilitats lingiiistiques i cognitives que requereixen les noves ne-
cessitats del mercat laboral.

Aquesta politica lingliistica s’alinea amb les politiques comunes
de la Uni6é Europea que promouen objectius especifics per assolir
I'any 2020, entre els quals cal ressaltar el de millorar el domini de I’aprenentatge: com a
diverses llengues, que es configura com un indicador internacio- instrument fonamental
nal d’ocupabilitat i que és valorat com una riquesa col-lectiva que
cal promoure per a afavorir la convivencia i la competitivitat en el
moén actual. personal, social, academic

i professional de tots els

La llengua al centre de

per al desenvolupament

En el document que acompanya |'estrategia Rethinking educa-
tion, aprovat per la Comissié Europea el novembre de 2012, es
reconeix I'aprenentatge de llengles com a eina essencial per a
I’aprenentatge al llarg de la vida i es proposa, per primera vegada,
un indicador europeu de competencia lingUistica que fixa, amb relacié al Marc europeu comu de referéncia
per a les llengties, el nivell de coneixement que hauran d’assolir els alumnes europeus al final de I'ensenya-
ment obligatori —el nivell B1 en la primera llengua estrangera al final de I’educacié obligatoria— i una reco-
manacio: com a minim, el 75% de I'alumnat del primer cicle d’educaci¢ secundaria haura d’estar aprenent
almenys dues llengUes estrangeres.

alumnes, i com a garantia
d’equitat i de cohesio social

El Govern de Catalunya defineix el model lingiiistic del sistema educatiu situant la llengua al
centre de ’aprenentatge: com a instrument fonamental per al desenvolupament personal, so-
cial, académic i professional de tots els alumnes, i com a garantia d’equitat i de cohesié social.



https://eur-lex.europa.eu/legal-content/ES/TXT/PDF/?uri=CELEX:52012DC0669&from=EN
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/ES/TXT/PDF/?uri=CELEX:52012DC0669&from=EN
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l. El model lingliistic del sistema educatiu de Catalunya:
un model plurilingue i intercultural

A Catalunya, I'aposta per un model educatiu plurilinglie t¢ una llarga tradicié. Des de la recuperacié dels
mecanismes d’autogovern I'any 1978, s’opta per una escola que faci possible que tots els alumnes, indepen-
dentment de I'origen familiar, en acabar els estudis, coneguin les dues llengUes oficials i I'aranes a I’'Aran, al
mateix nivell i tinguin coneixements, com a minim, d’una llengua estrangera.

Des de principis dels anys 80 la llengua vehicular de I'aprenentatge i d’Us habitual a I’escola és el catala i, en
els contextos en qué I'alumnat és majoritariament no catalanoparlant, s’incorporen les estrategies metodolo-
giques propies dels programes d’immersio lingUistica.

Respecte d’aquest model, el Grup d’Alt Nivell sobre Multilinglisme, que la Comissi® Europea va crear el
2005, va fer public el 2007 un informe en que, entre altres qUestions, s’elogiava el model d’educacio bilingte
que se seguia a Catalunya. Juntament a altres experiencies, es

considerava el sistema educatiu catala com un exemple a seguir La llengua vehicular de

per promoure I'aprenentatge d’idiomes. De fet, s’hi afirmava que I'aprenentatge i d’us habitual
“Les comunitats bilinglies integrades per parlants d’una llengua a l'escola és el catald i, en els
regional o minoritaria i per parlants d’una llengua majoritaria sén
un important laboratori de bones practiques en el marc de I’'objec-
tiu que s’ha marcat la UE de promoure el multiingtisme en el con- €s majoritariament no

junt de la Uni6”. catalanoparlant, s’incorporen

contextos en que I'alumnat

les estrategies metodologiques
El mateix text fa referéncia al know how adquirit en els col-legis bi- g gq

linglies del Pais Basc, Galicia, Catalunya, Balears i Pais Valencia, “on propies dels programes
s’han implantat des de fa décades metodes sofisticats d’immersid d’immersio lingulistica
lingUistica i programes especials de formacio per a professors”.

Actualment, després de més de 40 anys d’aplicacié d’aquest model educatiu, les noves generacions de ciu-
tadans de Catalunya, quan acaben I’ensenyament obligatori, estan en condicions d’expressar-se, tant oralment
com per escrit, en les dues llenglies oficials, i també en

Quan acaben ’ensenyament obligatori, aranes a la Vall d’Aran, tal com ho demostren tots els
estudis objectius fets tant des de Catalunya com des de

estan en condicions d’expressar-se, 'Estat

tant oralment com per escrit,

en les dues llengiies oficials, El coneixement de la llengua catalana garanteix la igualtat
d’oportunitats de tots els alumnes i no ha significat en
cap cas que el coneixement del castella hagi disminuit.
Els resultats de les proves de castella consensuades en-
tre el Instituto Nacional de Evaluacion y Calidad del Sistema Educativo (INECSE) del Ministerio de Educacion i
el Consell Superior d’Avaluacio del Sistema Educatiu del Departament d’Educacié que es van elaborar i aplicar

i també en araneés a la Vall d’Aran



https://publications.europa.eu/en/publication-detail/-/publication/b0a1339f-f181-4de5-abd3-130180f177c7/language-en
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en el periode 1998-2003 a Catalunya i a la resta de I'Estat, mostren que no hi havia diferéncies significatives
entre els resultats de Catalunya i els de I'Estat, la qual cosa demostra que els estudiants de Catalunya i els de
la resta de I'Estat tenen els mateixos nivells de castella.

El coneixement de les dues llengles oficials a un mateix nivell ha
estat possible perque el catala és la llengua normalment emprada
en el sistema educatiu, la qual cosa fa d’element compensador llenglies oficials a un mateix
dels usos lingistics a la nostra societat, de manera que es pot dir nivell ha estat possible

que 'escola, a Catalunya, ha aconseguit, efectivament, bilingtitzar
el conjunt de la poblacié que hi ha passat. A més, I'ensenyament
de la llengua catalana als centres educatius ha esdevingut un dels
elements clau per mantenir la transmissio intergeneracional del ca-
tala i és també la garantia que el coneixement i I'Us d’aquesta llengua s’estén al conjunt de la societat. Espe-
cialment després de 'arribada a Catalunya, al tombant del segle xxi, d’un nombre molt important de persones
procedents d’indrets d’arreu del mén, que ha afegit complexitat social i lingUistica al sistema i, per tant, també
educativa, perd que també ha representat una oportunitat d’enriquiment linguistic i cultural molt significatiu.

El coneixement de les dues

perque el catala és la llengua
normalment emprada

A més, els processos de globalitzacié de I’economia i de les industries culturals beneficien de manera clara les
grans llengues internacionals i les llengles més fortes des del punt de vista demografic, economic i politic. Per
aixo, la majoria de les comunitats lingUistiques han de protegir el seu espai linglistic. En el cas catala, un dels
instruments de proteccid consensuat i ratificat pels ciutadans de Catalunya és la consideraci¢ de la llengua
catalana com a eix vertebrador del sistema educatiu i com a element clau que ha de contribuir a garantir la
cohesi6 social i la competéncia comunicativa de la poblacio en les dues llengUes oficials.

Reconeixent I'éxit de la immersi6 linglistica com a metodologia
efectiva per garantir el coneixement de les llengues oficials, hem

llenglies és imprescindible d’incrementar el coneixement d’altres llenglies, imprescindibles per
per interactuar en contextos interactuar en contextos linguistics i culturals complexos i diversos,
per la qual cosa el sistema educatiu s’ha d’orientar a formar par-
lants plurilingles i ha d’adequar el seu model linguistic de mane-
complexos i oberts al mon ra que garanteixi a tota la poblacio escolar I'aprenentatge d’altres

llengUes.

El domini de diverses

lingdistics i culturals

Tanmateix, en el procés de renovacié i canvi pedagogic que s’esta produint en el nostre context educatiu en
que el protagonisme en el procés d’aprenentatge es desplaca cap a I'aprenent i la construccié del coneixe-
ment es desenvolupa de manera participativa i col-laborativa i, per tant, I’'aprenentatge entre iguals adquireix
un paper molt significatiu, cal vetllar perqué 'escola no deixi de ser el context d’Us de la llengua que volem
protegir, el catala, i perque els alumnes no perdin oportunitats d’usar la llengua minoritaria o les estrangeres
quan s’utilitzen per vehicular continguts.

Atesa la composicio6 lingiiistica i cultural de la nostra societat, les necessitats d’internacionalit-
zaci6 cultural, académica i economica i els resultats de la recerca en el camp de I’aprenentatge
de llengiies, orientem el sistema educatiu de Catalunya cap a un model lingiiistic amb un enfo-
cament plurilingiie i intercultural.
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EL MODEL LINGUISTIC DEL SISTEMA EDUCATIU DE CATALUNYA

1. Caracteristiques del model educatiu plurilinglie i intercultural

El concepte de plurilingliisme, d’acord amb els documents del Consell d’Europa, s’entén des d’una triple
perspectiva: com una capacitat, la que tenen tots els parlants d’utilitzar i aprendre, de manera autonoma o
mitjancant I’ensenyament, més d’una llengua; com una habilitat, la que té qualsevol persona d’utilitzar els
seus coneixements parcials de diverses llengles i la seva experiéncia de diverses cultures, per comunicar-se
i participar en activitats interculturals; i com una actitud de tolerancia cap a I'acceptacid de la diversitat.
A més, el fet de ser plurilingle esdevé també un valor educatiu perqué la consciéncia dels parlants sobre
el seu plurilinglisme promou la valoracié de totes les llengUes, les propies o les alienes. Aquest concepte es
reforca i s’estructura a través de la llengua d’escolaritzacio, en el nostre context, el catala. | es concreta en
el repertori de llenglies que el parlant pot usar.

La Guia per al desenvolupament de politiques lingliistiques educatives a Europa del Consell d’Europa
(2007) defineix el plurilinglisme com una competéncia que pot ser adquirida. Tots els parlants sén potencial-
ment plurilingUes ja que disposen de la capacitat d’adquirir diverses llengues i ho fan amb diversos graus de
coneixement i, per tant, el seu repertori linguistic no és homogeni.

Ser plurilingiie no vol dir dominar totalment un gran nombre de llengiies, siné adquirir I’habili-
tat d’utilitzar més d’una varietat lingliistica amb diferents graus de coneixement i per a diferents
proposits.

La competéncia plurilingle és, doncs, una competencia transversal que
s’estén a totes les llenglies adquirides o apreses. Tal com recorda el La competencia
Marc europeu comu de referéncia per a les llenglies, aquesta competén- plurilinglie és transversal
cia no és “el resultat d’una superposicié o juxtaposicié de competéncies
diferents [...] sind [...] una competéncia complexa” no només linglistica
siné amb un important vessant cultural.

perqué s’estén a totes
les llenglies apreses

L’educacio plurilingle, doncs, té tres objectius principals:

e Fer els aprenents conscients del seu repertori linguistic i cultural, i valorar-lo.

e Desenvolupar i millorar la competencia comunicativa general de I’aprenent.

e Proporcionar a tots els aprenents els mitjans per desenvolupar aquesta competéncia de manera autono-
ma i al llarg de tota la vida.

Prendre consciéncia del repertori lingUistic propi ajuda a entendre millor els repertoris linguistics dels altres,
contribueix a reconeixer altres comunitats linguistiques i culturals i facilita la interaccié des del respecte mutu i
la inclusié. Respectar les llengles de l'interlocutor, fer I'esfor¢ d’aprendre i usar, encara que nomeés sigui par-
cialment, altres llenglies soén condicions previes per a I'exercici d’una ciutadania democratica, ates que son
I'expressioé de I'acceptacio de la diferencia linguistica.

Partint d’aquestes premisses, la implementacié d’un model educatiu plurilingle implica:

e Desvetllar la consciencia plurilingUe dels aprenents per promoure valors democratics com la tolerancia i el
respecte a la diferéncia.
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e Promoure un ensenyament en qué 'aprenent desenvolupa un grau de domini heterogeni de les llengles
i adquireix competéncies interculturals.

e Coordinar I’ensenyament de totes les llengles per augmentar la coherencia i la sinergia entre la llengua
vehicular, les llengUes de I'aprenent i les llengles estrangeres, i focalitzar la dimensié linguistica de totes
les materies.

e Garantir la coherencia entre les diferents etapes educatives.

Aixi doncs, ’educacié plurilingiie va més enlla de ’ensenyament de diverses llengiies. Implica
que totes les llengiies comparteixen un mateix objectiu, el desenvolupament de la competén-
cia comunicativa dels parlants, i suposa la utilitzacié de diferents idiomes com a vehicle per a
I’adquisicié de nous coneixements.

Perd parlar de plurilinglisme implica també parlar de pluriculturalisme i d’interculturalitat perque és impossi-
ble separar una llengua de la cultura que porta associada.

Si I'objectiu principal de I'educacié plurilinglie és desenvolupar aquesta capacitat d’utilitzar les competencies
que es tenen en diverses llengUes per aplicar-les en diversos contextos, el “pluriculturalisme” es desenvolu-
pa quan les competéncies linguistiques i culturals que l'individu té en cadascuna de les llenglies que coneix
es veuen modificades pel coneixement d’altres llenglies i cultures, i contribueixen al naixement de la cons-
ciencia intercultural (Consell d’Europa, Educacio plurilingiie i intercultural: guia per al desenvolupament
de curriculums. 2016). D’aquesta manera, I’'alumne desenvolupa una personalitat més rica i complexa, i se’l
prepara per a I'adquisicid d’altres llenguies i per al coneixement d’altres cultures. Com a resultat, pot navegar
eficagcment entre un ampli ventall de contextos culturals i, en fer-ho, desenvolupa una nova identitat que no
es limita a una perspectiva cultural Unica.

’objectiu és promoure unes competencies i una educacio que ens permeti viure junts i millorar la nostra qua-
litat de vida col-lectiva.

El plurilingliisme de Palumnat és un objectiu realista i assolible si s’accepta que els repertoris
lingiiistics que es desenvoluparan a través de I’educacié poden ser diversos, que les llengiies
que conformen la competéncia plurilingiie no han de ser apreses al mateix nivell i que I’aprenen-
tatge de llengiies té lloc al llarg de tota la vida i no només durant el temps d’escolaritzacié.

Des d’aquesta perspectiva, no es tracta només de decidir quines
llenglies s’haurien d’ensenyar i com s’hauria de fer, siné de formular )
uns objectius d’educacié lingliistica que s’adrecin a desenvolupar no respon nomes a una
una competéencia unica, que inclou totes les llengles (la familiar, la  necessitat funcional: és també
d’escolaritzacio, les estrangeres, etc.). Aquest principi organitzador
implica concebre I'educacié plurilingle des del context de I'educa-
ci¢ intercultural i de 'educacio per a la ciutadania democratica.

Desenvolupar el plurilinglisme

un component essencial del
comportament democratic

12


https://rm.coe.int/CoERMPublicCommonSearchServices/DisplayDCTMContent?documentId=09000016806ae621
https://rm.coe.int/CoERMPublicCommonSearchServices/DisplayDCTMContent?documentId=09000016806ae621

EL MODEL LINGUISTIC DEL SISTEMA EDUCATIU DE CATALUNYA

2.

Els objectius del model educatiu plurilingte i intercultural

de Catalunya

En el nostre context, aquest model d’educacié plurilingle i intercultural es concreta en els seglUents objec-
tius:

Proporcionar a I'alumnat una competéncia plurilingUe i intercultural que garanteixi, en acabar I'educacié
obligatoria, un bon domini de les llengles oficials, catala, castella i occita a I'Aran, i de la llengua de signes
catalana, si s’escau, i un grau de competencia suficient en una o dues llengles addicionals, i la capacitat
de conviure en una societat multilingtie i multicultural.

Reforcar el paper de la llengua catalana com a llengua de referéncia del sistema educatiu i potenciar-ne
I'Us per part de I'alumnat.

Capacitar els alumnes per utilitzar totes les llengies del seu repertori individual per al gaudi i la creacio es-
tetica, per a I’'analisi critica i I’accid social a través del llenguatge, i per actuar de manera ética i responsable
en guestions d’importancia local o global.

Desenvolupar en I'alumnat la capacitat d’utilitzar la seva competéncia plurilinglie per processar informacio
vehiculada en diferents llengles amb I'objectiu de construir coneixement nou.

Fer presents en els centres les llengles i cultures dels alumnes d’origen estranger, afavorir-ne el reconei-
xement, destacar-ne el valor cultural i economic, i promoure’n la integracié educativa.

Despertar en els alumnes la curiositat per altres llengles i cultures, proporcionar-los coneixements sobre
com son i com funcionen i afavorir la seva autonomia per aprendre-les al llarg de tota la vida.

Tenint en compte aquests objectius i d’acord amb el marc normatiu vigent, el model catala d’educacioé lin-
guistica es desenvolupa a partir dels elements constitutius seglents:

1.

La llengua catalana i 'occita a I’Aran son les llengles de referéncia i les llengles normalment emprades
en els ambits docent, administratiu i de comunicacio, i constitueixen I'eix vertebrador d’un projecte educa-
tiu plurilingUe.

Les llengUes curriculars (catala, castella i estrangeres) es tracten com a llenglies d’aprenentatge i com a
vehiculadores de continguts durant el temps lectiu i el temps escolar d’acord amb els projectes linglistics
de cada centre.

Les llengles no curriculars, en especial quan sén llengles de I'alumnat i de les families d’origen estranger,
tenen un paper integrador i d’equitat a través de la sensibilitzacio, el respecte, el reconeixement i I'obertu-
ra cap a I'aprenentatge de totes les llengles. Igualment, el seu ensenyament formal, com a matéria opta-
tiva dins del curriculum o com a activitat extraescolar, contribueix a augmentar el nombre de llenglUes es-
trangeres que els alumnes poden aprendre i acreditar i incrementa la riquesa cultural i la competitivitat de
la nostra societat.

L'acollida i I'atencio linguistica de I'alumnat d’origen estranger es desenvolupa en llengua catalana d’acord
amb les mesures especifiques seguents: pla d’acollida, aula d’acollida i suport linglistic i social. Aquests
alumnes disposen d’un pla individualitzat que adapta el curriculum a les seves necessitats immediates
d’aprenentatge i que avalua els seus processos d’aprenentatge amb relacid als objectius fixats en aquest
pla.

Per a la resta d’alumnat amb necessitat especifica de suport educatiu es planifiquen les mesures i suports
i es determina en el pla individualitzat quins seran els criteris mitjancant els quals s’avaluara I'assoliment
de la competencia lingUistica i comunicativa.
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3. Assoliment i acreditacié de coneixements: els nivells
de competéncia de les llengiies

3.1. Les llenglies oficials i la primera llengua estrangera

En acabar 'educacié obligatoria 'alumnat ha de ser capag d’usar normalment i correctament el catala i el
castella, i 'aranes a I'Aran, i, com a minim, una llengua estrangera. Aixo implica que I'alumnat ha d’haver asso-
lit els coneixements orals i escrits que fixa el curriculum d’aquesta etapa i que es corresponen amb els nivells
de coneixement de llengua del Marc europeu comu de referéncia per a les llenglies del Consell d’Europa
seglents:

e Elnivell B2 en catala, en castella i en occita a I’Aran
e FElnivell B1 en la primera llengua estrangera

Aixi mateix, i amb la finalitat de garantir el perfeccionament del coneixement i I'Us de les llengles per part de
I'alumnat, en obtenir el titol de batxillerat cal haver assolit el coneixement de les dues llengles oficials a Cata-
lunya, de I'araneés si escau, i de les llengUes estrangeres en els termes fixats en els corresponents curriculums
d’etapa i d’acord amb els nivells del Marc europeu comu de referéncia per a les llengles seguents:

e FElnivell C1 en catala, en castella i en occita a I’Aran
e Elnivell B2 en la primera llengua estrangera

QUADRE 1. NIVELL DE LLENGUA

Usuari basic Usuari independent Usuari experimentat
A B C
A1 A2 B1 B2 C1 Cc2
Inicial Basic Llindar Avancat Domini Domini
funcional
efectiu

Ensenyament obligatori

Ensenyament postobligatori

. Catala/Castella/Occita Llengua estrangera
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3.2. La segona llengua estrangera i les llenguies d’origen de I'alumnat

Els centres han de facilitar a tots els alumnes, durant I'educacié obligatoria, I’'aprenentatge d’almenys una se-
gona llengua estrangera.

El projecte lingUistic del centre ha de determinar les llenglies estrangeres que s’ofereixen i ha de concretar
quines s’imparteixen com a primera llengua estrangera i quines com a segona.

L’ objectiu és que I'alumnat assoleixi, com a minim:

e El nivell A2 en la segona llengua estrangera al final de 'ESO
e Elnivell B1 en la segona llengua estrangera al final del batxillerat

La segona llengua estrangera pot ser curricular, d’abast internacional o familiar de I'alumnat d’origen es-
tranger.

Per evitar I'estroncament en I'aprenentatge d’una llengua estran-
gera curricular o no curricular (llengties d’origen) quan s’ha iniciat
a I’educacio primaria, cal facilitar la seva continuitat en centres de
secundaria de la zona. |, perqué I'aprenentatge d’aquesta segona internacional o familiar de
llengua sigui efectiu, cal garantir-ne I'oferta en tots els cursos de I’alumnat d’origen estranger
I’'educacio secundaria.

La segona llengua estrangera
pot ser curricular, d’abast

Una segona llengua estrangera no curricular pot ser impartida dins de I'horari lectiu si el centre disposa de
docents acreditats (del sistema o visitants) per fer-ho.

Aquesta segona llengua també pot ser reconeguda a partir de coneixements linguistics obtinguts fora de
I'horari lectiu, a través d’escoles oficials d’idiomes o d’institucions dedicades a la formacio i acreditacioé de co-
neixements linguistics, o en el marc de programes especifics del Departament d’Ensenyament. Aquest reco-
neixement curricular es pot traduir en una convalidacié d’assignatures (optativa de llengua estrangera) a se-
cundaria i en la incorporacié d’acreditacions de coneixements lingUistics en I'expedient académic de I'alumnat.

3.3. Reconeixement de I’aprenentatge no formal o informal

Atés que les llenglies s’aprenen usant-les, és evident que els usos transcendeixen els espais escolars. L'a-
prenentatge formal —propi del sistema educatiu reglat— només cobreix una part de I'aprenentatge de llen-
gles que es produeix. En els ultims anys, i sobretot gracies a I'increment de la mobilitat de persones i la
consolidacié de la societat digital, les oportunitats d’estar en contacte amb altres llengles han crescut enor-
mement. | és evident que aquest increment en el grau d’exposicio a diferents llenglies afavoreix el plurilinguis-
me dels aprenents, els quals adquireixen coneixement per vies d’aprenentatge no formal i informal.

Entenem com a aprenentatge no formal el derivat d’activitats planificades quant a objectius didactics i durada
que tenen una intencionalitat d’aprenentatge i que inclouen, normalment, una relacié entre aprenent i profes-
sor. Formen part de I'aprenentatge no formal els cursos en acadéemies d’idiomes o les estades linguistiques a
I'estranger. L'aprenentatge informal, en canvi, és el resultat d’activitats quotidianes relacionades amb la familia
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o I'oci, no esta organitzat o estructurat pel que fa a objectius, temps de dedicacié o suport a I'aprenentatge i
no sol tenir intencionalitat d’aprenentatge.

El repte, en aquests moments, és reconeixer i validar tot aquest aprenentatge no formal i informal, i acreditar-
lo. De fet, la validacié d’aquests aprenentatges ha estat una prioritat politica a Europa durant els darrers quin-
ze anys. Convé recordar, en aquest sentit, I'aparicio I'any 2008 del Marc europeu de qualificacions per a
I’'aprenentatge permanent (EQF) de la Uni6 Europea, un instrument per relacionar els sistemes de qualifica-
cions dels paisos europeus i facilitar la recollida d’aprenentatges. Més endavant, I'any 2012, el Consell de
la Unid Europea instava els estats membres a establir disposicions per validar els coneixements, capacitats
i competencies adquirides de manera no formal i informal mitjancant recursos educatius oberts, i a obtenir
qualificacions totals o parcials sobre la base d’experiencies d’aprenen-

tatge no formal i informal validades (Uni6 Europea, 2012: C/398 3). El repte és reconeixer
Aquesta recomanacio ja feia referencia a eines concretes, com I'Euro- i validar 'aprenentatge
pass i el Youthpass, instruments que comparteixen I'objectiu d’ajudar els
ciutadans a presentar les seves capacitats i qualificacions d’una manera
eficag per trobar feina o accedir a estudis.

no formal i informal,
i acreditar-lo

En el nostre context, la validacié d’aprenentatges lingUistics obtinguts en situacions no formals passa tant per
I’'Us d’eines com I'Europass, que s’utilitza per validar les competencies assolides per docents i per estudiants
que han participat en una accié de mobilitat en el marc del programa Erasmus+, com també per I'acceptacio i
el reconeixement de certificats i titols de coneixements d’idiomes expedits per entitats alienes al sistema edu-
catiu.

D’altra banda, el valor que la societat en general dona a I'acreditacié de coneixements linguistics i, especial-
ment, les empreses, fa necessaria la cerca de mecanismes que facilitin la incorporaci¢ d’acreditacions de llen-
gua obtingudes en contextos d’aprenentatge no formals en I'expedient academic dels alumnes.

Finalment, i pel que fa al reconeixement i validacié de coneixements linguistics obtinguts en situacions d’a-
prenentatge informals, cal fer esment del Portafolis europeu de les llenglies (PEL) del Consell d’Europa,
eina anterior a I'Europass tot i que actualment hi esta vinculat, concebuda amb I'objectiu de facilitar i pro-
moure el registre de la competéncia plurilingle. El PEL és un document amb finalitat pedagogica i informativa
que té tres apartats: el passaport linglistic, la biografia linguistica i el dossier. El PEL (i la seva versi6 electro-
nica e-PEL) permeten a les persones que estudien o han aprés una o més llengtes, recollir de manera siste-
matica, els resultats del seu aprenentatge linguistic i de les seves experiencies interculturals, alhora que les
ajuda a reflexionar sobre el seu procés d’aprenentatge. Aquests instruments s’han de considerar no tan sols
com a eines per a la recollida d’evidencies d’aprenentatge (documents elaborats, certificats i titols obtinguts,
descripcié d’experiencies linguistiques, coneixements obtinguts en entorns laborals o en contextos de mo-
bilitat, etc.) sind també com a instruments que afavoreixen I'autoavaluaci¢ de I'aprenent, la reflexié sobre el
grau de coneixement que té de cada llengua i cultura que coneix i sobre les estratégies propies d’aprenentat-
ge, i la presa de decisions per a I'ampliacié o consolidacié de coneixements.

Per tant, aquestes eines tenen un potencial que va més enlla de I'Us particular que en pugui fer cada aprenent
i dels beneficis individuals que li pugui reportar (justificacid de coneixements linguistics en situacié de recerca
de feina, posem per cas). Son instruments que faciliten i afavoreixen el procés d’aprenentatge de I'alumne i,
per tant, adequats per ser utilitzats en un context escolar d’aprenentatge formal.
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4. Els usos lingilistics al sistema educatiu

La Llei 7/1983, de 18 d’abril, de normalitzacio linglistica, va declarar el catala la llengua propia dels quatre
ambits principals de la politica linguistica de la Generalitat de Catalunya: administracié de Catalunya, topo-
nimia i retolacié, mitjans de comunicacié propis de la Generalitat i ensenyament no universitari. Aquesta con-
sideracio de la llengua catalana com a llengua propia, de referéncia, s’ha refermat en totes les lleis posteriors
(Llei de politica lingUistica de 1987, Estatut d’autonomia de 2006, Llei d’educacié de 2009).

En el camp de 'educacio, la legislacid determina I'existencia d’un sol model educatiu, de conjuncié en la llen-
gua catalana, amb I'objectiu de fer possible que tota la poblacié de Catalunya tingui I’oportunitat de conéixer
les dues llengues oficials. Estableix, doncs, no separar I'alumnat

en centres diferents per raons de llengua mentre garanteix que Els centres han de fer de
I"alumnat acredita, en acabar I'educacié obligatoria, un coneixe- la llengua catalana vehicle
ment suficient del catala i del castella, qualsevol que sigui la seva
llengua habitual en iniciar I'ensenyament. Igualment, determina
que el professorat ha de congixer les dues llenglies oficials i es- normal tant en les activitats
tableix que els centres han de fer de la llengua catalana vehicle internes com en les de
d’expressio i comunicacidé normal tant en les activitats internes
com en les de projeccié externa.

d’expressio i comunicacio

projeccio externa

Aquesta decisid, que obeeix a un criteri d’efectivitat previst per les politiques linglistiques, té per objectiu
garantir espais preferents d’us per a la llengua menys potent socialment amb la finalitat de fer-la present, con-
trarestar els usos imperants a la societat i garantir-ne, aixi, la supervivéncia i la continuitat com a llengua d’Us.

QUADRE 2. LLENGUES DEL CENTRE

Llengua de referéncia Llengiies curriculars Altres llengiies

Llengua vehicular Llengiies d’instruccié Materia optativa

. . i aprenentatge com (horari lectiu)
i de la vida del centre e o extraescolar
Catala Catala, gastella, ?cclta, Liengiies de Palumnat
s angleés, frances, d’origen estranger
Occita (a I’Aran) alemany, italia & &

Per aixd és molt important que les activitats internes, les activitats administratives, les comunicacions entre
el centre i I’entorn, tant orals com escrites, i la documentacié que expedeixen, siguin preferentment en llengua
catalana o en occita a I'’Aran que son les llengues de referencia del sistema. Igualment, és necessari que, en les
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exposicions dels professors, en les activitats d’aprenentatge i d’avaluacio i en les interaccions entre docents
i alumnes s’utilitzi la llengua catalana, sens perjudici, Obviament de les que tenen com a objectiu promoure el
coneixement i I'Us d’altres llenglies. La retolacié dels espais del centre és en llengua catalana o en aranes a
I’Aran, tot i que és important fer visibles en I'espai fisic les altres llenglies del centre, tant les curriculars com
les d’origen dels alumnes, especialment a través de I’'exposicié de les produccions dels alumnes.

Igualment, per tal d’aconseguir la cohesid social i la continuitat educativa en I'ensenyament i I'Us de la llengua
catalana, i de I'aranés a I’Aran, els centres educatius han de coordinar les seves actuacions amb les institu-
cions i entitats de I’entorn. | han de fer d’aquestes llengues el vehicle d’expressié normal en les manifestacions
culturals i publiques i en les activitats de projeccid externa dels centres per reforcar-les i donar-los valor i in-
crementar-ne la presencia social, especialment en els entorns on sén menys usades.

D’altra banda, els centres educatius han de facilitar als alumnes activitats curriculars i extracurriculars que im-
pliquin I'Us de les llenglies estrangeres o familiars de I'alumnat prioritzades en el projecte lingliistic, com ara
agermanaments, acceés a productes culturals, pel-licules, programes o jocs en versio original, llibres i revistes
impresos i amb suport digital, estades linglistiques, participacié en xarxes virtuals, etc. que comportin la mi-
llora efectiva del plurilingtisme de I'alumnat.

Per tot aix0, els equips directius han de traslladar als professionals encarregats de la gestié de les activitats
no docents com el menjador escolar o les activitats extraescolars, la informacio sobre els usos linguistics de
I'escola acordats al projecte lingUistic, destacar-ne el valor educatiu i marcar linies d’intervenci per assegu-
rar la preséncia de la llengua catalana i de les altres llengUes prioritzades al projecte lingUistic que motivin els
alumnes a usar-les i n’afavoreixin la competencia comunicativa i les actuacions educatives per a la conviven-
cia en diversitat.

Totes aquestes actuacions permeten mantenir uns usos linglistics coherents que equilibren el coneixement
de les llengles i les oportunitats d’usar-les ja que tenir un bon coneixement de la llengua no és suficient per
utilitzar-la.

Tot aixd sense perdre de vista el paper de referent i de model que tenen els docents. Prendre consciencia so-
bre I’'Us professional que fan de la llengua i expressar-se amb un nivell de qualitat optim és garantir la qualitat
dels ensenyaments que transmeten.

Per aixo, la llengua catalana no és tinicament una llengua objecte d’aprenentatge. Es la llen-
gua de la institucié i, per tant, la llengua d’us habitual a tots els espais del centre, en la relacio
amb la comunitat educativa i amb tots els estaments socials en general.
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Il. La implementacié del model: estrategies
metodologiques, didactiques i organitzatives

1. La qualitat de I’educacio lingilistica: requisit per a la qualitat educativa

Si partim de la premissa que la nocié de qualitat esta vinculada al proposit de I’educacio: desenvolupament
personal, preparacio per a la vida com a ciutadans actius en societats democratiques i preparacié per al mon
laboral, la qualitat de I’educacio linglistica és clau. Sabem que el fracas

esoolz?r es d.eu, en. part, al dom|.n|l inadequat d’'un ampli ventall de fgr— Un bon domini de la llengua
mes lingUistiques i que el domini de la llengua d’aprenentatge evita
I’'abandonament escolar prematur. Aixi doncs, garantir un bon domini de
la llengua o llenglies vehiculars ajuda en gran mesura a garantir I’equi- contribueix a garantir

tat, la inclusio social i la qualitat educativa. Iequitat, la inclusié social

o llenglies d’escolaritzacio

En aquest sentit, entenem que el domini de la competencia comunica- Ila qualitat educativa

tiva i lingUistica és un requisit basic per a garantir una educaci¢ de qua-

litat. Per aix0 la situem al centre de I'aprenentatge. (Recommendation CM/Rec (2014)5 of the Committee
of Ministers to member States on the importance of competences in the language(s) of schooling for
equity and quality in education and for educational success).

En conseqiencia, és molt important posar I’emfasi en el treball de
totes les estrategies que, amb caracter transversal, construeixen

comunicativa i lingUistica és la competéncia comunicativa i linglistica, i facilitar I'aprenentatge
un requisit basic per a garantir de les estructures lingUistiques i dels generes i les tipologies tex-
tuals en totes les seves dimensions (comprensi¢ i produccid oral
i escrita).

El domini de la competéncia

una educacio de qualitat

La competéncia comunicativa i lingliistica, és a dir el sistema lingiiistic (conceptes i estruc-
tures) es desenvolupa, en el nostre model, a partir de la llengua catalana, que és la llengua
vehicular de referéncia, alhora que es treballa la transferéncia del coneixement comunicatiu i
académic cap a les altres llengiies.

19


https://search.coe.int/cm/Pages/result_details.aspx?ObjectID=09000016805c6105
https://search.coe.int/cm/Pages/result_details.aspx?ObjectID=09000016805c6105
https://search.coe.int/cm/Pages/result_details.aspx?ObjectID=09000016805c6105

EL MODEL LINGUISTIC DEL SISTEMA EDUCATIU DE CATALUNYA

QUADRE 3. LA COMPETENCIA COMUNICATIVA

Comunicar E— —— Tasques auténtiques
Aprendre
Aprenentatge Us de les tecnologies
Crear I E— de les llenglies <+—— digitals i el llenguatge
basat en I'Gs multimodal
Reflexionar
Reflexi6 sobre I'tis
Participar en la — de la llengua en
societat context

\/

Desenvolupament de les
habilitats comunicatives

|
v ! v

Comprensié lectora Expressio escrita Comunicacié oral

EN TOTES LES AREES | MATERIES

2. Ensenyar les llengilies des d’un enfocament metodologic global

Per implementar de manera satisfactoria una educacié plurilingte i intercultural, el document Educacio pluri-
lingte i intercultural: guia per al desenvolupament de curriculums, publicat el 2015 pel Consell d’Europa,
proposa diversos enfocaments metodologics i activitats complementaries. Aquests enfocaments, sovint des-
crits com a “plurals”, no es contradiuen amb els metodes individuals que s’utilitzen per ensenyar les diferents
llenglies; al contrari, els complementen i els conceben com a estratégies per reforcar cada una de les llen-
gles que formen part del repertori linguistic de I’'aprenent.

A diferéncia d’altres enfocaments basats en coneixements o destreses, I'enfocament plurilinglie promou la
capacitat dels alumnes de posar en practica de manera integrada els coneixements adquirits, les aptituds i
els trets de la personalitat que els permeten resoldre situacions diverses i utilitzar-los en contextos i situacions
diferents i, sobretot, el desenvolupament d’estrategies per aprendre al llarg de la vida. Aquest enfocament,
basat en questions no només lingUistiques, sind també relacionades amb aspectes conceptuals i de pro-
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cessament cognitiu, és un element fonamental en el tractament conjunt de les llengles en un model d’edu-
cacio plurilinglie que també té en compte elements culturals.

Els dos enfocaments més complexos i exigents, tant des del punt de vista dels objectius d’a-
prenentatge i Us de les llengiies com pel que fa a la formacié del professorat, que permeten
avancar en aquesta concepci6 global de I’aprenentatge de llengiies, sén els que es basen en el
tractament integrat de llengiies (TIL) d’una banda, i el tractament integrat de llengua i contin-
guts (TILC) d’una altra. Aquests dos enfocaments tenen un caracter troncal en la implementa-
ci6 d’una educacié plurilingiie i, per tant, esdevenen clau en el model lingiiistic del nostre sis-
tema.

QUADRE 4. CONCEPCIO GLOBAL DE L’APRENENTATGE DE LLENGUES

Aprendre les llengiies de manera competencial
i facilitar-ne I’Gs en contextos reals

v v

Ensenyar les llengiies a través de totes les + Ensenyar les llengilies de manera coherent
materies (TILC) i integrada (TIL)

Intercomprensid, mobilitat, activitats
de sensibilitzacié o d’interculturalitat...

El tractament integrat de les llenglies i de les llenglies amb continguts (TIL i TILC) propicien un plantejament
global a través d’una perspectiva conjunta en I'ensenyament i I’'Us vehicular de les llengles i és un element
fonamental en I'organitzacié d’un model d’educacié plurilinglie que configura, des d’una perspectiva nova, el
disseny del curriculum i el seu desenvolupament.

Altres propostes, com el treball de les competéncies interculturals, la intercomprensio, les activitats de sensi-
bilitzaci¢ sobre la diversitat lingUistica (despertar a les llengles) i d’obertura a altres cultures, les activitats de
mobilitat real o virtual, etc. es consideren complementaries i integrables en qualsevol dels dos enfocaments
esmentats.

Tots aquests métodes, propostes i activitats configuren una pedagogia plurilingtie per a la qual I'educacié plu-
rilingUe i intercultural esdevé un marc integrador.
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2.1. El tractament integrat de les llenglies

El tractament integrat de llenglies (TIL) és una proposta metodologica basada en I'enfocament comunicatiu
de I'ensenyament de les llengles i aplicable a situacions d’aprenentatge en quée coexisteixen diferents llen-
gues. EI TIL proposa un treball col-laboratiu entre el professorat de les diferents llengiies de I’escola a partir de
tots els elements que aquestes llengles comparteixen i facilita el desen-

volupament competencial de I’'alumnat, un aprenentatge actiu, més pro- El TIL proposa un treball
fund i significatiu, vehiculat a través de totes les llenglies. Amb aquest col-laboratiu entre
enfocament es promou un ensenyament de les llenglies des de principis

metodoldogics comuns amb I'objectiu de facilitar la transferencia de co- ] .
neixements entre les llenguies. diferents llenglies

el professorat de les

L'aplicacio del TIL en contextos multilinglies ve avalada per disciplines com la psicolinguistica, la sociolin-
guistica i la linguistica del text.

El TIL facilita Aixi, doncs, la psicolingliistica ens recorda que totes les llengles s’adquireixen a
través de la interacci6 i a partir d’estratégies d’adquisicio i aprenentatge semblants,
que l'aprenent plurilingUe utilitza la competéncia subjacent comuna a totes les
de coneixements llenglies (Cummins, 1983) i que aquest aprenent aplica les estrategies adquirides
entre les en la primera llengua per aprendre altres llengles. | aix0 és possible perqué les
capacitats que desenvolupa en una i altra llengua no estan aillades en el sistema
cognitiu del parlant sind que formen part del seu “sistema operatiu central”.

la transferencia

llenglies

Per la seva banda, la sociolingUistica presenta el llenguatge com un producte social, i destaca la diversitat
d’elements que poden ser analitzats des de totes les llengles: les actituds davant de les llengles i els seus
parlants, la importancia relativa de les varietats socials, geografiques i culturals, els factors contextuals, etc.

Finalment, la linglistica del text evidencia que tant els coneixements sobre tipus de text i géneres discursius,
com els coneixements procedimentals en relacio amb I'estructura i I'organitzacié de la informacio sén comuns
a totes les llengUes. Aixd implica, consequientment, que una bona part dels continguts de llengua es poden
treballar agrupant-los i integrant-los al voltant de I’activitat lingUistica i mitjancant els generes discursius.

Més enlla de la coordinacio en I'ensenyament de les llengUes, aquest enfocament promou, també, la reflexié
metalingUistica conscient per part de I’'alumne i el contrast entre formes linglistiques, la qual cosa afavoreix un
aprenentatge profund en totes les llenglies i matéries. La implementacio del TIL, perd, només sera reeixida si
es tenen en compte alguns principis basics que afecten I’ensenyament de totes les llengules:

¢ Les activitats lingiiistiques s’han d’encaminar a reforcar competéncies clau. Les basiques (les que es
descriuen als documents de Competencies basiques de I’'ambit lingdistic del Departament d’Ensenyament),
les del pensament (pensament critic, resolucio de problemes, creativitat, comunicacio, col-laboracioé) i les perso-
nals (curiositat, iniciativa, constancia, adaptabilitat, resiliencia, consciencia cultural i social) potenciant el treball
cooperatiu i amb propostes didactiques significatives que parteixin de situacions comunicatives autentiques.

¢ L’ensenyament de les llengiies s’ha de basar en I’Gs. Ensenyar i aprendre la llengua des de la perspec-
tiva de I'Gs condueix a considerar el text com a unitat de comunicacio i entes en sentit ampli (multimodal o
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pluricodificat —textos que combinen text verbal, recursos tipografics, fotos, dibuixos, mapes, grafics, videos,
imatge, so, gest, musica, documents multimedia, etc. L'orientacioé a I'ls implica també partir dels generes
textuals com a unitat basica de comunicacio, ates que son el resultat de I'activitat enunciativa dels humans
en diferents esferes de la comunicacio i, per tant, estan lligats als contextos en que es produeixen i als mons
socials i culturals que els sancionen com a productes propis.

¢ La reflexié metalingiiistica reforca I’aprenentatge tant en relacié amb la llengua que s’esta apre-
nent com en relacié amb les altres llengilies que coneix I'alumne. Tradicionalment la reflexié sobre el
sistema linguistic ha estat reservada a les llengles primeres i, en canvi, s’ha predicat per a les segones i les
estrangeres la primacia de I'atencié a I’'Gs. No obstant aix0, qualsevol Us linguistic implica un cert grau de
capacitat d’analisi sobre el funcionament i la idiosincrasia del sistema linglistic que s’usa perqué el coneixe-
ment analitic del sistema linglistic i el control de I'Gs d’aquest sén interdependents (Bialystok, 1991). Conve,
per tant, afavorir la reflexié metalinglistica des de cada llengua i cercar, alhora, els espais i moments més ade-
quats per contrastar les semblances i diferencies entre sistemes lingliistics que sdn objecte d’aprenentatge.

e Cal fer explicits els mecanismes de transferéncia lingiiistica. Tots els parlants plurilingles utilitzen
de manera inconscient els mecanismes de transferencia linguistica que han desenvolupat al llarg de la seva
experiencia en I'aprenentatge i Us de diverses llengles. La capacitat de I'alumnat de fer transferencies de
coneixement d’una llengua a l'altra es pot afavorir si aquest mecanisme s’incorpora de manera conscient i sis-
tematica a I'aula. Lexercitacié d’aquest mecanisme es pot dur a terme de diverses maneres: a través d’activi-
tats d’intercomprensié (comprensio, especialment lectora, de textos en una llengua a partir del coneixement
previ que es té d’una altra llengua i de la identificacid d’elements lingUistics comuns), facilitant I’adquisicié
d’un element lingUistic nou a partir de la semblanga amb un element conegut en una altra llengua; de manera
proactiva, reflexionant sobre les diferéncies de forma, significat i Us de determinats elements linguistics abans
que es produeixi I’error (medio-mediano // medi-mitja-mitjan), o bé, de manera reactiva, un cop l'error ja s’ha
comes (provar en lloc de tastar o emprovar; fabrica en lloc de factory, etc.).

¢ La consciéncia lingliistica de I'alumnat s’ha de desenvolupar des de totes llengiies. Promoure el
respecte a la diversitat per a una educacié en valors democratics és un objectiu compartit per totes les llen-
gUes i totes les materies, i en totes les etapes educatives.

¢ El reconeixement de les llengiies de Palumne s’ha de fer des totes les llengiies i matéries. Posar en
valor les llenglies de I'alumnat, en un context multilingtie i multicultural com el nostre implica tambeé acceptar
un Us controlat d’aquestes llenglies com a estratégia per reforcar la llengua o les llenglies objecte d’aprenen-
tatge (Cummins, 2007). Aquesta estratégia no ha de suposar, no obstant aixo, la reduccio de I'Us, per part de
I'alumne, de la llengua d’aprenentatge ni en les interaccions orals ni en les escrites. Tampoc no ha d’implicar
una disminucié en I'Us de la llengua meta per part del docent. En aquest sentit, convé recordar la importancia
de garantir un Us continuat i de qualitat de la llengua objecte d’aprenentatge per part del docent, amb I'objec-
tiu que I'input de llengua per a I'aprenent sigui al maxim de ric i significatiu.

¢ Aprofitar el potencial didactic de les practiques d’alternanca de codi (transllenguatge). Activitats de
transllenguatge com ara la lectura de textos en una llengua i la discussio oral sobre els continguts d’aquests
textos en una altra llengua, les activitats de transformacio intra o interlinguistica (d’una tipologia textual a una
altra, d’un discurs oral a un d’escrit o0 a la inversa, d’una tipologia textual a una altra, etc.) promouen un apre-
nentatge més profund de la materia.
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QUADRE 5. EL TRACTAMENT INTEGRAT DE LES LLENGUES

Seqiienciar la introduccio
de les llengiies al llarg de
les etapes educatives

Garantir la coheréncia
metodologica

Coordinar
<+— |’ensenyament de
totes les llengiies
Planificar conjuntament

I’ensenyament d’habilitats Treballar de manera
i estructures comunes a col-laborativa
totes les llengiies Fomentar la reflexié
de Palumne per
< comparar
i contrastar les
Desvetllar la consciéncia llengiies que coneix
Incorporar activitats plurilingiie, necessaria per
d’intercomprensié transferir habilitats d’una

llengua a Paltra

Aplicar aquest enfocament a 'aula implica treballar ambits comuns a les llengles (conceptes generals so-
bre les llengles, procediments i habits de reflexio linguistica, actituds de respecte i valoracio, etc.) des de
qualsevol llengua. Igualment, significa afavorir la coheréncia metodologica, en el sentit que totes les llengles
s’ensenyaran des d’una metodologia consensuada i comuna, que posa I'emfasi en I"aprenentatge comunica-
tiu i orientat a I'Us.

Des del punt de vista de I'organitzacio curricular i de la planificacié de la docéncia a I'aula, el tractament inte-
grat de les llengiies implica una seleccié i seqiienciacié adequada dels continguts d’aprenentatge
lingliistic propis de cada llengua i de cada etapa, amb I’objectiu d’evitar redundancies innecessaries
i de focalitzar els trets especifics i distintius propis de cada llengua. | condueix també a desenvolupar
activitats d’aula que impliquen I’'Us actiu i passiu de més d’una llengua. Aquest enfocament potencia i facilita
el disseny de projectes de comunicacio integrats: sequencies organitzades d’activitats que parteixen d’un
objectiu funcional, desenvolupen temes curriculars i d’interés per a I'alumne, que incorporen 'avaluacié com
a part fonamental del procés d’aprenentatge, i que desemboquen en un producte final oral o escrit. Aquest
tipus de projectes impulsen la funcionalitat dels aprenentatges linguistics i repercuteixen en I'aprenentatge
general de I'alumnat.

Implementar el tractament integrat de les llenglies en un centre educatiu amb I’objectiu d’afavorir un desen-
volupament més eficag de la competéncia plurilingle de I'alumnat, implica dissenyar i implementar les accions
seglents:

e Organitzar I'ensenyament de les llengles al llarg de les diferents etapes educatives, establint la sequéncia
i el moment d’incorporacié de cadascuna i tenint en compte tant el context sociolingUistic del centre com
els resultats en competencia linglistica de I'alumnat.
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Per al professorat de llengua, planificar, de manera conjunta, els objectius, continguts i criteris d’avalua-
cio de les diferents llengles, tant des de la perspectiva de curs (programacié horitzontal) com de I'etapa
(programacio vertical).

Garantir un ensenyament de les llengUes basat en uns principis metodologics compartits i comuns.

Crear estructures organitzatives que facilitin el treball col-laboratiu del professorat de I'ambit linguistic i una
gestio6 eficient dels horaris.

Incorporar a I'aula activitats linguistiques de caracter competencial, practiques d’intercomprensié i de re-
flexid metalingUistica que facilitin la transferencia interlinguistica, i projectes de comunicacié en qué parti-
cipin de manera coherent i integrada diverses llengUes.

Organitzar i promoure activitats académiques i no academiques que despertin la consciéncia linguistica
dels aprenents i que reforcin actituds d’obertura, curiositat i respecte cap a altres llengles i cultures (pre-
sents 0 no a l'aula).

2.2. El tractament integrat de llengua i continguts

El tractament integrat de llengua i continguts (TILC) és una proposta meto-

Prestar atencio a la

dologica orientada a ensenyar de manera integrada la llengua i els continguts

en totes les arees o matéries i proposa un treball col-laboratiu entre el profes- llengua en les arees

sorat de les diferents llenglies de I'escola i el professorat de les matéries que i materies curriculars

es vehiculen en cadascuna d’aquestes llengiies promovent un aprenentatge ajuda 'alumne a

actiu, més profund i significatiu. Prestar atencio a la llengua en les arees i ma-

teries curriculars ajuda I’'alumne a aprofundir en la comprensié de la matéria i a

aprofundir en la

aprendre. Per aix0, el TILC és un enfocament indispensable per millorar el ni- comprensio de la
vell de tots els alumnes en totes les arees i materies i també per afrontar la matéria i a aprendre

complexitat i la diversitat inherents a qualsevol model d’educacié plurilingle i

més i millor

intercultural.

L’aplicacioé del TILC és adequat,

Perque alguns continguts linguistics, cognitius i estrategics —el que anomenem llenguatge academic—
es treballen millor integrats en les arees no linglistiques que en I'area de llengua.

Perque els continguts academics de les materies s’aprenen millor si es tenen en compte els recursos lin-
guistics necessaris per a adquirir-los, sigui en la llengua propia, en una segona llengua o en una llengua
estrangera.

Perque I'Gs de les llengles estrangeres com a llengUes vehiculars per a I'aprenentatge d’altres materies,
en programes AICLE, permet obtenir una competéncia superior en aquestes llenglies sense incrementar
directament el nombre d’hores lectives.

Perque I'alumnat no catalanoparlant no es pot esperar a dominar la llengua principal d’escolaritzacié
abans d’aprendre els continguts de les matéries i, per tant, I'aprenentatge ha de ser simultani a I'adquisi-
cio de la llengua.

Tots els ambits curriculars ofereixen contextos optims per a I'aprenentatge de la llengua en els quals aquesta
s’adquireix a través de materials i tasques auténtiques, que responen als interessos i necessitats de I'alumnat,
i que garanteixen la seva motivacio. |, a més, diversifiquen els ambits d’Us, respecte a les classes convencio-
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nals de llengua, i promouen I'adquisicié d’una gran varietat de géneres textuals orals i escrits, tant des de les
habilitats receptives com productives.

A més, encara que aquest coneixement es pot expressar amb altres sistemes semiotics, com les matemati-
ques, igualment necessita ser verbalitzat per a la discussio. La llengua en I'aprenentatge, per tant, t& una fun-
Ci6 epistemica o heuristica: no és només un vehicle de transmissio, sind un espai de creacioé de coneixement
(Beacco et al, 2015a; 2015b).

2.2.1. EI TILC com a resposta a la diversitat lingdiistica i cultural de I'aula

Tot i que el TILC té el seu origen en els programes inicials d’immersid, en la seva formulacié actual no solament
resulta imprescindible en I'ensenyament i aprenentatge d’una segona llengua o d’una llengua estrangera, siné
que, a partir de la recerca més recent, va prenent forma la idea que també és I’enfocament més adient per
a I'aprenentatge de la llengua vehicular principal. Optar per metodologies TILC en I'ensenyament de les arees
0 matéries curriculars té sentit en el context sociolinguistic actual, en qué el catala no és la llengua familiar ni
la llengua d’Us d’una part important dels alumnes del sistema educatiu i en que la composicié actual dels cen-
tres és d’una gran diversitat, amb alumnes de diferents llengles i cultures, diferents graus de competéncia
en la llengua vehicular, diferents nivells de coneixements disciplinaris i de domini del llenguatge academic.

En aquest context de diversitat, el TILC proporciona eines al docent per adequar la resposta didactica a la di-
versitat de I'aula i aixi atendre, en totes les materies, les necessitats de tots els alumnes:

e Facilitar un aprenentatge en profunditat als alumnes autoctons, tant als que s’escolaritzen en L1 com als
que ho fan en L2.

e Ajudar els alumnes d’origen estranger, que estan aprenent la llengua a la vegada que els continguts de la
matéria, a no quedar enrere respecte als companys autoctons.

® Incrementar els coneixements de les llenglies estrangeres.

Donar importancia a ’ensenyament del llenguatge en totes les matéries promou I’éxit académic de
tot 'alumnat i, de manera especial, del més vulnerable —tant si es tracta d’alumnes d’origen estran-
ger com d’alumnes procedents d’entorns socioeconomics i socioculturals deprimits—, factors que
poden condicionar I’aprenentatge.

Simplificar el llenguatge i fins i tot proporcionar les explicacions i lectures en un registre col-loquial per facili-
tar la comprensi¢ als alumnes amb dificultats no és una practica adequada.

2.2.2. La dificultat del llenguatge acadéemic

A mesura que el curriculum va incorporant els sabers propis de les diverses disciplines i els processos de
construccio i vehiculacié d’aquests sabers, el llenguatge necessari per adquirir-los va tornant-se necessaria-
ment més complex i descontextualitzat, i planteja demandes cognitives més elevades, que constitueixen un
veritable “curriculum ocult” (Beacco et al, 2015b) (Pascual, 2006).
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Aquest llenguatge complex, descontextualitzat i lligat a les demandes cognitives del contingut —el llenguat-
ge academic—, s’ha de desenvolupar necessariament al mateix temps que els continguts de les arees no
linguistiques. La competéencia en aquest llenguatge academic, que presenta caracteristiques i exigencies cog-
nitives molt diferents del llenguatge conversacional, no pot ser adquirida plenament en 'area de llengua, de
manera descontextualitzada i necessariament artificial, i exigeix ser construida, conjuntament amb els con-
tinguts, en el context de les matéries no linglistiques.

L'aprenentatge del llenguatge academic inclou els aspectes generals propis

de I'entorn escolar (llenguatge académic general) i els especifics de cadascu- El llenguatge
na de les materies (llenguatge especific de I'area). Cada disciplina cientifica té academic s’apren
el seu propi llenguatge, perque aporta una perspectiva diferent del moén (Polias,
2000); per exemple, no fa la mateixa descripcid d’un paisatge la geologia, la
literatura o la geografia. Amb un Iéxic i uns generes discursius especifics i amb
unes formes d’expressar el coneixement adaptades a les necessitats del seu — arees no linguistiques
discurs, cada materia comunica el coneixement del seu camp i protegeix la

seva comunitat cientifica de 'intrusisme.

juntament amb els
continguts de les

2.2.3. Implicacions per a I’ensenyament de les matéries

La importancia de la llengua per a la construccié de coneixement i la dificultat del llenguatge academic dema-
nen que les matéries no linguistiques incloguin aspectes de llengua associats a les necessitats de la disciplina,
i que 'aprenentatge de les llenglies es plantegi des de I'Us que se’n fa en contextos reals, com son les dife-
rents arees o materies.

Aquest treball del llenguatge académic ha d’incloure, tant pel que fa a la comprensié com a la produccio:

e |a presentacié dels géneres discursius propis de la materia, el coneixement del lexic especific i dels meca-
nismes pels quals es genera,

e ¢l desenvolupament de les habilitats o funcions cognitivo-lingUistiques,

e ¢l coneixement de les estructures del text expositiu, com a tipologia més habitual a les disciplines cientifi-
ques,

e |a identificacio de les formes de comunicacio utilitzades a I'aula, especialment de la interaccié com a for-
ma de construcci6 del coneixement,

e laincorporacio del multialfabetisme i I'Gs de les TIC.

A més de prestar atencié a I’ensenyament del llenguatge academic, el TILC també es proposa desenvolupar
les destreses metacognitives, la consciéncia critica i la perspectiva intercultural dels aprenents, tot plegat,
per aconseguir un alt rendiment en els continguts disciplinaris i enriquir I’habilitat en I'Us de la llengua vehicular
—especialment en els alumnes que no la tenen com a llengua primera.

Per aconseguir-ho, cal fer un plantejament global del TILC promovent ’accié coordinada i
el creixement professional del professorat, imprescindibles per ensenyar llengua com a eina
transversal de tots els ambits, i potenciar un canvi en ’ensenyament-aprenentatge de totes les
materies, dins el marc d’una pedagogia critica i transformadora.
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QUADRE 6. EL TRACTAMENT INTEGRAT DE LLENGUA | CONTINGUT

Donar importancia

a I’ensenyament del

El ntingut les ar
llenguatge en totes les _s co guts d_e es a_ees
i els recursos lingiiistics

. yx s . .
materles‘ promou Ieéxit formen un tot indestriable Col-laboracié entre
académic de tot el professorat de les
Ialumnat diferents llengiies
i el professorat de
les mateéries que
es vehiculen en

La llengua s’adquireix Prestar atencio a la cadascuna de les
a través de materials llengua en les arees llengiies
i tasques auténtiques i matéries ajuda ’alumne
que responen als a aprofundir en la
interessos i necessitats comprensioé de la matéria
de Palumnat i a aprendre En la llengua

propia, en una
D E— segona llengua
o en una llengua

El professorat, conscient estrangera

de les necessitats
lingliistiques dels
aprenents, fa I'input més
comprensible i
contextualitzat i utilitza
bastides de suport

Diversificar els ambits d’us
promou P’adquisicié d’'una
gran varietat de géneres
textuals orals i escrits,
tant des de les habilitats
receptives com productives

2.3. Contextos en queé s’aplica el TILC

D’acord amb el projecte del Consell d’Europa Llengilies en I'educacio, llengiies per a I'educacio, que
proposa una estructura en la qual les llengles de I'escola —llengua primera, llengua segona, llengua estran-
gera o nova llengua (per als nouvinguts)— siguin estudiades no solament com a arees especifiques sind tam-
bé treballades com a llenglies vehiculars, a Catalunya, el TILC, pot ser aplicat en diferents contextos mitjan-
cant les modalitats especifiques seguents.

2.3.1. La immersio¢ lingliistica

La immersio linglistica és un model d’ensenyament especialment adequat en contextos sociolinglistics en
qué una bona part de I'alumnat no té la llengua de I'escola com a llengua primera o familiar. Per aquest mo-
tiu, en els anys 80 es comencaren a implementar aquests programes on la majoria de I'alumnat no coneixia
la llengua vehicular. En aquells moments, Catalunya va prendre com a model I'experiencia quebequesa, es-
pecialment la practica educativa que es va dur a terme a I’escola de Saint Lambert, a Mont-real, el 1965 que
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va consistir a escolaritzar els nens de llengua familiar anglesa en una segona llengua, el frances, com a llen-
gua vehicular per a tothom. L'experiéncia va ser tan positiva per a tot 'alumnat que va esdevenir la base del
sistema educatiu linguistic al Quebec.

La fonamentacio teorica principal d’aquesta experiencia va arribar a principis dels anys 80 a través del pro-
fessor de la Universitat de Toronto Jim Cummins, que va desenvolupar el concepte d’’interdependencia lin-
guistica”. Basant-se en la capacitat cognitiva de transferir certes competéencies linglistiques comunes d’una
llengua a una altra, i en particular d’'una segona llengua (L2) a la primera (L1) concloia que els aprenentatges
en una segona llengua minoritzada es transfereixen a la primera, i ambdues en surten beneficiades.

A Catalunya va ser Miquel Siguan, catedratic de psicologia de la Universitat de Barcelona i especialista en psi-
colinguistica, qui va importar la immersioé lingUistica del Quebec per aplicar-la al sistema educatiu catala, de la
ma del Servei d’Ensenyament del Catala.

Per aplicar adequadament aquesta metodologia, cal tenir en compte les caracteristiques personals que inci-
deixen en I'aprenentatge d’una L2.

e Tipus de motivacié a I’hora d’aprendre una llengua. Hi ha una série de factors que incideixen en
I'adquisicid d’una L2: edat, personalitat, dol migratori, estils cognitius, actituds i motivacié. La motivacié
per aprendre una llengua pot ser de diversos tipus: integradora, instrumental, extrinseca i intrinseca.
Aprendre una llengua comporta implicacié i esfor¢ personals per part de I'alumne i la reflexié sobre la im-
portancia d’aprendre llengUes en el mén actual genera motivacié per a I’'aprenentatge de llengues.

e Relacié amb les families. Cal desenvolupar actituds positives envers el catala i I'escola, oferint una bo-
na acollida a les families i als alumnes. La informacié a les families del procés d’ensenyament-aprenen-
tatge que seguiran els seus fills, dels objectius i dels resultats que s’obtenen amb aquesta metodologia
generen confianga i col-laboracié. El coneixement mutu ajuda a fer disminuir recels i desconfiances.

¢ Tractament de la llengua familiar. En un programa d’immersié linguistica és molt important reconeixer
i respectar les identitats culturals i socials de I'alumnat, acceptar el bagatge que porten i saber-lo incorpo-
rar en les activitats d’aprenentatge. El reconeixement simbdlic de la llengua familiar €s una manera de res-
pectar la identitat linglistica de I’'alumnat i afavorir el manteniment de la llengua familiar ajuda a I’aprenen-
tatge de la L2.

¢ La comprensibilitat del discurs del docent ('input). En un programa
d’'immersio, la llengua de I'escola és la llengua d’aprenentatge dels contin-
guts curriculars. La base de I'aprenentatge és assegurar la comprensié per lingtistica s’aplica
part de tot I'alumnat i, per tant, I'ensenyant ha d’adaptar el discurs perqué quan una bona part
aquest sigui comprensible per a I'alumnat segons el nivell d’aprenentatge
i segons la seva competéncia linguistica en la llengua vehicular. L’ha
d’acompanyar amb suports no verbals i aplicar estratégies que faciliten la llengua de I'escola
comprensié de textos orals i de textos escrits, sense oblidar que I’'ajuda més com a llengua
ajustada que necessita un alumne moltes vegades la pot proporcionar un
company meés expert.

La immersio

de I'alumnat no té la

primera o familiar
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També cal tenir present les questions seglents:

e La interaccié. En I'aprenentatge d’una llengua la interaccid té un paper cabdal, ja que és a la base de
la construccié del coneixement. Per afavorir la interaccid és necessaria la gestié del temps i de I’espai de
'aula. | perque la interaccid esdevingui font d’aprenentatge, cal desenvolupar una série d’habits. Per tant,
hi ha d’haver activitats o0 metodologies de treball que afavoreixin la interaccié i la negociacié de significats.
Per aixd un docent que treballa amb la metodologia de la immersio lingUistica ha de saber en quines si-
tuacions comunicatives és més facil que es produeixin interaccions en catala i ha de programar activitats
en que la produccio estigui fixada: jocs de pati, jocs de taula, jocs de rol, dramatitzacions.

e EIl tractament de la llengua oral. Donar a I’ensenyament- aprenentatge un enfocament comunicatiu i
planificar activitats orals de manera sistematica.

¢ Relacié llengua oral-llengua escrita. Amb aquesta metodologia I'aprenentatge de la llengua oral i de la
llengua escrita es donen simultaniament i I'una reforca I'altra.

¢ L’ensenyament-aprenentatge de la llengua mitjancant totes les arees del curriculum. Per assegu-
rar I’adquisicié dels conceptes i del lexic especific de cada area I’alumne ha de poder establir connexions
entre el llenguatge comunicatiu i el llenguatge academic.

El tractament de la llengua catalana com a llengua vehicular en les matéries no lingiiistiques al
cicle superior de primaria i a ’educacié secundaria obligatoria

A partir d’aquestes etapes I'aprenentatge de la llengua, ara centrat més en contextos academics, s’adquireix
juntament amb els continguts curriculars corresponents. Recordem que per a I'adquisicié d’una llengua, al
mateix nivell que un parlant nadiu, es necessiten al voltant de set anys. Per aix0 és important recordar la divi-
si6 classica que va establir Cummins (2008) entre el que va anomenar BICS (basic interpersonal communica-
tive skills) i CALP (cognitive academic language proficiency). BICS fa referencia a la llengua quotidiana i con-
versacional, mentre que CALP es refereix a la llengua académica que implica I’habilitat d’expressar idees i
conceptes rellevants en el moén academic i que sdn necessaris per obtenir bons resultats academics.

Per aixo, per millorar el nivell de tots els alumnes en totes les materies i també per afrontar la complexitat i di-
versitat inherents a qualsevol model d’educacio plurilingle i intercultural treballar la llengua des dels continguts
és indispensable. Perque desenvolupar 'actuacié didactica amb un alumnat heterogeni com el de les aules
actuals mitjangant materials curriculars pensats generalment per a un alumnat la L1 del qual és la llengua vehi-
cular exigeix estrategies didactiques i organitzatives complexes.

Una bona aplicacid d’aquest enfocament metodologic en general, aconsegueix un alt rendiment en els con-
tinguts disciplinaris, enriqueix I’habilitat en I'Us de la llengua vehicular, especialment en els alumnes que no la
tenen com a L1, i desenvolupa les destreses metacognitives, la consciencia critica i la perspectiva intercultural
dels aprenents.

L’as vehicular del castella amb alumnat de llengua inicial catalana, en entorns de catalanitzacié plena

En tractar-se d’una llengua lingtisticament molt proxima al catala i a causa de la gran preséencia social de
la llengua castellana a Catalunya, la transferencia de coneixements entre una i I'altra és molt gran. Degut a
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aquesta circumstancia, I’'aprenentatge inicial d’ambdues llengles, que és inconscient i automatic, es veu
facilitat també per un desenvolupament cognitiu i una consciencia metalinguistica més grans.

Ara bé, aquest fet no ens ha de fer oblidar que, a I'hora d’ensenyar la llengua castellana, caldra tenir molt
en compte el context sociolinglistic. En molts entorns, el castella és la llengua majoritaria dels alumnes del
centre educatiu i t& una preséencia social molt alta. En aquesta situacio, el castella s’ha d’ensenyar com a llen-
gua primera dels alumnes, ja que la portaran de casa i de I'’entorn. Caldra, perd, que I'escola aprofundeixi en
els registres formals de la llengua i que sapiga valorar la diversitat, cada cop més present al nostre pais,
d’aquesta llengua (especialment amb parlants que provenen de I’Ameérica llatina).

En els contextos en qué el castella no té aquesta forga social i no és la primera llengua de bona part dels
alumnes caldra fer un enfocament didactic proper al que fem servir amb les segones llengties (immersio lin-
guistica en el cas del catala). Si el nombre d’hores d’exposicié a aquesta llengua no fos suficient per assolir,
en acabar el sistema educatiu, el mateix nivell de catala i de castella, el centre haura de decidir, en el seu pro-
jecte linguistic, incorporar blocs de continguts curriculars en castella i planificar activitats que potenciin I'ex-
pressio oral dels alumnes.

QUADRE 7. CONTINGUTS | OBJECTIUS DEL TILC

Contextos i objectius del TILC

v v

L’aprenentatge integrat de continguts
i llengua estrangera (AICLE)

v :

S’aplica quan bona part de I’alumnat no té
la llengua de ’escola com a llengua primera
o familiar

' :

Una llengua estrangera, poc present i poc
usada en el context, s’utilitza per ensenyar
i aprendre continguts curriculars

' '

La immersi6 lingiiistica

S’aplica per millorar la competéncia general
en llengua estrangera

La llengua vehicular de referéncia i d’us
general de la vida del centre és el catala

Garanteix el domini de les dues llengiies Desenvolupa les capacitats de comunicacié
oficials i, per tant, la igualtat d’oportunitats intercultural i per a la internacionalitzacié
a tots els alumnes (personal, académica o laboral) de I’'alumnat
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2.3.2. L’aprenentatge integrat de continguts i llengua estrangera (AICLE)

Els bons resultats obtinguts amb el programa d’immersié en llengua catalana (que fa possible que I'alumnat
adquireixi una competencia elevada i similar en les dues llengies oficials), expliquen I'interés del Departa-
ment d’Ensenyament per aquest enfocament metodologic aplicat a les llengles estrangeres.

D’altra banda, els resultats de diversos estudis i informes europeus sobre competéncia linglistica de I'a-
lumnat durant I'escolaritzaci¢ obligatoria han fet palesa la necessitat d’introduir canvis en les metodologies
d’ensenyament de les llengUes estrangeres. En aquest sentit, 'any 2013 la Comissié Europea va publicar
I'informe Improving the effectiveness of language learning: CLIL and computer assisted language lear-
ning el qual recomana I'aprenentatge integrat de llengua i contingut, d’una banda, i I'aprenentatge de les llen-
gues fent Us de la tecnologia, d’un altra, com a metodes cientificament provats i innovadors que poden acce-
lerar-ne I'aprenentatge.

En el nostre context convé també tenir en compte els resultats en competéncia en llengua anglesa obtinguts
pels alumnes de primaria i secundaria en les proves de competencies basiques. Les dades obtingudes fins
ara pel Consell Superior d’Avaluacioé, si bé recullen uns resultats prou satisfactoris en les habilitats receptives
(orals i escrites) tant a primaria com a secundaria, posen de manifest la necessitat de millorar les habilitats
productives i justifiquen la necessitat d’implementar estrategies que contribueixin a la millora d’aquests resul-
tats.

Tant els resultats obtinguts en el nostre context com les dades procedents d’estudis d’abast més ampli jus-
tifiquen la implementacié d’estrategies com I'AICLE que puguin contribuir a millorar la competencia en llen-
gua estrangera del nostre alumnat.

Definicié del concepte

Al llarg del temps han aparegut diverses definicions del concepte AICLE. D. Marsh i G. Langé (1997) I'utilitzen
per referir-se a qualsevol situacié educativa en que una llengua addicional i, per tant, poc present i poc usada
en el context, s’utilitza per ensenyar i aprendre continguts diferents dels propis de I'assignatura de llengua.
Més recentment, Nikula et al. (2013) el defineixen com “un enfocament educatiu en el qual una llengua estran-
gera s’utilitza com a mitja d’instruccié per ensenyar continguts de materia a un nombre majoritari d’aprenents.

Aquest enfocament s’aplica normalment en contextos educatius en que la

llengua estrangera és una llengua poc o gens utilitzada en el context social L’AICLE s’aplica en
fora de I'aula. Aquesta situacié contextual limita també I’aprenentatge no for- contextos en queé la
mal i informal de la llengua. Per tant, I'aula és sovint I'Unic espai en que els llengua estrangera

aprenents tenen oportunitats d’utilitzar la llengua objecte d’aprenentatge.
Com a consequeéncia, I'aplicacié d’aquesta metodologia es tradueix en un in-
crement de les oportunitats d’aprendre la llengua i practicar-la sense incre- 0 gens utilitzada

mentar les hores del curriculum especificament destinades a I’ensenyament i a en el context social
I’aprenentatge de la llengua.

és una llengua poc

fora de 'aula
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Objectius de I’enfocament

Segons D. Coyle, P. Hood i D. Marsh (2010), aquesta metodologia contribueix a incrementar la competéncia
linguistica de I'aprenent a través de reptes cognitius i d’activitats de resolucié de problemes, promou i enco-
ratja I'autonomia de 'aprenent i I'ajuda a desenvolupar competéncies del pensament (thinkingskills). Com
hem vist amb el TILC, a les classes AICLE la llengua s’utilitza amb un propdsit real, és a dir, el seu Us és au-
tentic i, per tant, molt més significatiu per als alumnes.

Els objectius educatius de la implementacié d’un enfocament AICLE poden ser molt amplis i diversos pero,
d’acord amb les recomanacions de Dalton-Puffer, 2007, haurien d’incloure com a minim els seguents:

Desenvolupar capacitats de comunicacié intercultural.

. Preparar I'alumnat per a la internacionalitzacio (personal, academica o laboral).
Millorar la competéncia general en llengua estrangera.

Desenvolupar la competencia comunicativa oral.

Diversificar els metodes i les estratégies de I'aula.

Incrementar la motivacié dels aprenents.

o0 A WN =

Beneficis per a ’aprenentatge

Diversos estudis avalen I'impacte positiu de I’AICLE en la competéncia linglistica en llengua estrangera dels
alumnes. Dalton-Puffer (2007) esmenta evidencies que els aprenents AICLE sovint demostren més fluidesa i
creativitat a I’hora d’utilitzar la llengua estrangera. Aquest fet s’explica perque I’AICLE ajuda els alumnes a per-
dre la por a utilitzar la llengua estrangera de manera espontania en interaccions cara a cara.

Aixi, doncs, els estudiants AICLE poden assolir nivells de coneixement de la llengua estrangera sig-
nificativament superiors als d’altres alumnes que aprenen la llengua unicament mitjangant métodes
convencionals. Amb aquest enfocament, pero, alguns aspectes de la competéncia lingUistica es desenvo-
lupen més que uns altres. Les competéncies més afavorides soén les habilitats receptives (comprensié oral i
escrita), el vocabulari (especialment el tecnic i semitecnic), la morfologia, la creativitat i I’acceptacio de riscos,
i la fluidesa i la quantitat de llenguatge oral produit. Per contra, la sintaxi, I'escriptura, el llenguatge informal i
la pronunciacié son aspectes que no progressen tant.

D’altra banda, no s’ha observat cap impacte negatiu d’aquest enfocament sobre I'adquisicid del coneixement
no linguistic (els continguts de la mateéria). De fet, diversos estudis suggereixen que els aprenents AICLE obte-
nen millors resultats que els altres alumnes que estudien la matéria en la seva primera llengua (Bonnet, 2012;
Coyle, 2010; Dalton-Puffer, 2007; Meyer, 2008).

Més enlla dels beneficis per a I'adquisicié de la competéncia linglistica en llengua estrangera, la metodolo-
gia AICLE promou un creixement de la motivacié entre I'alumnat quan “problemes reals o situacions autéenti-
ques” esdevenen I'objecte d’estudi. Aquest fet contribueix a incrementar la confianca de I'aprenent en les
seves propies capacitats per aprendre una llengua estrangera. Altres beneficis potencials per a I'alumnat son:

e |a comunicacio6 i la reflexid a I'aula de llengua estrangera contribueix a la millora de les destreses orals i
escrites.
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e FEl repte dels nous inputs linguistics proporciona un context de comunicacio significatiu.

e S’afavoreix I’adquisicié i desenvolupament de competéncies per a la comunicacié intercultural.
e FEs potencia la transferéncia de coneixement entre arees i es desenvolupa el pensament critic.
e Creix la motivacio i I'autoconfianca per aprendre una llengua estrangera.

e El vocabulari especialitzat es pot ajustar a les necessitats, interessos i nivells dels aprenents.

D’altra banda, des de la perspectiva de I'ensenyament de la llengua estrangera, I’'enfocament AICLE presen-
ta els trets destacats seglents:

e EI professorat és més conscient de les necessitats linglistiques dels aprenents, cosa que I'obliga a fer
I'input més comprensible i contextualitzat, utilitzant bastides de suport.

e |a comprovacié constant de la comprensié dels aprenents fa que augmenti el grau de comunicacié entre
els aprenents i entre aquests i el docent.

e S’afavoreix I'aprenentatge incidental i implicit, pel fet de centrar-se en el significat i en la comunicacio,
meés que no pas en la instruccio.

e Es potencia la fluidesa per sobre de la correccio linguistica.

e FEs propicia tant la capacitat d’aprendre a aprendre de I'alumne com la necessitat de produir un resultat
(output) significatiu i complex.

e Augmenta la consciencia del professorat sobre la necessitat d’utilitzar mesures universals que ajuden a
diversificar els canals de comunicacio (visuals, gesticulacio, modulacié de la veu, repeticio, etc.) per facilitar
la comprensio linguistica.

e Es fomenta el treball coordinat entre el professorat de matéria i el de llengua estrangera, amb la qual cosa
s’afavoreix també la reflexié conjunta sobre les practiques d’aula.

Programacio i practiques d’aula

Alguns estudis suggereixen que els alumnes AICLE més grans son millors aprenents i més rapids que els
petits, fins i tot en relacié amb la pronunciacié. Tanmateix, la introduccié¢ d’aquest enfocament en etapes edu-
catives primerenques afavoreix I'adquisicié de la competencia oral en llengua estrangera. En cas que es
decideixi implementar I’AICLE ja a partir del segon cicle de I’educacio infantil, convé fer-ho utilitzant, tal com
hem assenyalat en apartats precedents, activitats com la lectura de contes, les cangons, la creacié de murals
i posters, etc., és a dir, a través de practiques educatives que prioritzen I'aprenentatge a través del joc per
sobre de la instruccid gramatical.

A ’educacié primaria, I'ensenyament i 'aprenentatge de la llengua com a vehicle per arribar a altres arees
del coneixement es pot dur a terme des de 'aula de llengua estrangera, a partir d’'un enfocament basat en el
tractament de temes de contingut interdisciplinar.

A Peducacié secundaria, aquest enfocament es pot introduir en arees especifiques (planificant I'ensenya-
ment combinat de llengua i matéria) o bé en projectes de descoberta i investigacié documental. En els en-
senyaments postobligatoris, a més del possible Us vehicular de la llengua estrangera en matéries curriculars,
convindra promoure la participacié de I'alumnat en situacions reals propies del mén dels adults i que impli-
quen un Us efectiu i eficag de la llengua estrangera tant en contextos acadéemics com laborals.

De totes maneres i amb independéencia del moment triat per a la implementacié d’aquests enfocaments a les
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aules, I'exit de 'AICLE radicara en la manera en com es porti a terme, i de les practiques pedagdgiques con-
cretes per les quals s’opti.

Una implementacié adequada de 'AICLE a 'aula té en compte aspectes com els seglents:

1. Us de materials didactics rellevants i significatius per a I'alumnat, procedents preferentment de fonts reals
o0 auténtiques. Es recomanable que els alumnes participin en aquesta seleccid.

2. Preseéncia significativa i no anecdotica d’activitats de comprensié i d’expressiod oral i d’activitats practiques
i col-laboratives que promoguin la interaccié de I'alumnat i afavoreixin la negociacio¢ de significats a través
de la parla.

3. Incorporacié d’activitats que ofereixen oportunitats d’utilitzar la llengua en situacions comunicatives au-
tentiques (construir missatges, participar en debats, argumentar, etc. Es tracta de promoure reptes cogni-
tius que els motivin i comprometin a treballar en parella i en equip de forma dialogada.

4. Prioritzacio de la correccié dels errors de contingut per sobre dels errors de forma. En una aula AICLE,
les competencies lingliistiques de I'aprenent no han de ser avaluades de manera constant ni sistematica.

5. Consciencia, per part del professorat, del vocabulari i sintaxi emprada en les seves explicacions a I'aula.
El llenguatge ha de ser senzill i entenedor, sobretot tenint en compte el sobreesfor¢c de comprensid que
ha de fer I'alumne. En aquest sentit, es recomana utilitzar una amplia varietat de suports que facilitin a
I'alumnat la tasca de comprensié i de produccié de missatges en llengua estrangera.

Modalitats d’implementacié de ’enfocament AICLE

Els centres educatius poden optar per diverses modalitats d’'implementacié de I'enfocament AICLE. Les se-
gUents modalitats es presenten graduades de major a menor grau de dificultat:

e Desenvolupament de projectes que integren I'aprenentatge de llengiies i continguts de forma
contextualitzada. Aquests projectes, aplicables des de I’educacié infantil fins als estudis de formacié profes-
sional o de recerca en el batxillerat, son estrategies adrecades a promoure la participacio activa de I'alumnat
i la seva autonomia d’aprenentatge. Els projectes poden transcendir I'aula i afavorir I'emprenedoria de I'alum-
nat i la seva implicacié social. S’inclouen en aquesta modalitat les practiques en empresa, el servei comuni-
tari, I'aprenentatge servei, les accions de voluntariat i els projectes de cooperacié educativa locals, nacionals
o internacionals.

¢ Imparticid, total o parcial, d’una o més arees o mateéries no lingiiistiques en llengua estrangera. Per
a aquesta modalitat el centre ha de preveure al llarg de cada etapa una oferta progressiva que afavoreixi
I'assoliment de les competencies basiques de cada ambit a partir dels criteris d’avaluacié de cadascuna de
les arees.

« Us controlat de diverses llengiies en una o en diverses materies. L’objectiu és que I'alumnat apliqui de
manera estrategica els seus coneixements lingUistics com a instruments d’accés a la informacio, per sintetit-
zar coneixements, exposar conclusions fruit d’una recerca, etc.

En tots els casos cal assegurar un aprenentatge optim dels continguts de 'area a la vegada que de les llen-
gUes implicades. Aix0 sera possible sempre que hi hagi intencionalitat didactica i ensenyament explicit.
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Amb independéncia de la modalitat concreta per la qual s’opti, es recomana una implementa-
ci6 heterogénia d’aquest enfocament, de manera que s’afavoreixi I’as vehicular de la llengua
estrangera en diverses arees o mateéries, i en diferents nivells i etapes educatives. Cal garantir,
en qualsevol cas, que la preséncia curricular d’aquest enfocament tindra caracter inclusiu (fa-
cilitara la participacio de tot I’alumnat) i que la implementacio sera progressiva i creixent.

QUADRE 8. EL TRACTAMENT INTEGRAT DE LES LLENGUES | D’AQUESTES AMB ELS CONTINGUTS (TILC)

Facilita un aprenentatge en profunditat als alumnes autoctons, tant als que s’escolaritzen en L1
com als que ho fan en L2

Ajuda els alumnes d’origen estranger, que aprenen la llengua a la vegada que els continguts
de la mateéria, a seguir el curriculum

Incrementa els coneixements de les llenglies estrangeres

3. Aprenentatge competencial de les llengues

Perque I'aprenentatge sigui significatiu i practic hem de passar d’aprendre llengua per acumular coneixement
linguistic a aprendre a utilitzar la llengua per comunicar, aprendre, crear i per reflexionar sobre els problemes
que es presenten i els recursos necessaris per a resoldre’ls.

Es tracta de fomentar un aprenentatge competencial, tant en
contextos formals (I’escola) com informals ('entorn social) i de
manera simultania o consecutiva, que ens serveixi per resoldre serveix per resoldre situacions
situacions i problemes de la vida real, i a través del qual els i problemes de la vida real i
alumnes puguin utilitzar el seu bagatge lingUistic (habilitats i co-
neixements de diverses llengles) per aprendre altres llenglies.

L’aprenentatge competencial ens

per aprendre noves llenglies

Si I'objecte d’aprenentatge no és només el coneixement de la llengua sind I'habilitat per a usar-la oralment i
per escrit, la reflexié gramatical s’ha de fer de manera integrada, majoritariament, dins les tasques comunica-
tives, i no de manera analitica i descontextualitzada. |, tot aixd s’aconsegueix amb un enfocament comunicatiu
i textual que:

e Proposi tasques d’aprenentatge auténtiques, és a dir, emmarcades en situacions comunicatives iguals o
semblants a les de la vida fora de I'escola.

e Impliqui la realitzacié d’activitats d’aprenentatge integrades en unitats complexes (projectes orals, de lectu-
ra i d’escriptura, tasques i seqliencies didactiques, etc.) i que exigeixen la participacio activa de I'alumne,
el treball cooperatiu i I’'autoavaluacio.
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e Plantegi un treball de les llenglUes en tota la seva complexitat, des de totes les habilitats —interaccio, es-
colta, parla, lectura, escriptura, interpretacio— i rendibilitzant els esforcos d’aprenentatge per evitar repetir
els continguts comuns en cada llengua com sén les funcions —donar informacio, expressar queixa o agrai-
ment, demanar per un servei, opinar—, les tipologies textuals o els generes.

e Faciliti 'aprenentatge i I'Us de la llengua oferint diferents formes de representacié de la informacio i aprofi-
tant les tecnologies de la informacio i la comunicacio.

3.1. Implementacio a les diferents etapes educatives

La decisié sobre el moment en qué s’introdueix I’ensenyament de les diferents llengiies aixi
com sobre les llengiies que s’imparteixen com a primera o segona llengua estrangera depén del
context sociolingiiistic de cada centre i aixi ha de quedar recollit en el seu projecte lingiistic.

Seguint les recomanacions que fa el Consell d’'Europa per a la implementaci¢ d’una educacié plurilingle, Plu-
rilingual and Intercultural Education, convé tenir en compte, per a cada etapa educativa, les consideracions
seglents:

3.1.1. Educacio infantil

Per a aquesta etapa educativa, es considera prioritaria la construccié dels repertoris linguistics i culturals de
'alumnat, subratllant la pluralitat i diversitat interna de I'aula, i amb I'objectiu de garantir 'acceptacio de les
identitats dels alumnes i I'adquisicié de competéncies en la llengua de socialitzacid/escolaritzacio, el cata-
la. Es tracta també de facilitar, a través d’aquesta llengua, la construccié guiada de conceptes. La llengua
d’escolaritzacio té un paper clau en aquesta etapa, atés que és a través seu que I'alumne construeix, amb el
guiatge del docent, conceptes clau com el temps, I'espai, la quantitat, les mesures, etc. Per aixd convé fer
servir un repertori ampli de géneres discursius per ensenyar-la, utilitzant-la com a eina de comunicacié ba-
sica amb 'alumne (instruccions, consells, orientacions, etc.), fent lectures de textos en veu alta, etc. de ma-
nera que els alumnes hi estiguin exposats al maxim.

Si s’ensenya una llengua estrangera en aquesta etapa, convé fer-ho a través del joc, sense posar I'emfasi en
I'objectiu linguistic. Es tracta, per tant, de sensibilitzar I'alumnat envers la llengua estrangera i de motivar-ne
I'aprenentatge. |, pel que fa a la competéncia intercultural, convé fomentar-la a través de I'escenificacié de
lectures de contes, cancons, festivals, murals, posters, etc.

3.1.2. Educacio primaria

En aquesta etapa, el desenvolupament de la competencia linglistica de I'alumnat s’entén, tal com disposa
el curriculum vigent, en referencia a la llengua catalana i a la castellana i, si escau, a I'aranés. No obstant
aixo, es posa un emfasi especial en la llengua propia del pais, el catala, que és la que s’utilitza majoritaria-
ment per ensenyar els continguts. En aquest sentit, és recomanable subratllar les regularitats linguistiques i la
forma estandard. En aquesta etapa cal tractar també les incorreccions linguistiques dels alumnes, especial-
ment en el cas dels grups d’alumnes d’incorporacié tardana.
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Igualment, es molt recomanable establir vincles entre la llengua catalana, la castellana i la primera llengua
estrangera: comparacié d’aspectes lingUistics i sociolinglistics o de practiques culturals (connectant-ho
amb I’'experiencia propia dels alumnes en altres llenglies i cultures. També ho és introduir, en les materies no
linguistiques, petits textos en castella i en la primera llengua estrangera sobre temes que previament s’han
tractat en la llengua d’escolaritzacio, amb I'objectiu d’acostumar els alumnes a fer servir fonts d’informacié
plurilingles.

Pel que fa a la llengua estrangera es recomana adoptar un enfocament comunicatiu, basat en tasques. |, en
el context d’aprenentatge d’altres matéries a través d’aquesta llengua, utilitzar de tant en tant elements que
s’han aprés en la llengua estrangera (com les formules de cortesia, entre d’altres) i incorporar alguns elements
linguistics nous.

3.1.3. Educacio secundaria obligatoria

En aquesta etapa educativa cal incorporar a I'ensenyament de la llengua d’escolaritzacié com a materia,
instruments i enfocaments que també es poden utilitzar per a I’ensenyament de la llengua castellana i de les
llenglies estrangeres (i d’altres materies): classificacid del discurs en géneres (articles, reportatges cientifics,
etc.), analisi de textos, analisi critica de la informacié dels mitjans de comunicacio, eines per a la descripciod
i analisi de la llengua, etc. Convé també diversificar gradualment els métodes d’ensenyament i de treball, i
promoure la reflexié sobre I’aprenentatge. Es important, igualment, ajudar I'alumne a aprendre de manera au-
tonoma.

Es tracta de garantir que els inputs per a I'aprenentatge de la llengua catalana son igualment valids per al cas-
tella i per a les llengUes estrangeres i de fer els alumnes conscients de les semblances i diferencies entre les
llenglies que aprenen i que parlen, i d’explotar pedagogicament tot aquest potencial.

Convé també explicar els tipus de text i de discurs que son propis de cada matéria, i treballar-los des d’una
perspectiva integrada i transcurricular. Igualment, és recomanable comencar a introduir practiques de me-
diacio linguistica: primer, en la llengua d’escolaritzacio (parafrasejar) i després d’una llengua a una altra.

Pel que fa a I'aprenentatge de les llengles estrangeres és molt important trobar espais per a la interaccié
amb alumnes estrangers establint xarxes de col-laboracié amb escoles d’altres paisos que facilitin intercanvis
linguistics, a través del disseny de projectes col-laboratius (especialment virtuals) i fent émfasi en el desenvo-
lupament de la competencia intercultural de I’'alumnat.

L’'objectiu d’aquesta etapa ha de ser, d’'una banda, refor¢ar i consolidar I'aprenentatge de les llengles cata-
lana i castellana, i d’'una altra, garantir la continuitat pedagogica de I'aprenentatge de la primera llengua es-
trangera que es va comencar a primaria, i, finalment, introduir una segona llengua estrangera posant I’atencio
en la transferéncia de competencies, especialment a les adquirides en la primera llengua estrangera (estrate-
gies d’aprenentatge, activitats de reflexio, etc.).

Si s’opta per la introduccié de dues llengUes estrangeres (anglés i una llengua romanica), atesa la diferent dis-
tancia lingUistica de I'angles i el frances respecte del catala i el castella, és aconsellable que la primera llengua
estrangera sigui I’anglés (amb un tractament AICLE) i la segona, el francés, que a causa d’aquesta distancia
menor, podra aprofitar millor les transferéencies des del catala i el castella.
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D’altra banda, I'etapa de I'educacié secundaria és probablement la més propicia per obrir els ulls dels apre-
nents a la manera com s’utilitzen les llengles fora de 'escola, i per proporcionar-los les eines i estratégies
necessaries perque puguin aprofitar els recursos d’aprenentatge que tenen al seu abast (mitjans de comuni-
cacio, Internet, mobilitats reals i virtuals, centres de recursos, etc.). També és un bon moment per cultivar, en
les llenglies estrangeres, funcions lingUistiques que van més enlla dels usos comunicatius ordinaris: cons-
truccié de coneixement i creativitat artistica.

L’objectiu final és aprofundir en I'aprenentatge de la llengua catalana, de la castellana i de les llenglies es-
trangeres (primera i segona) com a materies. Es tracta també d’expandir el repertori lingUistic de I'alumne en
relacié amb la llengua d’escolaritzacié, augmentant la capacitat d’entendre i produir textos que s’utilitzen en
altres matéries curriculars cada cop més complexos i especialitzats.

Cap al final de I'etapa és un bon moment per incidir en les activitats de mediacid (parafrasejar en una altra
llengua, traduir, canvi d’un génere discursiu a un altre, etc.) i en les estratégies d’intercomprensio en llengles
que potser no es parlen, perd que poden ser Utils en futures activitats academiques o professionals. Igual-
ment, i amb I’'objectiu d’ajudar I’'alumne a esdevenir competent en la gestid del seu aprenentatge en un pro-
jecte educatiu vital (al llarg de tota la vida), convé també introduir en I’ensenyament moments de reflexio inter-
linguistica que I’'ajudin a analitzar els seus metodes d’aprenentatge.

Des del punt de vista de I’educacio6 intercultural, convé subratllar la dimensié de les activitats
de mediacié i de construccié del coneixement en diferents llengiies; promoure les reaccions
critiques, constructives, positives i responsables de I’alumne en contactes amb persones d’al-
tres cultures, i aprofitar els avantatges de les experiéncies de mobilitat (intercanvis, visites
d’estudi, practiques en empresa) amb I’objectiu que I'alumne posi a prova no tan sols el seu
repertori lingiiistic i cultural, siné també la seva habilitat per negociar significats en les interac-
cions amb companys que procedeixen d’altres cultures.

3.2. Afavorir 'aprenentatge de llengiies a través de les TIC

En els darrers anys les tecnologies aplicades a I’educacié han anat adquirint un paper cada cop més rellevant.
Tal com destaca el darrer informe Horizon 2017 (https://www.nmc.org/nmc-horizon/), per als propers anys
es preveu un creixement destacat de les TIC en I'ambit de les tec-

nologies aplicades a I'aprenentatge, i també en I'ambit del disseny Les tecnologies multimédia
dels espais d’aprenentatge. Respecte a aquest segon punt, els
avengos en les tecnologies multimédia i sense fils ja permeten crear
espais intelligents que reprodueixen entorns socials i de treball re- interactiu, basat en la
als, i que propicien un aprenentatge interactiu, basat en la resolucio resolucio col-laborativa de
col-laborativa de problemes interdisciplinaris. A un parell d’anys vis-
ta es preveuen avencos importants també en les tecnologies per a
I'aprenentatge personalitzat o adaptatiu i en I'Us de les tecnologies
mobils per a I'aprenentatge permanent. A mitja termini és igualment previsible la irrupcié amb forcga, de la in-
ternet de les coses en el mon educatiu, amb les aplicacions de realitat augmentada ocupant-hi un lloc des-
tacat.

propicien un aprenentatge

problemes interdisciplinaris
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Tots aquests avengos contribueixen a millorar els processos d’ensenyament i aprenentatge, i tenen efectes
positius en totes les arees i materies. En I'ambit de I’'aprenentatge de llenglies, pero, I'aprenentatge assistit
per ordinador mereix una atencié especial. Aquest tipus d’aprenentatge es refereix a qualsevol procés en quée
I'aprenent utilitza un ordinador per millorar la seva competéncia linglistica. La tecnologia implicada abasta des
dels ordinadors de taula fins als telefons intel-ligents, les tauletes, els reproductors MP3 i MP4 i les consoles.

El concepte “aprenentatge de llengua assistit per ordinador” és ampli i es refereix a qualsevol contingut, ins-
trument, entorn i eina de comunicacié de caracter digital que es pot utilitzar com a suport a 'aprenentatge:

e \ideos, animacions, webquestes, podcasts, webcasts, articles digitals...

e Entorns virtuals on els alumnes es comuniquen amb parlants d’altres llengles a través de correu elect-
ronic, forums, xats, xarxes socials i conferencies de veu i video.

e Fines linglistiques: aplicacions per a mobil, programari per treballar aspectes especifics de la llengua (fo-
netica, pronunciacio, vocabulari, gramatica, analisi sintactica) i que poden incloure funcions de reconeixe-
ment de la parla.

e Entorns virtuals d’aprenentatge que faciliten la comunicacioé entre professor i estudiant o bé ofereixen opor-
tunitats d’aprenentatge entre iguals.

e Jocs digitals i en linia.

e FEtc.

L’aprenentatge assistit per ordinador inclouria també els cursos en linia, les pissarres interactives, els porta-
folis, els corpus linguistics i els diccionaris electronics, els sistemes de tutoritzacio virtual, els correctors grama-
ticals i els traductors automatics, les eines de reconeixement de la parla i les xarxes socials, sempre que I'Us
que se’n faci dins I'aula tingui un objectiu clar d’aprenentatge.

Tot i que hi ha poques evidencies cientifiques sobre I'impacte positiu de I'Us de la tecnologia per a I’adquisi-
ci6 de la competéncia linguistica, alguns estudis evidencien beneficis de caracter general per a 'aprenen-
tatge: per exemple, els jocs digitals ajuden a desenvolupar el pensa-

ment critic de I'alumne; les eines de reconeixement de la parla son Utils Les TIC faciliten

per millorar la pronunciacié i I'expressié oral; la participacid en xats i fo-
rums permet usos reals i complexos de la llengua, etc. Totes aquestes eines i ] N
comparteixen el fet de facilitar I'accés a la llengua objecte d’aprenentatge i i de comunicacio
a la seva cultura, d’incrementar-ne el temps d’exposicio i d’oferir oportuni- en la llengua que
tats de comunicaci6 i, per tant, de practica i Us de la llengua que s’esta
aprenent. A més, cal no oblidar I'impacte positiu de I’'aprenentatge assistit
per ordinador en la motivacio de 'aprenent.

oportunitats d’accés

s’esta aprenent

El cert és que els aprenents d’avui es troben més exposats que mai a
les llengles, cosa que afavoreix el desenvolupament de la seva com-

més contribueix a peténcia plurilingle. Sens dubte, un dels factors que més contribueix a
I'exposici6 a les llengiies I'exposicio a les llengles és la consolidacio de la societat digital. Inter-
net, i el medi digital en general, sén una font inesgotable d’exposici6 als

) o idiomes que incrementa les possibilitats d’entrar-hi en contacte i, en con-
la societat digital sequiéncia, d’aprendre’ls.

Un dels factors que

és la consolidacio de
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Més enlla de les possibilitats de navegacié linglistica que ofereix la xarxa, Internet ofereix també una gran
quantitat d’informacié sobre les llengles, cosa que facilita 'adquisicié de coneixements declaratius, també
necessaris per fer créixer el plurilinglisme. D’altra banda, en els darrers anys han anat apareixent plataformes
digitals especificament dissenyades per aprendre llengles. Sense menystenir els inconvenients que sovint
presenten aquests entorns (qualitat desigual dels continguts, activitats excessivament centrades en processos
memoristics, descontextualitzacio, etc.), I'avantatge de participar-hi és que s’obté una exposicié rapida i facil
a una comunicacié real (amb mitjans orals i escrits, amb components d’audio i video, amb xats i forums...)
que contribueixen, tal com deiem abans, a augmentar la motivacio dels aprenents i el desig de comunicar-se.

Com hem vist, I’entorn digital vehicula també una gran quantitat de
materials 0 recursos d’aprenentatge. En aquest sentit, destaquen els
recursos educatius oberts (REO): materials digitalitzats oferts de ma- ~ gran quantitat de materials
nera lliure i oberta perqué els educadors, estudiants i autodidactes els 0 recursos d’aprenentatge
utilitzin en ensenyament, aprenentatge i recerca.

L’entorn digital vehicula una

El medi digital ofereix, doncs, un ventall ampli i divers de recursos per a I'aprenentatge de les llengles i de
qualsevol altra matéria. Per0 aquest aprenentatge necessita una condicid prévia: competéncia tecnologica,
informacional i digital suficient per treure el maxim partit de les oportunitats potencials d’aprenentatge de I'en-
torn digital.

En aquest context, el paper del docent és clau, tant per assessorar I'alumne en I'Us eficient d’eines tecno-
logiques i de continguts digitals per a I'aprenentatge de la llengua estrangera, com en el sentit d’ensenyar-li
a destriar el material més adient entre els milers de possibilitats i a saber treure el maxim profit de totes les
oportunitats d’aprenentatge incidental que ofereix el moén digital.

4. Comunicacio oral, lectura i escriptura: estrategies transversals per
a I’adquisicié de la competéncia comunicativa i linglistica global

La competéencia lingUistica és a la base de tots els aprenentatges, per tant, el sistema educatiu ha de facilitar
a I'alumnat el desenvolupament de les competéncies necessaries per a la comunicacié oral, per a la com-
prensio lectora i per a I’'expressio escrita. | ho ha de poder fer en diferents llengties.

Les competencies de I'ambit linguistic fan referéncia a la utilitzacié del llenguatge com a instrument per inter-
pretar i comprendre la realitat mitjancant textos orals i escrits, per comunicar-se de forma oral i escrita, i per
organitzar i autoregular el pensament, les emocions i la conducta. Aquestes competencies permeten expres-
sar pensaments, emocions, vivencies i opinions; emetre judicis critics i etics; generar idees i estructurar el co-
neixement. Aixd implica tenir capacitat per llegir, escoltar, analitzar, admetre opinions diferents i expressar-se
adequadament.

L’objectiu és doncs que els alumnes siguin capagos d’entendre i expressar els tipus de mis-
satges que pertoquen a cada nivell educatiu, i que siguin capac¢os d’interactuar en els diversos
contextos comunicatius i tinguin una actitud positiva envers la diversitat lingliistica i un desig
d’aprendre altres llengiies.
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Al final de I'educacié primaria I'alumnat ha d’haver desenvolupat les competéncies comunicatives i linguisti-
ques que facin possible que, tant personalment com socialment, sigui capac d’actuar i reeixir en el seu entorn
i construir els fonaments de la ciutadania i del coneixement, i aixi poder afrontar els reptes de la societat plu-
ral, multilingUe i multicultural. En acabar aquesta etapa, doncs, els alumnes han de ser capacgos d’expressar
la seva comprensio de la realitat; relacionar-se amb persones de la seva edat i adults de tot arreu, i integrar,
comprendre, valorar i comunicar els continguts i valors propis de la seva cultura en les dues llengUes oficials i
en aranes a I’Aran. En el cas de les llengUes estrangeres, caldra que adquireixen, almenys en una, la compe-
téncia comunicativa basica que permeti expressar i comprendre missatges senzills i comunicar-se amb els
altres en situacions quotidianes.

A I'educacié secundaria obligatoria, pel que fa a la llengua, I'objectiu fonamental és aconseguir que tot 'a-
lumnat pugui utilitzar normalment i de manera correcta el catala i el castella, i pugui comprendre i emetre mis-
satges orals i escrits en les llenglies estrangeres que el centre hagi determinat en el projecte educatiu.

El professorat ha de considerar la preséncia social que les llengles del centre poden tenir i també la llengua
familiar del seu alumnat per fer-ne un tractament diferenciat. | també desenvolupar una practica educativa que
afavoreixi que el catala esdevingui llengua comuna i eina de cohesié social.

A més, el desenvolupament d’aquestes competencies no ha de ser un afer exclusiu de I’area de llengua, siné
que és responsabilitat de totes les arees. Una part important de I'éxit en aquest treball vindra donat, a més, per
la manera de tractar la llengua vehicular i d’aprenentatge.

4.1. La comunicacio oral

Saber escoltar i saber parlar bé son qualitats imprescindibles per poder desenvolupar unes bones relacions
personals i socials. Als alumnes els facilitara un millor aprenentatge i, de ben segur, un bon desenvolupament
professional al llarg de la vida.

La comunicacio oral consisteix en la capacitat de comprendre i expressar missatges orals tenint present la si-
tuacioé comunicativa. Escoltar i parlar, en la major part dels casos s’associen, perqué es produeixen en un con-
text d’interaccid en el qual els interlocutors son alternativament emissors i
receptors. Hi actuen, per tant, les capacitats de comprendre, expressar-se
i dialogar o conversar. La comprensié de textos orals és un dels procedi-
ments que I'alumnat practica més sovint en situacions habituals, formals
i no formals, i que també s’utilitza per aconseguir aprenentatges. A més, i expressar missatges
la competencia oral constitueix un factor d’integracié social de les perso- orals tenint present la
nes, ja que facilita, mitjangant els intercanvis amb els altres, I'elaboracio i
I'expressid d’idees, opinions i sentiments, i la construccid del propi pen-
sament.

La comunicacio oral és la
capacitat de comprendre

situacié comunicativa

Cal preparar 'alumnat per als dos tipus de discursos existents: el discurs produit per una sola persona, com
en el cas d’una xerrada, una ponéencia o un recital de poesia, i per al discurs plurigestionat, és a dir, quan hi
intervenen diferents persones que intercanvien continuament els papers d’emissor i receptor del missatge. En
la interacci6 oral és on es posen en joc els processos de la comprensio i I'expressié de forma conjunta. Es
molt important practicar-ho en contextos relacionats amb la vida escolar i de I’entorn, perqué els
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alumnes s’expressin amb claredat i rigor. També és important que el professorat cerqui espais i temps
per portar a terme activitats ben planificades que facin que I"alumne pugui avancgar en el seu discurs
oral i s’adoni del seu progrés.

Evidentment, també cal tenir present que un comunicador competent també fa servir elements comunicatius
no verbals i aplica els coneixements lexics, gramaticals i textuals per interpretar i expressar missatges orals.

) Per tant, si ens preguntem qué vol dir parlar bé, la resposta és que parlar bé
Parlar be suposa saber g posa saber adaptar el llenguatge verbal i el no verbal a situacions i proposits
adaptar el llenguatge  comunicatius diversos.

verbal i el no verbal a . ' o . o
El nostre sistema educatiu, tradicionalment, ha donat poca importancia a

I'oralitat. Perque es considera que, de parlar, se n’aprén de manera natural,
comunicatius diversos  autdonoma. | perqué treballar amb la llengua oral presenta unes caracteristiques
diferencials respecte la llengua escrita que en dificulten el tractament didactic:

situacions i propaosits

e Esirreversible (no es pot “esborrar”).

e Els tractaments col-lectius o simultanis poden resultar complicats.
e El resultat de les activitats pot ser imprevisible.

e |’organitzacio de les activitats €s més complexa.

e [’avaluacio és dificil, o si més no, dificultosa.

Tanmateix, sabem que 'aprenentatge de la llengua oral i la seva evolucid no es produeixen de manera natu-
ral. Molts dels components de la competéencia oral només es podran aprendre si algu els ensenya directa-
ment i, alhora, dona I'oportunitat de participar en situacions comunicatives que en requereixin I'Us. Els
alumnes, tots sols, només desenvolupen una forma discursiva, la conversa, i encara amb limitacions; el des-
envolupament de la competéncia oral pot aturar-se cap als sis 0 set anys si no es participa en activitats i si-
tuacions comunicatives en les quals hi hagi persones més expertes.

Saber comunicar-nos amb diferents graus de formalitat i en diferents ambits d’Us no resulta senzill. Saber
ajustar les paraules a una intenci® comunicativa i aconseguir dos dels objectius que confiem a la “paraula
dita” —l'intercanvi d’informacioé i I'establiment d’unes relacions respectuoses i, si és possible, cordials— re-
quereix un aprenentatge lent.

En la societat actual, 'oralitat forma part del concepte d’alfabetitzacié basica. | augmenten les situacions que
requereixen el domini de nivells “orals formals”. D’altra banda, no es pot tracar una separacio precisa entre el
llenguatge oral i I'escrit: hi ha escrits per a ser dits i orals per a ser escrits i ambdds sén imprescindibles per a
la construccié de coneixements.

Aixi doncs, en I'ambit de I'escolaritat obligatoria el domini creixent de les competéncies orals (emissio, re-
cepcio i interaccio) resulten fonamentals, potser fins i tot imprescindibles, per a:

e |Interactuar a l'aula.

e Adquirir coneixements i aprendre a pensar.
e Comprendre i compartir les lectures.

e Aprendre a escriure.

e Aprendre a parlar.
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Perqué els alumnes puguin desenvolupar-se adequadament cal incorporar I’ensenyament i I’apre-
nentatge de I'oralitat de manera sistematica.

4.2, La lectura

Cal entendre la lectura com el domini d’'un conjunt d’estratégies que permeten als alumnes comprendre els
textos i emprar-los per accedir a la informacio, reflexionar-hi i generar coneixement i aprenentatge significatiu.

La lectura ha estat un dels elements que més han ajudat a configurar les societats occidentals. Per participar
amb exit a la societat, els alumnes han d’aprendre qué vol dir llegir amb un proposit precis, com establir un
dialeg amb el text. Com aprendre a copsar els implicits i com els autors, mitjancant la seleccid¢ dels mots,
de la sintaxi i del contingut, es posicionen culturalment, historicament, cientificament, economicament, poli-
ticament... | a relacionar-los amb el context. Tots els textos, de qualsevol format, de qualsevol estructura, de
qualsevol extensié i de qualsevol area estan situats en un temps, un espai, una cultura, una economia i una
posicid politica. Saber llegir, com cal, suposa saber recongixer aquests posicionaments, una determinada
visié del mén i com l'autor intenta adscriure’ns a aquesta visio.

També hem de tenir en compte com poden llegir i atribuir significat els alumnes nouvinguts procedents de
cultures forca o molt allunyades de la nostra. Com poden fer les inferencies necessaries per comprendre els
diversos textos de treball si cadascu llegeix els textos des del seu entorn social, cultural, economic, etc. | el
mateix cal tenir en compte quan es llegeixen textos escrits en llenglies que vehiculen cultures allunyades de
les nostres. Aprendre a llegir caldra que sigui, a part d’una activitat cognitiva, una activitat social im-
pregnada d’interaccions entre el docent i els companys.

La comprensio lectora és la capacitat d’una persona per entendre, va- » i
lorar i emprar textos escrits, per assolir objectius personals, desenvo- La comprensio lectora és
lupar el propi coneixement i potenciar-lo, i per participar en la societat. la capacitat d’una persona
per entendre, valorar i
Per comprendre, el lector necessita reconeixer les lletres, les paraules,
les frases, i també interpretar el missatge que porta el text. Per aixo,
un lector competent adequa la manera de llegir utilitzant estrategies ~ assolir objectius personals,
lectores en funcio del tipus de text, dels diferents formats i suports, i desenvolupar el propi
del proposit de la lectura que I'ha motivat a llegir-lo. En tots aquests as-
pectes, hi intervenen diversos processos: localitzar i obtenir informacio
del text, saber integrar-la i interpretar-la, i reflexionar-hi i valorar-la. I per participar en la societat

emprar textos escrits, per

coneixement i potenciar-lo,

Un bon lector, doncs, ha de:

e Saber llegir. Relacionar grafia i so; reconéixer les paraules, I'estructura de les frases; relacionar les idees;
tenir un propodsit de lectura; reconeixer 'estructura dels textos, les diverses tipologies i les seves funcionali-
tats, i emprar estrategies per a la comprensio lectora.

e Llegir per aprendre. Adquirir informacio, cercar-la i tractar-la, per estudiar, per seguir instruccions, per des-
envolupar el pensament..., utilitzant recursos com les TIC i les biblioteques.
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La lectura esta profundament relacionada amb la capacitat per aprendre i pensar. Formar aprenents auto-
noms capacos d’aprendre al llarg de la vida implica preparar lectors que gaudeixin amb la lectura i que pu-
guin utilitzar-la per aprendre. L’actitud envers la lectura és la disposicio per llegir de manera plaent —que por-
ta a la practica lliure i voluntaria—, per omplir la curiositat i el desig de saber, aixi com per obtenir satisfaccioé
personal.

Llegim per aprendre, per informar-nos, per saber d’on venim, cap a on anem, qui som, per coneixer millor els
altres, per conservar la historia, per entendre el nostre present, per aprofitar experiencies d’altri, per alimentar
la nostra curiositat, per distreure’ns, per informar-nos, per exercir el nostre sentit critic, etc.

e Llegir per gust. Desenvolupar I'habit lector i fomentar la lectura sistematica en qualsevol suport, aprenent
a reflexionar sobre el que s’ha llegit, sabent-ho explicar mitjancant evidencies orals o escrites i sabent-ho
compartir. En el foment del gaudi de la lectura hi tindran un paper important la biblioteca, la familia, les tuto-
ries de lectura, la formacio literaria, els bons models...

Quan llegim per plaer, quan llegim literatura habitem els racons més intims del nostre ser. Quan llegim litera-
tura tot el nostre jo es posa en funcionament. La significacié és un edifici que bastim amb fragments, amb
dogmes, amb ferides d’infancia, amb articles de diari, amb comentaris a I'atzar, amb velles pel-licules, amb
petites victories, amb gent que no ens agrada i amb persones que estimem. El nostre objectiu és que els
alumnes arribin a copsar aquesta experiencia a través de les activitats que faran amb els textos literaris que
els proposem o els oferim.

L’aprenentatge social de la lectura suposa una aproximacié complexa als objectes de lectura des de punts
de vista diversos, superant la concepci6 tradicional en que el treball escolar s’estructurava en un eix tempo-
ral Unic, segons una progressio lineal, acumulativa i irreversible.

La lectura critica no és una opcié més en el cami de I’aprenentatge, és I’entorn en qué cal si-
tuar la llengua escrita per poder desenvolupar adequadament la competéncia comunicativa,
requisit basic de I’aprenentatge d’una ciutadania democratica.

| encara, cal tenir en compte que les competéncies per llegir en entorns digitals no sén les mateixes que les
que necessitem per llegir informacié analogica; perque els objectius i motivacions del lector, les competéen-
cies i habilitats requerides per extreure i construir significats, les caracteristiques dels textos, la naturalesa i
condicions de les tasques que desenvolupem i, finalment, els canvis del context sociocultural en qué té lloc
aquesta lectura, en qué es troben a tocar contextos d’estudi, de lleure, de treball, de consum, de comunica-
ci6 personal, de col-laboracio, etc., sén diferents.

Vegeu: La lectura en un centre educatiu [en linia] Generalitat de Catalunya: Departament d’Ensenyament, 2013. <http://
ensenyament.gencat.cat/ca/departament/publicacions/monografies/lectura-centre-educatiu>

4.3. L’escriptura

L'expressio escrita és la capacitat d’utilitzar I’escriptura com una activitat que permet comunicar-se, organit-
zar-se, aprendre i participar en la societat. Implica un suport i un sistema de representaciod grafica del llen-
guatge que té la qualitat de fixar el missatge i mantenir-lo en el temps.

45


http://ensenyament.gencat.cat/ca/departament/publicacions/monografies/lectura-centre-educatiu
http://ensenyament.gencat.cat/ca/departament/publicacions/monografies/lectura-centre-educatiu

EL MODEL LINGUISTIC DEL SISTEMA EDUCATIU DE CATALUNYA

Lescriptura, per tant, és una activitat que permet participar en situacions comunicatives diverses, en les quals
sempre hi ha una intencionalitat i un context: escrivim per demanar informacio, per transferir coneixement, per
intentar convencer, per comunicar sentiments i vivencies, per gust.

En el procés d’escriure s’hi troben implicats els coneixements sobre el tema del qual es vol escriure i els co-
neixements previs que té I'alumne sobre els continguts linguistics i I’'organitzacié del text.

L'aprenentatge de I'escriptura s’ha de plantejar a partir de textos significatius o propers als alumnes. També
és important plantejar situacions d’escriptura col-laborativa, tenint en compte que I’ensenyant pot modelar les
habilitats, les estrategies i els coneixements que es necessiten perque I'alumne esdevingui competent com a
escriptor.

En aquest sentit, un escriptor competent dedica temps a pensar abans d’escriure, planifica
formulant els objectius, generant i organitzant idees, selecciona la informacio interessant i la
meés rellevant per comencar a produir. Redacta el text i el revisa en funcié de la situacié comu-
nicativa, del context, del destinatari, de I’objectiu que es tingui i de les convencions i normes
gramaticals. Escriu en diferents formats i suports, paper i digital, textos continus i disconti-
nus, perdé sempre de manera coherent, cohesionada i d’acord amb les convencions de la llen-
gua.

Cal tenir present que, per adquirir aquesta competéencia, resulta clau la
practica habitual. S’aprén a escriure tot escrivint, de manera que cal tro- S’aprén a escriure
bar els moments dedicats a I'expressio escrita i la seva millora. ..
escrivint, de manera
Aquesta capacitat es troba estretament vinculada a la lectura, ja que  quUe cal dedicar estones
ambdues habilitats es potencien mituament. Escriure bé facilita pensar a l’expressio escrita
bé. Per millorar I'escriptura, cal haver llegit molt abans: els referents es-
crits diversos poden ser bons models, mentre es va millorant en la practi-
ca de I'escriptura.

i la seva millora

Igualment, cal fer un emfasi especial en els elements clau de I'aprenentatge de I'escriptura, establint ele-
ments per a la coordinacié entre les diferents llengles i les diferents etapes educatives i compartint amb
els mestres i professors dels centres els temes clau de I'aprenentatge i de la didactica de I'escriptura es-
tructurats a partir dels continguts seglents: aprenentatge inicial de I'escriptura, funcionalitat de I’'escriptura,
procés de composicié d’un text, les propietats textuals i la reflexid sobre la llengua, I'escriptura a les arees/
materies i I'escriptura creativa i literaria, i coordinant la planificacio i I’avaluacié de I'escriptura en les llengles
que s’ensenyen al centre i en les diferents arees curriculars.

Per tant, caldra tenir en compte la competéncia d’escriptura per augmentar el rendiment academic de tot
'alumnat i aixi, afavorir I'éxit educatiu; valorar I’escriptura com a eina de construccié de coneixement i d’a-
prenentatge; reconeixer I'escriptura com una estratégia transversal per a la millora del rendiment escolar a
totes les arees curriculars; fomentar I’habit de I'escriptura personal i del plaer d’escriure per gaudir i créi-
xer; identificar el valor de la competéencia escrita per iniciar el recorregut cap a la participacio en els diver-
sos ambits de I'activitat humana: privat, laboral, social i academic, al llarg de la vida; i incorporar la literatura
com a referent d’expressio escrita.

46



EL MODEL LINGUISTIC DEL SISTEMA EDUCATIU DE CATALUNYA

5. L’alumnat d’origen estranger

5.1. Lacollida i el suport lingitiistic als alumnes d’origen estranger

En parlar de les mesures i dels suports adrecats als alumnes d’origen estranger, cal distingir, en primer lloc,
entre els alumnes nouvinguts i els que fa més temps que s’han incorporat al sistema educatiu a Catalunya,
perd que encara necessiten ajuts complementaris.

L’atencio a 'alumnat d’origen estranger s’articula en un itinerari que comenca amb I’acollida inicial, continua
amb l'aula d’acollida i, un cop assolida la competéncia comunicativa conversacional, s’ha d’implementar amb
suports a I'aula ordinaria, de manera que es garanteixi I’exit educatiu de tot I’'alumnat.

Per tant, els centres educatius han de preveure 'atencid personalitzada a I’'alumnat d’origen estranger i, en
particular, I'atenci¢ linguistica que li permeti iniciar o continuar el procés d’aprenentatge de les dues llen-
gUes oficials. En el projecte educatiu del centre i en els documents que el desenvolupen i concreten, s’hi ha
de recollir quina és I'atencié especifica que ha de rebre aquest alumnat per tal d’incorporar-lo activament, al
més aviat possible, a la dinamica ordinaria del centre. Es tracta de construir centres educatius inclusius, en
els quals es facin actuacions per aconseguir una educacié que garanteixi la igualtat d’oportunitats.

QUADRE 9. ATENCIO A LALUMNAT D’ORIGEN ESTRANGER

> Accés al curriculum

> Aprenentatge inicial
i comunicatiu de la llengua

Acollida inicial

Inclusié social i escolar + interaccié

Acollida —_— Aula d’acollida _— Aula ordinaria

L'elaboraci¢ i aplicacié d’un pla individualitzat per a alumnes nou- El pla individualitzat permet
vinguts i d’origen estranger permetra determinar quines mesures |
suports necessita I'alumne per accedir al curriculum, aixi com els cri-
teris d’avaluacié amb qué se I'avaluara. Es tindra en compte el mo-
ment d’arribada d’aquest alumnat, I'edat, el nivell académic en el I'alumne per accedir al

moment de la incorporacioé i el progrés en I'aprenentatge. curriculum i per ser avaluat

determinar les mesures
i suports que necessita
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El suport emocional, relacional i de pertinenca que necessiten els alumnes és imprescindible, i cal, també,
afavorir la capacitat de construir una identitat multiple. En aquest sentit, és basic facilitar la implicacio de les
families i crear escoles realment inclusives que incorporin I'educacio intercultural per a tots els alumnes fent
present la diversitat lingUistica i cultural en les activitats curriculars i en I'entorn escolar.

Llengua, escola i aprenentatge

Els alumnes d’origen estranger necessiten adquirir les competencies linglistiques que els permetin comuni-
car-se amb els companys i el personal del centre, i accedir al llenguatge académic per assolir els continguts
curriculars. Aquestes necessitats es poden desglossar en tres ambits:

e FEls espais d’esbarjo i les activitats extracurriculars, on els alumnes interaccionen entre ells i el personal
del centre en un entorn informal. En aquests espais s’utilitza la competéncia comunicativa conversacio-
nal (BICS). La majoria dels alumnes de procedéncia estrangera adquireixen aquestes habilitats basiques
de comunicacié per a la interaccid social informal amb forca rapidesa, especialment si en el context so-
ciolingistic el catala és una llengua d’Us habitual.

e Per accedir als continguts curriculars, els alumnes necessiten el llenguatge academic (CALP). Es tracta
de la llengua utilitzada per vehicular els continguts curriculars i per construir els aprenentatges. Per tant,
I'adquisicio d’aquest registre linguistic especific és necessari per a I’'exit escolar i laboral, i és també un re-
quisit per a una ciutadania activa.

e En un espai intermedi, trobem el tercer tipus de llengua de I'escola que podem anomenar “llenguatge ad-
ministratiu”. Es la llengua utilitzada en els informes escolars, les instruccions per a les activitats d’avaluacio,
els comunicats i certificacions, la gestié d’horaris, les informacions sobre I'organitzacié dels cursos, els
reglaments, les normes de convivéncia..., en els quals el llenguatge té una funci¢ reguladora. Es tracta d’'un
tipus de llenguatge que pot ser dificil per als alumnes de procedéncia estrangera i les seves families.

Encara podriem afegir, especialment a la secundaria, les necessitats linglistiques d’aquests alumnes fora de
I'escola: per comunicar-se en I'entorn on viuen, per ajudar la seva familia a resoldre questions administrati-
ves, per desplacar-se, etc.

Durant les primeres etapes d’estada a I'escola, I'alumne de procedencia estrangera desenvolupa la com-
peténcia conversacional i el llenguatge academic. Aquests dos aprenentatges es fan en paral-lel, pero el
procés per adquirir la competéncia en el llenguatge academic és molt més llarg que el que es necessita per
assolir una competéencia conversacional. Aixi doncs, els alumnes d’origen estranger necessiten més temps
per adquirir el domini acadéemic que per parlar correctament la llengua de I’escola, el catala.

El llenguatge academic s’adquireix quan I'alumne ja ha comencat a estructurar la nova llengua, és capac de
referir-se a objectes o situacions no presents, participa en les converses amb varietat d’interaccions i confe-
geix petits textos tant orals com escrits. En aquest moment, ja pot enfrontar-se a activitats més contextualit-
zades en continguts curriculars i menys contextualitzades en nivells informals.

Si vinculem aquest plantejament amb el MECR i les mesures d’atenci¢ a I'alumnat d’origen estranger, es
considera que I'alumne assoleix una primera competéncia comunicativa a 'aula d’acollida (nivell A2) i que
necessitara suport especific per assolir el curriculum fins arribar a superar el nivell B1.
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QUADRE 10. ASSOLIMENT DE LA COMPETENCIA COMUNICATIVA

Al — A2 e B1 — +B1

Aula d’acollida Aula ordinaria

+ SUPORT LINGUISTIC -

Per una altra banda, I'enfocament didactic que es preconitza per a la primera llengua estrangera curricular
en el desplegament de les competencies basiques, és també d’aplicacid per als alumnes que s’inicien en
I'aprenentatge del catala un cop iniciada I’escolaritat obligatoria: “L’explicacio de les competéncies basiques
i les orientacions metodologiques que apareixen en aquest document es poden aplicar també a I'ensenya-
ment inicial del catala i el castella amb alumnat nouvingut de primaria i secundaria que s’incorpora tardana-
ment als centres escolars de Catalunya” (Competéncies basiques de I’lambit lingliistic. Llenglies estrange-
res. Educacio primaria, pagina 7). Es tracta d’una didactica basada en els enfocaments comunicatius i en
la qual la comunicacié oral és I'eix vertebrador de I'adquisicio d’altres competéncies.

A partir d’aquest aprenentatge inicial, 'objectiu és que ’alumne progressi en les matéries lin-
guistiques i en les no lingliistiques fins esdevenir un aprenent autonom, d’acord a I’enfocament
competencial del curriculum.

Finalment, pel que fa a I’adquisicié de competencies linglistiques i comunicatives, no s’ha d’oblidar que els
aprenents necessiten crear un vincle afectiu amb la nova llengua i el nou entorn, a partir d’'una escola inclu-
siva i d’'una valoraci6 positiva de la seva llengua i el bagatge de la seva cultura d’origen.

5.1.1. L’acollida inicial

L'arribada de families nouvingudes ha posat en evidencia la gran importancia dels processos d’acollida. Per
tant, s’ha de buscar la manera d’aconseguir que els primers contactes siguin positius i que ajudin a disminuir
la sensacio de desarrelament i d’inseguretat davant d’una situaci¢ desconeguda.

Cal preveure actuacions que, en el moment de I'acollida inicial, ajudin a reduir els possibles filtres afectius que
limiten I’'aprenentatge i la integracio social i escolar. La comunicacié afectiva és un element fonamental,
aixi com la capacitat d’empatia del docent, les expectatives positives que es puguin tenir sobre
I’'alumne, el compromis amb la inclusié i la percepcié de valua que té de la diversitat cultural i lin-
gtlistica.
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Una de les claus de I'exit de I'acollida i I'escolaritzacié de I'alumnat

nouvingut és que tot el professorat sigui conscient que tant I'aco- L'atenci6 a I'alumnat d’origen
lida com, en general, I'atencid a I'alumnat d’origen estranger és estranger és cosa de tota
cosa de tota la comunitat educativa i no Unicament dels professio-
nals que hi puguin tenir una actuacié més directa.

la comunitat educativa

Linstrument més adequat per organitzar I'atencio inicial als nous membres de la comunitat educativa és el
Pla d’Acollida, que defineix els processos a seguir per posar-lo en practica i I'estructura organitzativa que
permetra plantejar I'acollida com un procés gradual i seqlienciat en el temps, i que no quedi restringida a un
primer contacte o trobada inicial.

5.1.2. L’aula d’acollida

Les aules d’acollida son el recurs especificament dissenyat per atendre als alumnes nouvinguts en el mo-
ment de la seva incorporacié al sistema educatiu a Catalunya en els centres que comptem amb una nombre
significatiu d’aquest tipus d’alumnat.

L'aula d’acollida, com a recurs per atendre necessitats especi-
figues d’uns determinats alumnes, ha de ser una aula oberta,
que promogui I'aprenentatge de la llengua en el context d’una aula oberta que promou
escola inclusiva. | ha d’adaptar el curriculum a les necessitats I'aprenentatge de la llengua
d’aprenentatge en funcié de les caracteristiques de cada alumne.
Es un element més de I'accié educativa del centre i, en conse-
quéncia, ha de formar part dels processos de reflexié pedagogica d’una escola inclusiva
i del Projecte lingUistic.

’aula d’acollida és una

i 'acollida en el context

Tanmateix, cal deixar clar, des del primer dia, que tant els grups com els tutors de
referencia de tots els alumnes son els de les aules ordinaries. En aquest sentit, és
tutors de referencia  molt important la coordinacié entre el tutor de I'aula d’acollida i el tutor de 'aula
de tots els alumnes  ordinaria i el tutor individualitzat, si és el cas, també, entre tot I’equip docent. Tot
i aixo, el tutor de l'aula d’acollida juga un paper destacat en I'atencié a I'alum-
nat nouvingut, tant pel que fa a I'ensenyament de la llengua, com en els aspectes
emocionals i els relacionats amb I'ambit escolar i social.

Els grups i els

son els de les
aules ordinaries

Objectius i organitzacié

La funcié de l'aula d’acollida és proporcionar als alumnes nouvinguts la competéncia comunicativa inicial
necessaria per relacionar-se en I'ambit escolar i, posteriorment, per assolir el llenguatge academic i atendre
els aspectes emocionals, relacionals i d’integracié social i escolar que sén igualment indispensables per ga-
rantir el seu exit academic i la seva adaptacio.

Els objectius establerts per a les aules d’acollida sén els seglients:

e Proporcionar una atencié personalitzada de qualitat.
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e Donar resposta als aspectes emocionals que formen part dels pro-
cessos d’acollida i integracié en una nova societat.

* Iniciar I'aprenentatge intensiu de la llengua catalana, proporcionant als alumnes nouvinguts
una competéncia comunicativa basica (A2). una compete‘ncia

e Ajudar a passar de la competéncia conversacional al llenguatge
academic per facilitar 'accés al curriculum ordinari.

L’aula d’acollida proporciona

comunicativa inicial basica

Un dels principis fonamentals de I'atencié a I’'alumnat nouvingut és que, des del primer dia de la seva incor-
poraci6 al centre, comparteixin I'aula d’acollida amb I'aula ordinaria, que és, en definitiva, la seva aula de re-
ferencia. Els alumnes no han d’estar a 'aula d’acollida totes les hores de permanéencia en el centre. Es recoma-
na que hi estiguin aproximadament un 50% de I’'horari lectiu i que els grups no siguin de més de 12 alumnes.

Procés d’adaptacio escolar

Pel que fa a la integracié escolar dels alumnes nouvinguts en el marc de 'aula d’acollida, cal tenir en comp-
te, molt especialment, els aspectes relacionats amb la situacié emocional de I'alumne i 'adquisici¢ dels ha-
bits escolars i socials necessaris per garantir I’'exit dels processos d’ensenyament-aprenentatge. Els aspectes
que es consideren més rellevants per tal de facilitar la integracié de I'alumne al
nou entorn escolar i, per tant, aquells sobre els quals es fa una incidencia es- i
pecifica a I’aula d’acollida, sén els seglents: En el proces
d’acollida i integracio
e Adaptacié al medi escolar. Es tracta de facilitar el coneixement basic del és tan important
centre (espais, distribucié temporal, costums, habits, tipus de tasques, etc.)

. . . - I’adquisicio d’habits
i afavorir un grau de confianga en el nou entorn que permeti a 'alumne sen-

tir-se comode i segur, i que, per tant, pugui afrontar els processos d’ense- escolars i socials
nyament i d’aprenentatge i de socialitzacié sense inquietuds ni pors afegi- com l'atencio als
des.

. . o o , aspectes emocionals
e Estrategies per a I'aprenentatge i motivacio. Lobjectiu és proporcionar es-

trategies suficients per afrontar les tasques escolars i afavorir els factors
afectius implicats en 'aprenentatge d’un nova llengua (interés, atencié, participacio, esforg, capacitat de
demanar ajut...).

e (Convivencia i participacio. Es tracta d’afavorir la convivencia i la interaccié amb tots els companys, detec-
tant els punts forts i els punts febles en la xarxa de relacions que ha establert I’'alumne per reconduir possi-
bles actituds de tancament o rebuig tant per part de I’'alumne com per part de la resta de companys, en un
context de respecte a la diversitat i a les normes de convivencia i de gestio positiva del conflicte.

5.1.3. El suport lingliistic i social

L'aula d’acollida té, com ja s’ha dit, la finalitat de proporcionar la competencia linguistica que permeti als
alumnes nouvinguts interactuar en I'entorn escolar i social des del primer moment. Perd I'explicacid sobre
per que els alumnes d’origen estranger obtenen, en general, uns resultats acadéemics inferiors a la dels seus
companys autoctons és, entre altres aspectes, en el repte que els representa la complexitat del llenguatge
academic, molt meés abstracte i descontextualitzat que el llenguatge de la comunicacio quotidiana.
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Tant el Consell d’Europa, com els informes de OCDE, com els experts en aprenentatge en aules
multilinglies, recomanen que, més enlla de I'acollida i de I'aprenentatge de la llengua inicials, es
proporcioni suport lingiiistic continuat als alumnes de procedéncia estrangera per tal que puguin
accedir al curriculum ordinari, i garantir la igualtat d’oportunitats i I’equitat del sistema educatiu.
A més, tota la recerca coincideix en el fet que es necessiten anys per dominar una llengua: de dos a tres per
comunicar-se en situacions de conversa informal i de cinc a set per fer-ho en contextos academics.

Les estrategies metodologiques que cal aplicar en aquest context d’aules multilinglies son les que es basen
en la immersio linguistica i el tractament integrat de llengua i continguts.

Es important proporcionar suport linglifstic i social als alumnes d’origen

estranger que, incorporats plenament a I'aula ordinaria, encara necessiten El suport lingdistic
ajuts especifics per assolir els continguts curriculars. A més, en funcié de i social proporciona
la seva complexitat, els centres podran destinar dotacions addicionals a ajuts especifics per

proporcionar aquest suport als alumnes que presentin dificultats per seguir
el curriculum a I'aula ordinaria. De la mateixa manera, els centres que no te-
nen nivells alts de complexitat podran orientar la tasca d’alguns docents curriculars a I'aula
de la seva plantilla a acompanyar especificament el procés d’aprenentatge ordinaria
d’aquest alumnat, especialment els docents que tenen acreditat el perfil

professio-nal d'immersié i suport linguistic.

assolir els continguts

Tots els docents han La dificultat especifica que ha d’afrontar aquest alumnat és que ha
d’incrementar i aprofundir el seu domini de la llengua i, a la vegada, els
continguts curriculars de totes les arees i matéries sense el domini del
suport i cal establir una llenguatge académic que els vehicula. Per tant, al marge que hi pugui
dinamica de cooperacid haver algun docent que tingui una dedicacié més especifica a I'atencio
de I'alumnat d’origen estranger, és imprescindible que tots els docents
apliquin estratégies de suport i que s’estableixi una dinamica de coope-
racio entre tots els membres de I’equip docent.

d’aplicar estrategies de

entre tots els membres
de I'equip docent

Alumnes destinataris

El suport lingUistic i social s’adreca a alumnes d’origen estranger que no es poden considerar estrictament
nouvinguts i que ja no assisteixen a I'aula d’acollida. Aquests alumnes tenen unes necessitats especifiques
derivades de les limitacions en el domini de la llengua vehicular necessari per accedir als aprenentatges, de la
manca de referents culturals i de coneixements previs que els permetin seguir amb normalitat els continguts
curriculars i de les dificultats d’integracié escolar i social que els impedeixin assolir I’'exit educatiu.

e Alumnes de 1ri 2n de primaria no castellanoparlants que han iniciat I’escolaritzacié a Catalunya perd que
tenen un coneixement molt limitat de les dues llengles oficials i que, per tant, necessiten un suport espe-
cific en 'ambit lingUistic i relacional, especialment pel que fa a la llengua oral.

e Alumnes de cicle mitja i cicle superior de primaria i d’ensenyament secundari obligatori que es troben en
alguna d’aquestes dues situacions:

— S’han incorporat tardanament al sistema educatiu a Catalunya i tenen un coneixement limitat de la llen-
gua vehicular dels aprenentatges.
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— Tot i que es tracti d’alumnes que han superat els dos anys o, excepcionalment, els tres anys d’estada
a l'aula d’acollida, es troben en procés d’assolir el domini del llenguatge academic que es necessita per
accedir al curriculum ordinari.

e Alumnes de cicle mitja i cicle superior de primaria i d’ensenyament secundari obligatori d’origen estranger
que, tot i haver estat escolaritzats a Catalunya en algun moment, han fet posteriorment part de I'escolarit-
zacio en un altre estat.

e Alumnes d’origen estranger que s’incorporen al sistema educatiu de Catalunya a I’ensenyament postobli-
gatori.

En el cas dels alumnes d’educacioé infantil, es considera que els objectius previstos al curriculum per a aques-
ta etapa, com ara I'estimulacié de la llengua oral i la descoberta del codi de lectoescriptura, ja donen resposta
a les necessitats dels alumnes d’origen estranger. No obstant aix0, també es proposen estrategies especi-
figues de suport per a aquesta etapa, especialment pensades per a alumnes que provenen de families no
castellanoparlants.

Objectius i continguts

L’objectiu del suport linguistic i social és facilitar que els alumnes accedeixin als

, o , o RS L’objectiu del
continguts dels ambits curriculars, amb estructures i registres linguistics molt .
diversos, i que, al mateix temps, continuin progressant en el coneixement de la suport linguistic
llengua, fins que puguin utilitzar-la en totes les activitats d’aprenentatge i en tots i social és
els entorns (dins i fora de I'escola) de forma autonoma i sense suports especi- ajudar I'alumnat
fics. .

a esdevenir
Des d’un plantejament lingUistic, els continguts que s’han de prioritzar a I'hora aprenents
de la planificacié didactica son els seguents: autonoms

e FEls recursos linguistics que permeten als alumnes interactuar en les situacions habituals a I’'escola.

e | es estructures discursives propies de les matéries relacionades amb les habilitats cognitives (descriure,
argumentar, sintetitzar...).

e | es habilitats relacionades amb la comprensié i I’'expressio orals i escrites. En I’educacio infantil i cicle ini-
cial de primaria s’ha de prioritzar el treball de la llengua oral.

e El vocabulari especific relacionat amb els ambits de coneixement.

e |es dificultats associades a les diferencies de referents culturals i a la manca de coneixements previs que
calen per adquirir coneixements nous.

D’altra banda, I’exit educatiu d’aquests alumnes dependra també de la capacitat inclusiva del centre, la pos-
sibilitat de fer-lo sentir “part de”. En aquest sentit, si bé cal potenciar la participacié dels alumnes en la vida
del centre i 'arrelament al territori, també caldra, des del respecte i la valoracié de la diferencia, avangar cap
a un plantejament intercultural en qué tots els alumnes es facin visibles i es puguin sentir reconeguts. Cal re-
marcar que una escola inclusiva comporta un conjunt d’actituds i actuacions que afecten i impliquen per igual
alumnes autoctons i d’origen estranger i les seves families.

Des d’un plantejament intercultural, els aspectes que cal tenir en compte a I’hora de la planificacié didacti-
ca son els seglients:
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e El bagatge linguistic i cultural dels alumnes.

e |a visibilitat en les activitats de la pluralitat cultural de 'aula.
e Flrespecte a la diferencia en un marc de valors comuns.

e El desenvolupament d’identitats multiples.

El suport linglistic i social per a alumnat de procedéncia estrangera s’adreca, doncs, a aconseguir el domini
de la llengua vehicular dels aprenentatges i la plena integracio a les dinamiques del centre, aixi com a aten-
dre els elements personals, relacionals i contextuals que també condicionen I'éxit educatiu dels alumnes.

Organitzacioé

El suport linguistic i social s’ha d’estructurar de manera flexible, en funcié de les caracteristiques dels alum-
nes que s’han d’atendre i d’acord amb la cultura organitzativa de cada centre. En cap cas, aquesta modalitat
d’atencié als alumnes de procedéncia estrangera representara que I'alumne rebi més del 20% de I’'horari
lectiu fora de I'aula ordinaria, ni que faci més de la meitat de les hores d’una area fora d’un grup ordinari. En el
cas que es facin agrupaments d’alumnes fora de I'aula ordinaria, es recomana que el nombre d’alumnes del
grup no sigui superior a 10.

Algunes formes organitzatives adequades per proporcionar suport als alumnes d’origen estranger sén dos
docents a l'aula, agrupaments flexibles reduits, atenci¢ individualitzada o tutoria entre iguals.

Els alumnes nouvinguts a les etapes postobligatories

Per tal de facilitar I'aprenentatge de la llengua a aguests alumnes que arriben al nostre sistema educativa
amb I'ensenyament obligatori convalidat en el seu pais d’origen, es posa a la seva disposicio les classes de
llengua catalana que ofereixen les escoles oficials d’idiomes del pais.

5.2. La incorporacio de les llengilies familiars de I’alumnat d’origen estranger

L’escolaritzacio reeixida de I’'alumnat d’origen estranger depen també

del reconeixement i valoracio de la seva llengua i cultura. Cal doncs, L’escolaritzacio reeixida
tenir en compte els referents linguistics i culturals d’aquests alumnes,
fer-los presents en I'activitat escolar i afavorir-ne la incorporacié curri-
cular a través d’activitats extraescolars de llengua i cultura d’origen, estranger depen tambeé del
amb assignatures optatives a secundaria, mitjangant la convalidacio reconeixement i valoracio
de materies i facilitant I’acreditacié de coneixements i el seu reconei- de la seva llengua i cultura
xement formal, entre d’altres.

de I'alumnat d’origen

Aixi, interés per vetllar pel manteniment i la difusié de les llengiies d’origen de I’alumnat nouvingut
és també un objectiu del nostre sistema, per la riquesa que hi aporten i pel valor que tenen tant per a
I'alumnat que les parla com per a la internacionalitzacié de la societat i 'economia catalanes.

L' objectiu ha de ser aconseguir que les activitats en llengles no curriculars, encara que siguin extra-escolars,
formin part del projecte linguistic del centre on s’imparteixen. Per aquest motiu, cal vetllar perque el professo-
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rat que les imparteix, encara que sigui en horari extraescolar, mantingui reunions
periodiques amb la direccié del centre on esta adscrit i amb I'equip de llengua,
interculturalitat i cohesid social (LIC) que I'acompanya i assessora durant tot en llengles no

el curs. Igualment, convé promoure la participacié del professorat de llenglies curriculars han de
d’origen en les activitats organitzades pel centre educatiu (jornades culturals, sor-
tides, etc.). L'objectiu d’aquesta col-laboracio és doble: que aquest professorat
s’integri i participi activament en la vida del centre, i fer visible i posar en valor
davant tota la comunitat educativa la llengua que imparteix. del centre

Les activitats

formar part del
projecte lingdistic

Potenciar i mantenir les llengUes d’origen de I'alumnat és un repte per a qualsevol sistema educatiu. El nom-
bre i la diversitat de llengles present en els centres fa complexa una atenci¢ diversificada de I'alumnat, que
permeti tenir en compte els diferents graus de coneixement d’aquestes llengles i aprofitar bé aquest bagatge
per a I'aprenentatge d’altres llengles i/o0 per a la construccioé de coneixement en altres llengues.

Atendre aqguesta necessitat implica disposar de professorat capacitat per impartir aquestes llengues, creant
aliances amb entitats que ofereixen formacio en aquestes llengties i, com hem vist abans, activar mecanismes
que permetin recongixer els coneixements lingUistics adquirits per aquests alumnes fora de I’horari lectiu.

A més a més, la incorporacio de les llenglies d’origen a I'ambit escolar respon a I'objectiu principal de millorar
I'acollida de I'alumnat nouvingut, posar en valor les llengUes familiars —de vegades menystingudes en el pais
d’origen— afavorir I'educacio intercultural i, sobretot, vetllar perqué la societat catalana tingui uns ciutadans
realment plurilinglies que, a més del catala, el castella i I'angles i/o altres llengles d’abast internacional, puguin
comunicar-se en les seves llengles d’origen.

Quan no sigui possible la introduccié de I'ensenyament de la llengua

d’origen, caldra incorporar la presencia simbolica de la llengua familiar de Fer present la llengua
I'alumnat. Fer present la llengua propia permet, entre altres coses, establir propia permet establir
continuitats entre el context escolar i el context familiar amb els enormes

avantatges que aixo significa (Bronfenbrenner, 1987; Vila, 1998) i, a més a

més, significa també incrementar I'autoestima respecte a alld que és propi Iescola i la familia i

i adquirir una autoimatge positiva, condicions ambdues per incorporar-se incrementa I'autoestima
amb éxit a les activitats proposades per I'escola.

continuitats entre

Entre les diverses maneres de fer present simbolicament la llengua propia de I'alumnat hi ha la de donar la
benvinguda o el comiat als alumnes amb les diferents llengles que hi son presents; escriure els noms de
I'alumnat de parvulari en el penjador amb el nostre alfabet i I’alfabet de la seva llengua; coneixer i compartir
algunes caracteristiques de les llengles presents a I'escola, i, sobretot, no prohibir mai I'Us de la llengua fami-
liar quan la utilitza entre si 'alumnat que la t&é com a propia.

Juntament amb el reconeixement simbolic de la llengua familiar de I'alumnat al context escolar, és important
també incorporar els coneixements linguistics desenvolupats des de la propia llengua a la practica educativa
amb I'objectiu de facilitar el coneixement de la llengua de I'escola.

En primer lloc, tots els alumnes que s’incorporen a 'escola, tant si és a P-3 com si és en un altre moment
del sistema educatiu, saben fer coses amb el llenguatge. L’alumnat que té com a llengua propia la llengua de
I'escola progressa en la seva llengua gracies a les activitats que realitza al context escolar. Pero I'alumnat que
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s’escolaritza en un programa de canvi de llengua de la llar a I'escola ha d’aprendre a fer amb una nova llen-
gua coses que ja sap fer. Es a dir, les noies i els nois que s’escolaritzen de nou al nostre sistema educatiu no
son incompetents linguistics que han d’aprendre la llengua de I'escola per poder incorporar-se a les activitats
escolars. El que han d’aprendre consisteix a recongixer un nou instrument linguistic per fer les coses que ja
saben fer. | aix0, Unicament ho poden aprendre si, des de la practica educativa, s’utilitzen com a font d’apre-
nentatge de la nova llengua les habilitats ja desenvolupades des de la llengua propia.

A I'tltim, la possibilitat que en els primers moments de I'escolaritzacié de I'alumnat d’incorporacioé tardana,
especialment a I’ensenyament secundari obligatori, sigui atés, si és possible, a més a més del professorat, per
un alumne o una alumna que tingui com a llengua familiar la seva llengua és també una forma de fer present
la llengua familiar en les activitats escolars, ja que I'alumne tutor la pot utilitzar per traduir exercicis, fer expli-
cacions sobre el que es fa a I'aula, etc. i, per tant, afavorir i accelerar el seu procés d’adaptacié al centre.

Vegeu: Suport linguistic i social [en linia] Generalitat de Catalunya: XTEC <http://xtec.gencat.cat/ca/projectes/alumnat-
origen-estranger/suport-linguistic-social/>
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lll. Cooperacié educativa

1. Entorn educador

L'entorn és l'eix estratégic clau de I'actuacio educativa per aconseguir la continuitat i la coherencia entre les
accions dels diferents agents educatius que operen en un territori, tant si pertanyen a I’educacié formal com
a la no formal o informal. La interaccid de tots els agents educatius, socials, economics, culturals, artistics,
esportius i d’oci és necessaria per aconseguir una coheréncia entre la dinamica escolar i I'extraescolar: els
centres educatius s’han d’obrir a I'entorn i I’entorn social ha de prendre més consciéncia de la tasca educa-
dora dels diferents agents socials. Per aconseguir-ho, cal treballar i interactuar comunitariament, pro-
moure la cultura de Yaprenentatge en xarxa, entenent I'aprenentatge comunitari com una metodo-
logia per donar resposta als reptes educatius en les societats actuals.

Per ampliar I'impacte de I'accié educativa i augmentar I’'exposicié a les llen-

glies, el paper de I'educacié informal i no formal és molt important. Apren- Cal potenciar el
dre una llengua implica, sobretot, aprendre a usar-la interactuant amb els desenvolupament
altres, requereix una actitud positiva i el desig d’usar-la per fer coses estimu-
lants i motivadores amb els altres. | aixd depéen també d’aspectes afectius
com sentir-se part de, sentir-se acollit, reconegut i respectat en la identitat i extraescolars que
lingUistica i cultural de cadascu. Per aix0, cal potenciar el desenvolupament permetin als alumnes
d’activitats escolars i extraescolars que permetin als alumnes utilitzar les llen-
glUes que estan aprenent en contextos reals. La implicacio i la col-laboracio
d’institucions, xarxes, agéncies nacionals i internacionals que ofereixin ac-
tivitats i projectes diversos que encoratgin I'alumnat a usar les llenglies de en contextos reals
manera presencial o virtual, és fonamental.

d’activitats escolars

utilitzar les llenglies
que estan aprenent

Aixi doncs, és imprescindible projectar la comunitat educativa a I’entorn a través de la col-laboracié amb ser-
veis educatius, mon cultural, esportiu, empresarial, universitats, entitats socials o associacions de mares i pa-
res per enriquir el projecte linglistic i el projecte de centre.

1.1. Els Plans educatius d’entorn i altres plans socioeducatius

Una de les actuacions més rellevants en aquest ambit sén els plans educatius d’entorn, concebuts com
una proposta de cooperacié educativa entre el Departament d’Ensenyament i els ajuntaments, amb la partici-
pacié d’altres entitats, que tenen com a objectiu contribuir a la cohesid social mitjangcant I’equitat, I'educacio
intercultural, el foment de la convivencia i I'Gs de la llengua catalana en un marc de respecte a la diversitat lin-
guistica i cultural.

El caracter socialitzador de la llengua i, en concret, la necessitat de fer de la llengua catalana un element
de cohesi¢ social i d’igualtat d’oportunitats, obliga, més enlla d’adquirir una bona competencia linguistica, a
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potenciar el catala com una llengua d’us. Com ja és sabut, per consolidar I'aprenentatge d’una llengua cal
practicar-la en contextos d’Us significatiu, funcionals i, especialment, en entorns directament vinculats a les
propies experiencies emocionals i ludiques i per aixd cal fomentar accions formatives que possibilitin contex-
tos d’Us. Les politiques lingUistiques han d’anar orientades també en aquesta direccié, promovent I'Us del
catala en els entorns escolars. Es aquf on hem de comptar amb tota la xarxa d’agents educatius, treballant
de forma col-laborativa. En aquest sentit, els plans educatius d’entorn, promouen de forma transversal, des
de totes les seves accions, I'Us de la llengua catalana en un marc de respecte i reconeixement de la diversi-
tat lingUistica.

Els plans educatius d’entorn donen una resposta integrada i comunitaria a les necessitats educatives dels
infants i joves, faciliten els usos lingliistics en contextos reals i promouen la participacioé de tot 'alumnat i les
seves families en els diferents espais educatius: des de l'aula fins a les activitats complementaries, les ex-
traescolars i aquelles que s’ofereixen des de diferents entitats significatives del territori, sobretot en I'ambit de
lleure (corals, casals, colles castelleres, entitats esportives, etc.), perque son espais Optims de relacié que fo-
menten la interaccio i la cohesid social.

A més faciliten I’organitzacié d’actuacions relacionades amb la consolidacié del domini de la llengua catalana
(promoci¢ de parelles linglistiques, narracions de contes, teatre, cursos i tallers de conversa, tallers i concur-
sos de poesia, passatemps, rutes literaries, exposicions, casals d’acollida lingUistica ), a través de la lectura
(dinamitzacié de la lectura a les biblioteques i entitats de I'entorn; contacontes, visites d’escriptors, pla lector
municipal, clubs de lectura, obertura de biblioteques escolars, xarxes lectores, mercats de llibres, passa llibres
(bookcrossing), padrins de lectura, maletes viatgeres ) o d’activitats culturals (promocié de diferents situacions
d’Us de la llengua catalana en activitats de musica, teatre, radio local, ludiques, esportives, de cultura popu-
lar catalana ).

També permeten organitzar actuacions de suport a la tasca escolar (acceleraci6 i refor¢ dels aprenentatges
del curriculum escolar, adquisicié d’habits d’organitzacio i d’estudi, planificacid del treball escolar) i d’altres
que impliquen les families amb la finalitat de facilitar la interrelacié entre les autdoctones i les nouvingudes i el
coneixement i utilitzacié del catala com a llengua d’Us i de relacid social a través de conferencies i xerrades
formatives, cursos i tallers lingUistics, tallers de conversa, tallers d’alfabetitzacio, aules de barri, jornades li-
teraries, parelles linguistiques, tallers de teatre, tallers de cuina, acollida i acompanyament a les families, escola
de pares i mares, dinamitzacié de les AMPA, xarxa de tallers per a les families, dinamitzacié de la participacio
de les families, espais de trobada, coneixement de I'entorn, etc.

A banda dels cursos de les llenglies familiars que hem vist anteriorment, els plans educatius d’entorn, amb
I'objectiu de promoure el dialeg intercultural, posen en valor i reconeixen les llengles d’origen de I'alumnat i de
les seves families i les cultures que hi conviuen mitjancant I’organitzacio de tallers de llengies d’origen i inter-
culturalitat. | contribueixen a la incorporacié dels nous membres de la comunitat educativa en el coneixement
del patrimoni paisatgistic i cultural de I'entorn proper i del seu teixit social facilitant la participacio, la interac-
cid i la convivencia entre les diferents persones que integren la comunitat educativa.
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2. La internacionalitzacio de I’educacio

La complexitat, la interconnexié i el dinamisme de la nostra societat requereix que I'alumnat sigui capag de
comprendre i analitzar el seu entorn, cada vegada més global, i interactuar en diverses llengles i amb parlants
de diverses cultures. Els joves d’avui han de desenvolupar alld que I'Organitzacié per a la Cooperacio i el Des-
envolupament Economics (OCDE) ha identificat com a competéncia global (Preparar els joves per a un mon
inclusiu i sostenible. OCDE, 2018), i que s’interpreta com la capacitat d’examinar quiestions de caracter local,
global i intercultural, d’entendre i apreciar els punts de vista i les visions del mén dels altres, d’implicar-se en
interaccions obertes, adequades i eficaces amb persones de diferents cultures, i de contribuir activament al
benestar col-lectiu i al desenvolupament sostenible de les societats actuals.

La competéncia plurilingUe i intercultural participa, com és evident, d’aquesta competéencia global. Per des-
envolupar-les convé implementar estratégies que ajudin I'alumnat a entendre el mén amb més profunditat, i
que el capacitin per interactuar de manera flexible i respectuosa amb persones d’origens linguistics i culturals
diversos, i per contribuir activament i de manera positiva a la construccié d’una societat cohesionada i plural.

En aquest sentit, la internacionalitzacié de I’educacié esdevé una estratégia clau que abasta iniciatives per
afavorir I'aprenentatge de llenglies addicionals, accions de mobilitat formativa per a professorat i alumnat,
programes i projectes de cooperacié educativa internacional, i projectes singulars de centre o activitats d’au-
la adrecades a recongixer, posar en valor i fomentar I’aprenentatge de les llengles i cultures de I'alumnat d’ori-
gen estranger, pel seu caracter internacionalitzador intrinsec i pel seu potencial.

Potenciar la internacionalitzacié dels centres educatius de Catalunya és una estratégia eficac per a consoli-
dar una educacio plurilinglie i intercultural i t& com a objectius principals promoure el desenvolupament de
projectes de col-laboraci¢ internacional en els centres educatius, incrementar la participacié d’alumnat i pro-
fessorat en programes de cooperacid europea i internacional, utilitzar de manera eficient les tecnologies de
comunicacio6 digital i promoure la mobilitat formativa i professional.

Les accions d’internacionalitzacié adrecades a I'alumnat han d’anar encaminades a facilitar el desenvolupa-
ment d’una part del curriculum en un centre estranger, a adquirir experiéncia practica en empreses d’altres
paisos, a accedir a I'aprenentatge de llenglies addicionals presents en el context social o vinculades als ori-
gens familiars propis o dels seus companys, i a participar en projectes educatius adrecats a reconeixer i posar
el valor la diversitat linguistica i cultural des d’una visio inclusiva que fomenti el dialeg i la pau social.

Pel que fa al professorat, les accions d’internacionalitzacié han d’anar encaminades a promoure i facilitar la
seva participacié en activitats formatives i d’observacid docent en centres educatius, empreses o entitats
d’altres paisos que contribueixin al seu desenvolupament professional, i a fomentar la seva col-laboracié amb
professorat d’altres sistemes educatius per dur a terme projectes de cooperacié educativa de qualitat i com-
partir coneixement i experiencia docent.

Finalment, i en relacié amb els centres educatius, la internacionalitzacié ha de significar una oportunitat de
participaciod en programes europeus i internacionals que els permetin desenvolupar projectes d’innovacié de
qualitat, intercanviar bones practiques educatives i disposar d’uns recursos economics addicionals. Addicio-
nalment, els ha de permetre ampliar I'oferta académica amb estudis de batxillerat internacional, batxibac o
formacié dual. | acreditar de manera formal els coneixements de llengles estrangeres adquirits.
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Establir acords de col-laboracié amb agents i entitats educatives de I’entorn, que ofereixin accions educatives
interculturals, que fomentin la convivencia i que obrin espais d’Us real per a les llenglies a través de concur-
S0s, representacions teatrals, tallers i xerrades, jornades, classes extraescolars o voluntariat linguistic, entre
d’altres, contribueix a garantir les mateixes oportunitats a tots els alumnes i ajuda a crear xarxes a través de
les quals compartir els resultats de les experiencies i desenvolupar nous projectes de cooperacié educativa.

L’objectiu d’aquestes col-laboracions és promoure la implicacio i el compromis de tota la co-
munitat educativa en la creacié d’espais que promoguin i facilitin I’Gs real de les llengiies.
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IV. La concrecio: el projecte linguistic de centre

La implantacié d’'un model d’educacié plurilingle i intercultural no és un punt de partida sin6 el punt d’arriba-
da d’un procés llarg que implica una reflexié i un canvi de concepcions, individuals i col-lectives, sobre
'ensenyament i I'aprenentatge, una incorporacié gradual de les innovacions assumibles i una reestructuracio
de la propia practica en el context d’un centre educatiu concret.

’educacioé plurilinglie no és una innovacié que pugui aplicar individualment un docent o fins i tot un grup limi-
tat de docents, sind que cal un plantejament global, organitzatiu, metodologic i avaluatiu que implica tots els
cicles i etapes, i la totalitat del professorat del centre. La implantacié d’aquest model requereix canvis orga-
nitzatius i metodologics de caracter sistemic amb I’'objectiu de millorar la competéncia comunicativa i lingUis-
tica de I'alumnat, perd també per desenvolupar les competéncies clau (basiques, del pensament i personals),
fomentar el treball cooperatiu i per projectes i adquirir estrategies per a I’aprenentatge autonom.

Aquests canvis han de respondre a |'estrategia especifica de cada centre, adequada a les necessitats diag-
nosticades a partir d’avaluacions internes i externes i als objectius plantejats. La definicié de I'estrategia i els
acords presos per a dur-la a terme conformen el projecte lingiiistic de centre (articles 10, 11, 12i 16 de la
Llei 12/2009, del 10 de juliol, d’educacio i I'article 5.1.e del Decret 102/2010, de 3 d’agost, d’autonomia dels
centres educatius).

El projecte linglistic forma part del projecte educatiu del centre, i és el
recull organitzat dels acords presos sobre propostes educatives per a
I'ensenyament i I'aprenentatge de les llenglies i sobre els usos linglis- es el recull organitzat
tics del centre educatiu. Es tracta d’un instrument que ajuda a desen- dels acords presos

volupar de manera coherent i eficag les activitats d’aprenentatge lin-
guistic i que posa I'accent en els acords de gestié educativa diaria dels
centres. Es, doncs, una eina pedagogica i flexible que evoluciona a
partir de les estratégies educatives fixades i de I'assoliment dels objec- les llengles i sobre

El projecte lingdistic

sobre I’ensenyament
i 'aprenentatge de

tius marcats. els usos linguistics

Per elaborar el projecte linglistic el centre ha de tenir en compte el seu del centre educatiu

propi context sociolinguistic i el del seu entorn, el bagatge linglistic de

I'alumnat i les seves necessitats individuals, els resultats en les avaluacions internes i externes, les avaluacions
generals del sistema i la competencia linglistica del professorat. Aquesta analisi serveix per establir els objec-
tius lingUistics del centre des de tres punts de vista: els objectius d’aprenentatge de les diferents llengles per
a I'alumnat, els usos linguistics que s’establiran i promouran, i el desenvolupament professional i linguistic de
'equip docent. El projecte ha de concretar també les accions que es preveuen orientades a assolir aquests
objectius.

La implementacio del projecte linglistic requereix lideratge educatiu i una visié estrategica orientada a planifi-
car i organitzar diferents escenaris d’aprenentatge que permetin dur a terme projectes, tasques i activitats que
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facilitin una progressié coherent de I'aprenentatge al llarg de totes les etapes El lideratge educatiu
educatives, que facilitin la implantacic de plans de seguiment, avaluacié i mi-

llora, i que garanteixin I'assoliment dels objectius fixats i dels estandards com- , -
petencials desitjables. una implementacio

és fonamental per a

reeixida del projecte
Els eixos estratégics del projecte linguistic, a partir dels quals s’estructura el

) 3 lingliistic

document son els segUents:

e FEl paper de la llengua catalana, i de I'occita a I'’Aran, com a eix vertebrador d’un projecte educatiu pluri-
lingUe i els usos linguistics en el centre.

e Fl tractament de les llengUes, tant les curriculars com les no curriculars, en els espais d’educaci6 formal i
no formal del centre.

e FEls aspectes d’organitzacio i de gestié que tinguin repercussions metodologiques i linglistiques.

Les decisions que es recullen al projecte linglistic s’estructuren a partir de tres nivells: la classe, I'escola i
I'entorn i s’organitzen en tres arees principals: comunicacié (usos lingUistics), metodologies i organitzacio. La
combinacié de les arees i dels nivells proporciona un marc de treball que permet gestionar les necessitats lin-
guistiques especifiques com un tot.

1. Els usos lingiiistics del centre

Pel que fa als usos linguistics, el centre ha d’assegurar que el catala i I'occita a I’Aran siguin les llengUes vehi-
culars, d’aprenentatge i de relacié amb la comunitat educativa normalment emprades.

Per garantir I'aprenentatge i I’'Us de la llengua catalana i de I'aranés a I’Aran i per afavorir el desenvolupament
del plurilinglisme de I'alumnat cal preveure les estratégies i els mecanismes necessaris que estableixin, moti-
vadament, en quines llengles es produeixen les exposicions dels professors, el material didactic fisic i virtual,
els llibres de text i les activitats d’aprenentatge i d’avaluacio i, en quines llengUes i en quins contextos d’'Us es
produeixen les interaccions entre docents i alumnes i les activitats administratives i les comunicacions orals
0 escrites amb la resta de la comunitat educativa. Establir els usos linguistics dels docents és essencial ja
que, a més d’actuar com a models de llengua, determinen la llengua de les interaccions i el model de co-
municacio del centre.

Aixi doncs, el Projecte Linguistic ha d’incloure les accions escolars de dinamitzacié linguistica i comunicativa
per incrementar el domini i I'Us de la llengua catalana dels alumnes que no la tenen com a llengua habitual i
explicitar els contextos d’'Us per a la practica de les llengles estrangeres, buscant ambits i espais d’interac-
ci6 tan presencials com virtuals. Igualment, a banda de les accions orientades a garantir la convivencia en di-
versitat i el valor del plurilingliisme, ha de determinar les estrategies per recongixer, promoure i fer visibles les
llenglies dels alumnes d’origen estranger i els mecanismes per a la incorporacié d’aquestes llengles a I'am-
bit escolar.

Per valorar el bagatge linguistic i cultural diferenciat que aquests alumnes i les seves families aporten al centre
escolar cal preveure, si escau, I’'adaptacio de la comunicacio del centre amb les families.

D’altra banda, el projecte linglistic ha d’explicitar les linies d’intervencié que s’han d’emprar per traslladar als
professionals encarregats de la gesti¢ d’activitats no docents, com el menjador escolar, les activitats extraes-
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colars o les accions d’entorn, la informacié sobre els usos lingUistics de I'escola. Aquestes activitats faciliten
i promouen I'Us de les llenglies —les que el centre prioritzi— en situacions reals d’aprenentatge i proporcio-
nen un increment significatiu del temps d’exposicié a aquestes llengles per a la qual cosa tenen un alt valor
educatiu, motiven els alumnes i afavoreixen la millora de la seva competéencia comunicativa.

2. Els aspectes metodologics de I’aprenentatge de les llenglies

Amb I'objectiu d’acompanyar 'alumnat en el desenvolupament de la seva competencia plurilingle, a prendre
consciencia del seu procés d’aprenentatge i a assumir-ne el protagonisme, el Projecte Linguistic ha de deter-
minar les estratégies metodologiques que permetran aprendre les llengles des de totes les arees i materies i
integrar 'avaluacié en tot el procés d’ensenyament i aprenentatge. Igualment, ha de recollir les metodologies
i els agrupaments d’alumnat que afavoreixin la interaccioé aixi com els aspectes organitzatius i de coordinacié
que se’n derivin (espais per a la coordinacié de nivell, de cicle o de projecte, si escau).

El Projecte Linguiistic de centre ha de recollir la distribucié dels objectius linguistics i dels continguts en les
programacions de cada nivell, cicle o etapa educativa (s’hi inclouen els cicles de grau mitja i superior de for-
macié professional) per garantir una progressio real i efectiva de I'aprenentatge i ha de preveure les accions per
incorporar I'avaluacié continuada dels aprenentatges adquirits i les mesures per atendre els diferents ritmes
d’aprenentatge dels alumnes.

Igualment, per facilitar el tractament conjunt de les estructures comunes, la transferéncia d’aprenentatges
d’una llengua a les altres i el reconeixement de la riquesa individual derivada de la diversitat linglistica de I'a-
lumnat, ha d’incloure els plantejaments sobre I’adquisicié del llenguatge, la didactica de les llengies i la gestid
coordinada de les llenglies que s’utilitzaran. Per aixd ha d’establir els mecanismes que garanteixin la coor-
dinacio de les arees de llengua i les estrategies que permetin incrementar el grau d’exposicié dels alumnes a
les llengles —especialment les estrangeres— a través de I’ensenyament integrat de llengUes i continguts. | ha
de fer explicits els criteris que justifiquin la imparticid de continguts en altres llengUes diferents del catala i de-
terminar els escenaris i espais d’aprenentatge que facilitin contextos autéentics d’us de les llengles, que po-
tenciin el treball cooperatiu i que intensifiquin la produccid oral i escrita dels alumnes.

En els centres on el catala no és la llengua majoritaria cal descriure les estrategies educatives d’immersio lin-
guistica que s’han d’aplicar per assegurar I’Us intensiu de la llengua catalana com a llengua vehicular d’ense-
nyament i d’aprenentatge per garantir que els alumnes disposin, de manera sistematica, de les ajudes neces-
saries per poder accedir a I’'aprenentatge.

3. Els aspectes organitzatius

La implantacié d’'un model d’educacié plurilingtie requereix el lideratge, per part dels equips directius de cen-
tre, dels processos que el canvi de model suposa. Aquests equips han de disposar de docents qualificats per
desenvolupar i assolir els reptes plantejats i han de comptar amb la implicacié de tota la comunitat educativa
i el seu entorn.

Des d’un punt de vista organitzatiu, el projecte linglistic ha de determinar els espais previstos per a la coor-
dinacio entre el professorat de llengUes, i entre aquest professorat i el d’altres disciplines, amb I'objectiu d’a-
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favorir la reflexié docent i consensuar els objectius d’aprenentatge. En aquest sentit, per garantir la coheren-
cia i la continuitat dels continguts i de les metodologies al llarg dels cicles i les etapes (impartits per diversos
docents) cal fixar la coordinacio vertical dels docents: entre cursos, arees 0 matéries i entre etapes educati-
ves, especialment entre primaria i secundaria.

Per facilitar I’harmonitzacié de I’ensenyament i I'Us vehicular de les llengles (impartides simultaniament als
mateixos alumnes per professors diversos) la coordinacié horitzontal és essencial. Per aix0, el Projecte Lin-
guistic ha de concretar els mecanismes de coordinacié del professorat de llenglies amb I'objectiu de desen-
volupar programacions didactiques coherents, que reforcin els aspectes comuns entre les llengUes, n’evitin les
duplicitats i contribueixin al desenvolupament de la competéncia plurilinglie dels alumnes. | també ha de con-
cretar les estratégies organitzatives per a la coordinacio entre els professors de llengua i els professors de
materia amb I'objectiu d’ajudar els alumnes a desenvolupar una competencia comunicativa i lingtistica glo-
bal i d’incrementar la seva exposicid a les llengles estrangeres que estan aprenent, especialment en rela-
cié amb les metodologies d’immersi6 i AICLE.

El Projecte Linguistic ha de fer visibles els espais de dialeg, els criteris de treball i les estrategies d’avaluacioé
que permetran fer el seguiment de I'aprenentatge de les llengues i de I’'assoliment dels continguts de totes les
mateéries. | tambeé les estrategies per garantir una organitzacio flexible de I'alumnat, que trenqui la unitat indis-
soluble classe-docent, i que permeti afrontar el tractament de la diversitat des de perspectives noves.

Els centres que ofereixin llengles estrangeres no curriculars, en horari lectiu o en horari extraescolar, han de
vetllar perqué I'alumnat aprengui amb una Unica metodologia d’ensenyament de les llengles de caracter co-
municatiu i competencial i, per tant, han preveure els mecanismes de participacio en les activitats del centre
dels professors que les imparteixen.

En el Projecte Linguistic també s’hi ha d’incloure la col-laboraci¢ i la coordinacié amb els diferents agents
educatius de I'entorn que tinguin per objectiu garantir la continuitat i la coherencia educativa en relacié amb
I'Us de la llengua catalana com a element de cohesié social i la practica de les llengUes estrangeres prioritza-
des pel centre. En aquest sentit, el projecte linglistic de centre ha d’establir els criteris per a les col-labora-
cions amb institucions, xarxes i entitats nacionals i internacionals que els ajudin a desenvolupar programes
i projectes especifics de foment de I'aprenentatge informal i no formal de les llenglies i ha d’incloure les ac-
tuacions derivades de I'existencia de plans educatius d’entorn o d’altres plans socioeducatius en qué el cen-
tre s’hagi implicat per travar xarxes de relaci¢ entre el teixit social i, alhora, afavorir I'Us de la llengua catalana
en totes les activitats que s’adrecen a la comunitat educativa. Ilgualment han d’incorporar les accions d’as-
sociacié amb altres centres, la mobilitat dels alumnes i del professorat, i la gestié dels espais d’educacié for-
mal o no formal del centre durant el temps lectiu i escolar.

El projecte lingiliistic es configura com un instrument que ha de servir al centre per dissenyar i imple-
mentar una estratégia pedagogica i organitzativa que respongui a les necessitats detectades, que
promogui el treball col-laboratiu i cooperatiu de I’equip docent, que faciliti la incorporacié de meca-
nismes per mesurar el progrés academic dels alumnes i la relacié amb I’entorn.
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4. La qualificacié professional dels docents

El repte principal del docent de qualsevol disciplina académica és garantir que els alumnes assoleixin els ob-
jectius que prescriu el curriculum mitjancant la metodologia més rigorosa, eficac i motivadora possible.

Aixi doncs, el projecte linguistic ha d’especificar les accions orientades a garantir que el professorat tingui
un bon domini de les llenglies que imparteix i de les estrategies metodologiques que utilitza per garantir-ne
I’aprenentatge.

Dins el plantejament de tractament integrat de llengua i contingut, a més a més, cada docent, qualsevol que
sigui la disciplina academica que imparteix, ha de fer emfasi en el llenguatge acadéemic —el general i el propi
de la seva area—, treballant les seves formes i estructures lingUistiques, atenent les seves exigéncies cog-
nitives, i utilitzant les estrategies didactiques necessaries perque els alumnes I'aprenguin i, alhora, I'utilitzin
en la construccié dels coneixements propis de I'area.

Els docents de mateéries no lingiiistiques han de tenir en compte que, com ha posat de manifest
la recerca més recent, el llenguatge académic entra de ple en les seves atribucions i respon-
sabilitats com a ensenyants. El desconeixement d’aquest llenguatge per part dels alumnes
nouvinguts i per als alumnes procedents d’entorns familiars socioeconomicament i sociocul-
turalment deprimits és el primer factor de fracas escolar i, per tant, el seu tractament explicit
en I’ensenyament de totes i cada una de les disciplines académiques esdevé absolutament
necessari.

Pel que fa a la competéncia linguistica del personal docent, tot el professorat dels centres educatius de Ca-
talunya, amb independéncia de la titularitat del centre, ha de conéixer i dominar les dues llengles oficials, i
'aranes a la Vall d’Aran, i ha d’estar en condicions de fer-ne Us adequat, oral i escrit, en I'exercici de la funcioé
docent.

Sens perjudici del nivell exigit per accedir a I’especialitat de llengies (C2) el professorat de nova incorporacio
al sistema educatiu ha d’acreditar un nivell de coneixements corresponents al nivell B2 de, com a minim, una
llengua estrangera.

Pel que fa als professors AICLE, a més del requeriment de coneixement suficient de la llengua estrangera
que han d’utilitzar com a llengua d’instruccio, cal tenir en compte I'habilitat per oferir bastides i suport peda-
gogic als alumnes aixi com la capacitat de proporcionar recursos especifics d’aprenentatge i contextos rics,
diversos i cognitivament exigents.

Els dos instruments de qué disposen els centres educatius per garantir ’adequacié de les plan-
tilles a ’assoliment dels reptes establerts en els seus projectes lingiiistics sén la formacié dels
equips directius i del professorat i la possibilitat de seleccionar els docents d’acord amb la
qualificacié professional requerida per al seu projecte lingiistic.

4.1. La formacio dels docents

La formacio6 lingUistica dels docents s’ha d’orientar a assolir els canvis organitzatius i metodologics que res-
ponguin a l'estrategia de centre i t& com a principal objectiu consolidar I’ensenyament competencial i fo-
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mentar la reflexid sobre la practica docent per incidir directament en la millora d’aquesta practica a l'aula i
al centre.

La formacio linguistica dels docents persegueix garantir:

1. Una competencia elevada en la llengua o les llengles que ensenyen.

2. La competéncia plurilinglie, com a element necessari per a col-laborar en la construccié d’una compe-
tencia plurilingUe per part dels alumnes.

El coneixement i la practica en enfocaments metodologics i didactics plurilingles: TILC i AICLE.

4. La capacitat per a col-laborar en la planificacié, aplicacié i avaluacié d’un projecte linguistic en el centre.

o

4.2. Llocs de treball especifics amb perfil professional

La Llei d’educacio de Catalunya situa I'autonomia dels centres com a linia estrategica clau per millorar la qua-
litat del sistema educatiu. D’acord amb I'experiéncia dels sistemes amb millors resultats i amb més equitat,
s’aposta per un model en que el centre tingui amplies competéncies per donar resposta a les necessitats de
I'alumnat en funcié del seu context, a partir d’'un projecte educatiu propi i singular. L'administracié estableix
els grans objectius educatius, les prioritats del sistema i el marc curricular i els centres tenen amplies compe-
téencies per concretar i desenvolupar aquestes prioritats. La Llei es desenvolupa amb tres decrets: d’autono-
mia, de direccions i de provisié de llocs de treball.

El Decret d’autonomia permet concretar el curriculum i I’organitzacio interna del centre. El Decret de direc-
cions reforca el paper de la direccié com a figura clau per articular i fer efectiva I'autonomia i li dona amplies
competéncies de gestid, tot destacant com a una de les funcions prioritaries el lideratge pedagogic. El De-
cret de provisid déna competencies a la direccid del centre en la gestié de personal amb la finalitat de
consolidar equips docents compromesos amb I'aplicacié del projecte educatiu. Ates que no és possible con-
solidar un projecte educatiu orientat a I'exit escolar sense poder incidir en la consolidacio i incorporacio del
professorat que s’ha d’incorporar al centre, en el marc d’aquest Decret, es creen els perfils professionals.

La provisié de professorat als centres en el marc de la regulacié de la funcié publica docent té com a prioritat
facilitar i ordenar les demandes de mobilitat del professorat a partir de criteris d’antiguitat i titulacions, sense
tenir en consideracio la necessitat de crear i consolidar equips docents compromesos en I'aplicacid d’un pro-
jecte educatiu. El Decret de provisid pretén corregir aquesta situacio i estableix un procediment de provisio
especifica, els perfils professionals, que pot arribar al 50% de les places del centre, sempre a partir de pla-
ces que no estiguin ocupades pel procediment ordinari. Un procediment que també preveu I'entrevista als
docents que aspiren a ocupar les places per tal de valorar les aportacions que es poden fer a I'aplicacié del
projecte educatiu.

La definicié de cada lloc de treball docent especific estableix el contingut funcional i els requisits de perfil
propi, de titulaciod especifica o de formacié acreditada del lloc, adequats a les caracteristiques individualitza-
des del lloc i a les seves funcions docents especifiques, d’acord amb el projecte educatiu del centre i el pro-
jecte de direccio.

Alld que justifica 'existencia d’un lloc de treball especific i la seva definicié és, doncs, el projecte educatiu del
centre i el projecte de direccid. Les funcions docents especifiques que determinen el perfil propi dels llocs de
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treball especifics estan referides, entre altres, a I'ambit linglistic. Els perfils professionals de llocs de treball
especifics d’aquest ambit son:

e Linguistic en llengua estrangera (Aprenentatge integrat de continguts i llengua estrangera: angles, frances,
italia, alemany)

e | ecturaibiblioteca escolar.

e Immersio i suport linguistic

Els centres que vulguin impartir continguts en altres llengUes diferents del catala, que prevegin dissenyar i im-
plementar un pla de lectura de centre i que tinguin un nombre elevat d’alumnat no catalanoparlant o d’origen
estranger poden definir algunes de les places estructurals amb els perfils de Llengua estrangera (AICLE),
Lectura i Biblioteca escolar o d’Immersio i suport linguistic en funcié dels continguts. Els docents que ocu-
pen aquestes places disposen de formacid i experiencia sobre cadascun dels ambits d’especialitat i poden
ser un element clau per a la implementacié del projecte linguistic del centre.

5. Recursos complementaris

En el projecte linguistic s’han d’explicitar els recursos materials o personals addicionals o complementaris
que contribueixen a la implementacié del model educatiu plurilinglie i intercultural: aula d’acollida, auxiliar de
conversa, voluntariat linguistic, etc., tant en I’'horari lectiu com en I'extraescolar.

El projecte linguistic de centre (PLC) és, doncs, el resultat de les deci-
sions preses a consequencia de la reflexio i el debat intern a cada cen-
tre sobre com millorar els usos linguistics i com ensenyar les llengtes. resultat d’un procés de
Fer una bona diagnosi de la realitat del centre a partir del context so- reflexid i debat sobre com
ciolinguistic, la situacioé linguistica de I'escola, els punts de partida edu-
catius, els resultats academics dels alumnes i els recursos disponibles
permet compartir responsabilitats i compromisos pel que fa a la visi¢ ~ d€l centre i I'ensenyament
de futur, els objectius a assolir, i el lideratge distribuit i permet, també, de les llengles
establir prioritats i decidir les accions i les actuacions i els tempos.

El projecte linglistic és el

millorar els usos linguistics

Amb una aproximacié multicultural, el projecte lingUistic de centre és
El projecte linglistic esdevé el marc de referéncia plurilingte i intercultural per a una planificacio in-
tegrada i global de totes les llengles, les curriculars i les no curricu-
lars i les propies de I'alumnat. Aquesta planificacio s’estructura en tres
per a la implementacio nivells: la classe, I'escola i I'entorn i s’organitza en tres arees princi-
d’un model educatiu pals: metodologies, organitzacié i comunicacié. La combinacié de les
arees i dels nivells proporciona un marc de treball que permet gestio-
nar les necessitats linglistiques especifiques com un tot.

el full de ruta del centre

plurilingte i intercultural

Atesa l'autonomia de cada centre per donar resposta a les seves necessitats especifiques, cada projecte
linguistic és diferent ja que respon a unes decisions de caracter organitzatiu i pedagogiques que tenen en
compte les caracteristiques i la qualificacié dels equips docents i els recursos materials de cada centre.
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El projecte linglistic és l'instrument fonamental i imprescindible per avancar en la implantacié del model
d’educacio plurilingUe i intercultural que contribueixi a desenvolupar la competencia comunicativa i intercultu-
ral de cada alumne, capacitant-lo per adquirir nou coneixement i comunicar-se de manera efectiva amb par-
lants d’altres llengles i origens culturals en un ventall ampli de contextos.
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