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Presentacio

Una escola per a tothom, un projecte per a cadascu.
De I'escola inclusiva al sistema inclusiu (2016)

El Govern de la Generalitat de Catalunya, mitjancant el Departament d’Ensenyament, fa palesa la im-
portancia de I'adquisicié de les competéncies basiques en un context d’equitat, per a tots els alumnes.

La Uni6 Europea, en el marc per a la cooperacié en materia d’educacio, adopta principis i defineix estra-
tegies comunes amb objectius, ambits d’actuacié i recomanacions especifiques orientades a la millora
dels sistemes educatius i de formacié com a element clau per aconseguir que els ciutadans europeus
puguin realitzar-se personalment, social i professional, i alhora fer possible la cohesié social.

Aixi, el marc estrategic Educacié i Formacié 2020 (Education and Training 2020) insta els estats mem-
bres a prendre mesures per garantir que tots els joves desenvolupin les capacitats i competencies ne-
cessaries per afavorir I'assoliment dels objectius personals i socials en materia de creixement i ocupacio,
i la Declaracio d’Incheon (Marc d’Accié Educacié 2030 (UNESCO)) els exhorta a garantir una educa-
ci6 inclusiva i equitativa de qualitat, i a promoure oportunitats d’aprenentatge permanent per a tothom.

Aquests principis i recomanacions constitueixen el marc conceptual del Decret 150/2017, de 17 d’oc-
tubre, de I'atencié educativa a I'alumnat en el marc d’un sistema educatiu inclusiu, del Decret 181/
2008, de 9 de setembre, d’ordenacio dels ensenyaments del segon cicle d’educacio infantil, del De-
cret 119/2015, de 23 de juny, d’ordenacié dels ensenyaments de I’'educacié primaria, i del Decret
187/2015, de 25 d’agost, d’ordenacid dels ensenyaments de I'educacié secundaria obligatoria, que
mantenen i garanteixen la coheréncia i la coordinacié pedagogica per tal d’assegurar la transicié ade-
quada dels alumnes entre etapes i facilitar la continuitat del seu procés educatiu.

La formacié de ciutadans competents, lliures, critics, autbnoms, solidaris i responsables és consubs-
tancial al progrés en I'escolaritzacio i en I'éxit escolar.

L’educacio, en tots els seus ensenyaments i en el marc d’'un sistema inclusiu, ha de preparar els
alumnes per donar respostes innovadores en una societat canviant i en evolucié constant. Els alum-
nes han d’aprendre a pensar i actuar de manera integrada, considerant les interconnexions i interrela-
cions entre els aprenentatges. S’ha de promoure, de manera transversal, I'adquisicid d’habits i valors
per resoldre problemes i situacions des de tots els ambits curriculars, s’ha de fomentar la iniciativa, la
creativitat, I'esperit critic i el gust per aprendre, i s’ha de desenvolupar la capacitat de I'esforc i la cultura
del treball.

El curriculum de 'educacio primaria que estableix el Decret 119/2015, de 23 de juny, esdevé la guia
de les activitats educatives escolars, n’explicita les intencions i proporciona linies d’accié adequades
als mestres i a altres professionals com a responsables Ultims de la seva concrecio, procurant desvetllar
la motivacio, la curiositat i la imaginacié dels infants, i tenint present que les decisions educatives estan
centrades en I'alumne, en el seu benestar i en els seus interessos.

Els centres, d’acord amb I'article 97 de la LEC (Llei 12/2009, del 10 de juliol, d’educacio), exerceixen

I'autonomia pedagodgica, a partir del marc curricular establert, i en poden concretar els objectius, les
competencies basiques, els continguts, els metodes pedagogics i els criteris d’avaluacio. Per fer-ho,
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PRESENTACIO

disposen dels documents d’identificacié i desplegament de les competencies basiques propies per
a cada ambit i els materials per a la programacié de I'espai El curriculum a I'escola i a I'aula de la
plataforma Ateneu.

Aquest document s’adreca als mestres, als equips docents i a tots els professionals que intervenen
a les escoles, amb I'objectiu de facilitar el coneixement de la normativa i els marcs conceptuals que
orienten les linies de treball del Departament d’Ensenyament en relacié amb el Decret 119/2015, de
23 de juny, d’ordenacit dels ensenyaments de I'educacio primaria, i de 'Ordre ENS/164/2016, de 14
de juny, per la qual es determinen el procediment i els documents i requisits formals del procés d’a-
valuacio en 'educacio primaria.

Aixi mateix, aquest document pretén facilitar I'enfocament inclusiu del sistema educatiu i competencial
del curriculum en les programacions, tot orientant els docents i contribuint a continuar avangant en la
millora de I'eéxit educatiu de tots els alumnes i, per tant, a la qualitat del sistema educatiu del nostre pais.

Direccié General d’Educacio Infantil i Primaria
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Introduccio

Aprendre sense reflexionar és malgastar energia.
Confuci, filosof (551-479 aC)

Programar per competéncies a I’'educacioé primaria és una eina que facilita la realitzacid de processos
de reflexié pedagogica i la formalitzacié de les programacions per part dels equips docents de les
escoles.

1a part 2a part 3a part

Reflexié pedagogica Curriculum Programacio

* Una escola on tots * L‘alumne ciutada del moén * Prendre_decisions i
aprenem junts * Coneixements per compa_r‘tlr acord_s .
* Aprenentatge competencial compre_:ndrg, habilitats per * Reflexié en equip i acords
aprenentatge per a la vida ’ actuar i actituds per de centre )
* Uaprenentatge auténtic comprometre’s * Els docu ment_s: de centre i
* El mestre facilitador i * L‘alumne_ coma la programacio,
activador de 'aprenentatge protagonista actiu del seu dc_)cuments vius
de 'alumne aprenente_a'gge ) * D_|st.e|_1y d’ur_utats_
* La tecnoloaia al id * | 'avaluacio: c_onﬂ_nua, didactiques i projectes
gla al servel de global, formativa i
I'aprenentatge formaéora

La programacié d’una escola és el conjunt de decisions que prenen els equips docents per acon-
seguir uns objectius. Aquestes decisions afecten els diferents elements que intervenen en el procés
d’ensenyament-aprenentatge. Per prendre-les s’han de tenir en compte les necessitats dels alumnes,
la millora dels seus aprenentatges, el marc normatiu vigent, el projecte educatiu de centre, el context on
s’apliquen i els recursos disponibles.

La programacio, fruit de la reflexié pedagogica dels equips docents, és un instrument viu que s’ha de
contextualitzar en cada moment en funcié de les necessitats educatives de I'alumnat i que s’adapta a
les situacions canviants. La utilitat d’'una programaci6 es relaciona, sobretot, amb la qualitat educativa
dels processos que s’hi descriuen i amb la seva formalitzacio.

La programacié de I'escola es vincula, directament i estreta, amb el curriculum de I'etapa i amb el pro-
jecte educatiu de centre (PEC) o projecte educatiu de ZER,' la programacié general anual del centre
(PGA), la memoria anual i les normes d’organitzacio i funcionament del centre (NOFC).

1. Quan es faci referencia al projecte educatiu de centre (PEC) en la resta del document, els conceptes de projecte educatiu de centre i
projecte educatiu de ZER queden inclosos.
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Una de les funcions del PEC és concretar les grans linies organitzatives i metodoldgiques que han de
garantir 'aprenentatge de tots els alumnes i la seva participacio en la vida del centre. A partir d’ell, la
programacio de I'escola, la dels diversos cicles i les de I'aula formen un teixit coherent que reconeix els
alumnes com a protagonistes del seu aprenentatge i assegura el maxim desenvolupament de les seves
potencialitats i capacitats en igualtat d’oportunitats perquée cada alumne pugui assolir les seves fites
educatives.

A més dels diferents continguts i orientacions que conté aquest document, a la plataforma Ateneu hi ha
disponible I'espai El curriculum a I’escola i a I'aula amb materials per aprofundir en el coneixement
del curriculum de I'educacio primaria i la seva vinculacié amb el dia a dia de les escoles i de la practica
alaula.

I Generaiitat de Catalunya
UI¥ Depar d’Enseny

Ateneu

Materials | recursos per a la formacio

El curriculum a I'escola i a I'aula

més

El curriculum a I'escola i a I'aula

Materials per conéixer el curriculum de I'educacié primaria i la seva vinculacié
amb el dia a dia de les escoles i de la practica a I'aula

Aquests materials estan organitzats en quatre moduls:

e Modul 1: Decret. Un curriculum que afavoreix I'assoliment de les competéncies
e Modul 2: Metodologia. L'alumne com a protagonista del seu aprenentatge

e Modul 3: Avaluacio. Avaluar per aprendre

e Modul 4: Programacio. Programar és prendre decisions

La voluntat del Departament d’Ensenyament és seguir avancant en el desplegament del curriculum i
donar un nou impuls al treball inclusiu i per competencies, ateses les orientacions dels organismes in-
ternacionals, els avencos de la recerca i de les practiques d’evidencia d’exit de molts professionals,
centres, serveis educatius, entitats i institucions de Catalunya.

Aquest document, doncs, vol afavorir la reflexio, la conversa, I’'adopcié de criteris comuns i la seva apli-
cacio a I'aula tant per al benestar de tots els alumnes i la millora dels seus aprenentatges com per al
treball coordinat dels equips docents i professionals dels centres al servei de I'educacioé dels alumnes i
I'atencio a les seves families.
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Reflexions previes

No només aprenem fent, sind que aprenem pensant sobre el que hem fet.
Seymour Papert, educador, cientific i matematic (1928-2016)



1. REFLEXIONS PREVIES

’educacio és un element de cohesid social i cultural. Totes les persones tenen dret a una educacio
de qualitat i a accedir-hi en condicions d’igualtat. La normativa vigent fa palesa la importancia de
I'escola per a tothom amb les competencies com a eix dels aprenentatges de tots els alumnes.
Aix0 planteja algunes questions als docents:

1.1. Qué vol dir una escola per a tothom?

1.2. Que vol dir aprendre per competéncies”?

1.3. Com aprenen els alumnes?

1.4. Quin és el rol del mestre en aquest procés?

1.5. Com ajuda la tecnologia en la tasca docent?

Un curriculum competencial per a

I'educacio primaria T

Un pas més cap a |'assoliment de les competéncies basiques 2017

DECRET 119/2015, de 23 de juny, d'ordenacié dels ensenyaments de
l'educaci6 primaria E

Adquirir coneixements i Fonaments i
aplicar-los sobre la realitat el

en un mén en canvi constant principis

Y

Fomentar la iniciativa, l'esperit
critic, la creativitat i el gust per
aprendre

L‘assoliment de les competéncies
basiques com a objectiu
L'alumne com a protagonista del
seu aprenentatge
Avaluacié
Espais de col-laboracid, de
reflexio pedagogica i Equips docents
d'aprenentatge mutu

Trets principals

Y

L J

Una avaluacio al servei de
'aprenentatge

v

L ]

I[[ Departament d'Ensenyament
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1. REFLEXIONS PREVIES

1.1
Queé vol dir una escola per a tothom?
Una escola on tots aprenem junts

Una escola inclusiva és aquella en la qual poden aprendre junts alumnes diferents, una escola
que no exclou ningu, perqué no hi ha diferents categories d’estudiants, només hi ha una sola ca-
tegoria d’alumnes, sense cap mena d’adjectius, que —evidentment— son diferents. A I’'escola
inclusiva només hi ha alumnes, a seques, sense adjectius; no hi ha alumnes corrents i alumnes
especials, sin6 simplement alumnes, cadascu amb les propies caracteristiques i necessitats. La
diversitat és un fet natural, és la normalitat: el més normal és que siguem diferents (afortunada-
ment).

Pere Pujolas i José Ramon Lago, pedagogs (2006)

Tal com estableix el Decret 150/2017, I'atencid educativa a tots els alumnes ha d’'impregnar la cultura
del centre i ha de tenir en compte:

e Que parteix d’un curriculum per a tots i d’un projecte educatiu de centre, que planifica unes estra-
tegies metodologiques i organitzatives que garanteixen la participacio i I'aprenentatge de tots els
alumnes.

e Que preveu tot el recorregut pel sistema educatiu i que garanteix la coherencia entre totes les eta-
pes, des de I'educacio6 infantil fins a I’educacié postobligatoria, a fi de possibilitar I'assoliment d’'una
vida de qualitat i uns resultats personals valuosos.

APUNT NORMATIU

Parlar d’una escola per a tothom implica concretar els principis seglents:

e El reconeixement de la diversitat com un fet universal.

e El sistema inclusiu com I’'Unica mirada possible per donar resposta a tots els alumnes.

e | a personalitzacié de I'aprenentatge perquée cada alumne pugui desenvolupar al maxim les se-
ves potencialitats.

e | 'equitat i la igualtat d’oportunitats com a dret de tots els alumnes a rebre una educacio integral
i amb expectatives d’exit.

e | a participacio i la corresponsabilitat per construir un projecte comu a partir del dialeg, la co-
municacio i el respecte.

e | a formacié del professorat per promocionar oportunitats de creixement col-lectiu i per desen-
volupar projectes educatius compartits.

De I’escola inclusiva al sistema inclusiu. Departament d’Ensenyament (2015)

La inclusio, més enlla de la provisio de serveis, implica un canvi en les expectatives d’aprenentatge de
tots els alumnes, un reconeixement de les possibilitats d’aprendre els uns dels altres i un treball interac-
tiu dels professionals per donar respostes adequades a les necessitats dels alumnes, a fi que tots tin-
guin I'oportunitat de participar, de ser valorats i d’assolir les finalitats de I’educacio.

Es per tot aixd que I'escola inclusiva crea nous marcs de convivéncia i genera noves complicitats que
afavoreixen I'equitat i la cohesio social, i s’associa a una voluntat de canvi i d’'innovacio sostingudes.
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L’escola inclusiva és aquella que impregna les seves practiques diaries i regulars de la cultura i les po-
litiques inclusives que han d’imperar en una societat avancada, sensible i que garanteixi, realment, la
igualtat d’oportunitats a tothom des del respecte a la diversitat de les persones.

El procés d’aveng cap a I'escola inclusiva i, per logica, cap a un veritable sistema inclusiu, t& en comp-
te els punts de vista dels alumnes, de I'’equip docent, del Consell Escolar, de la familia i d’altres mem-
bres de la comunitat, i de la col-laboracio dels quals sorgeixen valors inclusius.

La pregunta clau que s’ha de formular el centre que vol avancar en el procés cap a 'escola inclusiva no
és que hem de fer per integrar els diferents?, sind qué hem de fer perquée tothom es reconegui com a
diferent?

Per tal de facilitar el dialeg i la presa de decisions en el procés cap al sistema educatiu inclusiu, I'apartat
6 del document De l'escola inclusiva al sistema inclusiu conté un conjunt d’elements per a la reflexié
i 'autovaloracié dels centres on, entre d’altres, s’inclouen indicadors referents al projecte educatiu
(gesti6 de I'aula, activitats d’ensenyament-aprenentatge i d’avaluacio...).

En resum, I'atencio educativa als alumnes en un context inclusiu requereix la implicacio i el compromis
dels centres per promoure les oportunitats educatives i les mesures i els suports necessaris per al pro-
grés de cadascu, assegurant-ne no nomeés la presencia i la participacio, sind també facilitant-los uns
aprenentatges competencials en un grau suficient que els permeti incorporar-se a la societat com a
ciutadans actius i assegurar els fonaments sobre els quals han de construir els seus processos forma-
tius al llarg de la vida.
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1.2

Queé vol dir aprendre per competéncies?
Aprenentatge competencial, aprenentatge
per a la vida

Vivim en una societat en evolucié constant, en que tenir iniciativa, saber treballar en grup, tenir esperit
critic, creativitat i gust per aprendre esdevé imprescindible. El curriculum d’educacié primaria t¢ com
a objectius consolidar 'adquisici® de les competéncies basiques i dels diferents aprenentatges, en un
sistema inclusiu que doni resposta a les necessitats educatives de tots els alumnes, evidenciar el valor
de I'educacié en el compromis individual i col-lectiu amb I'entorn social, cultural i natural per afavorir
'arrelament a la comunitat i contribuir a la construccid d’estils de vida més compromesos, solidaris,
lliures, justos i saludables.

APUNT NORMATIU

S’entén per competéncia basica /a capacitat d’una persona de resoldre problemes reals en con-
textos diversos integrant coneixements, habilitats practiques, actituds i altres components socials i
de comportament que es mobilitzen conjuntament per assolir una accio eficac i satisfactoria.

Decret 119/2015, de 23 de juny

Parlar de I'adquisicid de competéncies no és una moda ni una simple questié de canvi terminologic
respecte al que tradicionalment s’ha estat fent a I'escola, sind una forma diferent d’entendre la funcio
educativa d’aquesta. Actualment I'ensenyament passa de centrar-se en I'adquisicié dels continguts
curriculars per part dels alumnes, a desenvolupar i comprovar I'Us competent del coneixement que fan
aquests sobre la realitat.

L’aprenentatge per competéncies recull tant aspectes ja coneguts en I'ambit pedagogic del procés
d’ensenyament-aprenentatge dels alumnes, com d’altres que suposen una novetat i un aveng. Aquests
aspectes son:

e |nsistencia en l'activitat de I'alumne. Les competencies emfatitzen I'activitat com a mesura per
aprendre i posen de manifest la utilitat dels aprenentatges.

¢ Inclusié de coneixements, habilitats i actituds. Aprendre per competencies no es tracta d’un simple
saber fer sense comprensio, sind d’un saber fer raonat i amb compromis per part de I'alumne.

e Globalitzaci6 dels aprenentatges. Les competencies demanen I'esfor¢ d’integrar aprenentatges de
diferents arees perqué els problemes complexos necessiten la contribuci¢ interdisciplinar de les in-

formacions i aplicacions.

e Demanda d’aprenentatges significatius. Aprenentatges integrats amb els que ja posseeix I'alumne
com a garantia de comprensio dels nous.

e Necessitat de transferencia. Un alumne competent resol situacions diverses i no es limita a repetir
solucions rutinaries o simplement consolidades.
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Vinculacio de I’'escola amb la vida real. Vinculacio de les activitats d’aprenentatge amb les situacions
quotidianes dels alumnes.

Determinacié de minims equitatius per a tots els alumnes. Superacié de la simple classificacié dels
alumnes en funcié dels aprenentatges academics. Possibilitat que cada alumne pugui desenvolu-
par al maxim el seu potencial.

Introduccié de criteris d’eficacia i d’eficiencia. Les situacions o problemes als quals s’apliquen les
competéncies es resolen mitjancant I’optimitzacio dels recursos disponibles.

Avaluacions interdisciplinaries. Avaluacions conjuntes, no estrictament vinculades a una sola area.

Canvi del rol del mestre. El mestre ensenya a aprendre tenint les competencies com a referent final
del procés d’ensenyament-aprenentatge dels alumnes.?

El mestre té un paper fonamental en la planificacié i I'avaluacié del procés d’assoliment de les compe-
tencies dels alumnes. Perque aquest assoliment sigui satisfactori, cal tenir present:

e E| seguiment periodic, que permetra, si escau, la reorientacié o la modificacio de I'accié educativa.

e E| tractament el més globalitzat possible dels continguts que s’han de mobilitzar de manera con-
textualitzada, conscient i raonada emprant les estrategies metodologiques més adients.

Quant a les estrategies seran particularment importants les decisions preses relacionades amb I'or-
ganitzacio del temps, els agrupaments d’alumnes i I'afavoriment de nivells d’interaccié diversos. Acords
d’aquesta naturalesa només es poden abordar, de manera efectiva, amb un treball d’equip que faciliti
la col-laboraci¢ i la reflexid pedagogiques per a la presa de decisions col-legiada.

’equip docent ha d’analitzar els acords i les actuacions utilitzant la practica reflexiva, contrastant amb
referents tedrics i metodologics validats i mantenint sempre unes altes expectatives respecte a allo que
poden fer tots els alumnes. Aquesta analisi permetra reformular, modificar, si escau, i enriquir, la inter-
vencio docent per tal que els alumnes facin un aprenentatge significatiu en contextos d’aprenentatge
autentic.

2. SARRAMONA, J. Competencies basiques i curriculum. Volum |. 2015. ICE-Horsorio. Universitat de Barcelona.
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1.3
Com aprenen els alumnes?
’aprenentatge autentic

L’aprenentatge auténtic és un enfocament pedagogic que permet als estudiants explorar, discutir
i construir conceptes i relacions de manera significativa, en contextos que impliquen situacions
problematitzades del mdn real i projectes que son rellevants per a I’'alumne.

M. Suzanne Donovan, John D. Bransford i James W. Pellegrino, pedagogs (1999)

Els estudis sobre I'ensenyament i I'aprenentatge han evolucionat en el decurs del temps. Més enlla de
la transmissio cultural i com a eina de formacio per al desenvolupament de diferents tasques i funcions
en la societat, I'adquisicié de I'aprenentatge s’ha explicat a partir de coneixements i perspectives ben
diverses en les diferents etapes de la historia.

Es en la primera meitat de segle xx que trobem educadors com John Dewey (1859-1952) a I’América
del Nord; Maria Montessori (1870-1954), Ovide Décroly (1871-1932) i Célestin Freinet (1896-1966)
a Europa; o Francesc Ferrer i Guardia (1859-1909), Rosa Sensat (1873-1961) i Alexandre Gali (1888-
1969) a Catalunya, que consoliden el model de I’'Escola Nova.

Contemporania dels estudis psicologics de Jean Piaget (1896-1973) i Lev Vigotsky (1896-1934) i fona-
mentada en la llibertat i I’activitat, entre d’altres, I'Escola Nova cerca la formacié i el desenvolupament
integral de la persona partint de premisses com que el potencial d’aprenentatge esta en cadascun de
nosaltres i que tot coneixement passa per la practica.

En la segona meitat del segle xx i principis del xx, trobem ja diversos estudis sobre I'ensenyament i
I'aprenentatge en que la complexitat de les societats i I'aparici6 omnipresent de la tecnologia fan que
aquests prenguin un abordatge més holistic. Alguns dels estudis d’aquesta etapa son:

e Jerome Bruner (1915- 2016). Aprenentatge per descobriment. Conceptes principals: format i bas-
tida

Howard Gardner (1943). Teoria de les intel-ligéncies multiples

Mel Ainscow (1943). Desenvolupament d’escoles inclusives

Daniel Goleman (1946). Intel-ligencia emocional i intel-ligencia social

Georges Siemens i Stephen Downes (2009). Teoria del connectivisme

Paul Howard-Jones (2014). Neurociencia i educacio

Les respostes cientifiques a com aprenem son relativament recents. Actualment, la neurociencia és un
dels marcs conceptuals que dona respostes i orientacions sobre el procés d’aprenentatge.

La neurociéncia aporta algunes coses noves, pero serveix sobretot per justificar per qué unes es-
tratégies pedagogiques funcionen i d’altres no. La motivacio o el treball entre iguals activen el cer-
vell social i I'aprenentatge és més integral. Aixo és aixi. Pero la neurociéncia no aporta la pedra
filosofal de I’educacio.

David Bueno, professor i doctor en biologia (2015)
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La neuroeducacio, que emergeix com una disciplina que prové de la interaccio entre la neurociéncia, la
psicologia i I'educacio, aplica aquests coneixements a la millora de les practiques de I'aula. Aixi doncs,
la neuroeducacio ajuda a entendre que com que cada persona té el seu ritme de creixement, I'aprenen-
tatge ha d’adaptar-se al ritme evolutiu de cada aprenent; com que el cervell entén per Util allo que el
permet adaptar-se a I'’entorn i a la vida social, I'aprenentatge que sigui Util es consolidara al cervell;
com que el cervell percep com a Util i necessari I'aprenentatge basat en les emocions, el plaer i la mo-
tivacio reforcen i son aliats de I'aprenentatge, i I'estres cronic és del tot nociu; com que aprenem per
imitacio, si volem que els alumnes es motivin, primer hem d’estar motivats nosaltres.

Aquestes investigacions que defineixen I'aprenentatge des de la perspectiva de I'alumne exigeixen po-
sar I'’emfasi no tant a com ensenyar, sind sobretot, a com assegurar I'aprenentatge per tal que els alum-
nes tinguin un paper principal en el seu procés i provocar un canvi en la mirada d’aquest.

Protagonisme del Protagonisme
mestre ' de l'alumne

La pregunta clau no és tant qué he de fer per ensenyar millor, siné que
he de fer per afavorir que tots els alumnes aprenguin més i millor

Si I'objectiu és afavorir que els aprenentatges escolars siguin Utils per formar ciutadans democrates,
amb opinid, critics, autdbnoms i, a la vegada, conscients de la necessitat de respondre nous reptes en
cooperacio amb els altres, cal treballar els continguts de manera globalitzada i no fragmentada per dis-
ciplines, cal desenvolupar un aprenentatge autentic.

Amb aquest plantejament, els alumnes construeixen els coneixements i adquireixen les actituds que els
prepararan per afrontar els reptes del seu futur.

En la construccid social del coneixement és necessari el treball individual com a pas previ per tre-
ballar en grup, ja que d’aquesta manera es fomenta que I’'alumne reflexioni préviament abans de
construir conjuntament el coneixement.

Neus Sanmarti, professora i quimica (2002)

16 | PROGRAMAR PER COMPETENCIES A ’EDUCACIO PRIMARIA



1. REFLEXIONS PREVIES

L’adquisicio d’aquest aprenentatge demana definir entorns de treball que facilitin els seus principis me-
todologics. La implicacid dels alumnes, les experiencies d’aprenentatge significatiu i la combinacié de
continguts ens ajudaran en la seva consecucio.

e La implicacio dels alumnes. Cal plantejar propostes actives i diverses que facilitin un major apo-
derament dels alumnes; que presentin amb claredat els objectius de les activitats que es propo-
sen; que permetin I'experimentacio, el treball cooperatiu, I’activitat motriu i la participacio; que facin
intervenir el joc i la tecnologia; propostes actives en qué el mestre es mostri proper, assertiu i trans-
meti confianca.

¢ Les experiéncies d’aprenentatge significatiu. Experiencies amb sentit que connectin tant amb
la seva realitat personal com universal, que puguin ser transferibles tant ara com al llarg de la vida,
que els serveixin per entendre més i millor el mén en quée viuen i, alhora, els facilitin eines i coneixe-
ments per incidir-hi d’'una manera responsable. Cal assegurar la vinculacioé dels nous coneixements
amb els que 'alumne ja té disponibles. L’abordatge del curriculum des de perspectives globalitza-
dores i les situacions problematitzades facilitaran la identificacio i la definicié de contextos de treball
més autentics.

e La combinacié de continguts. Continguts de naturalesa diversa, conceptuals, processuals i de va-
lors. La realitat, que és global, aconsella el tractament simultani de continguts procedents de dife-

rents ambits i arees de coneixement.

Orientar I'aprenentatge des de la perspectiva dels alumnes demana canvis en la funci¢ docent. El mes-
tre t€ un rol actiu d’acompanyant, facilitador i activador del procés d’aprenentatge de I’'alumne.
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1.4

Quin és el rol del mestre en aquest
procés?

El mestre facilitador i activador de
I’aprenentatge de I'alumne

Aquest canvi de mirada en I'ensenyament comporta una readaptacié del rol del docent. El mestre en
aquest procés deixa de ser només un transmissor de la informacié per passar a ser una persona ca-
pac de congixer i reconeixer I'alumne, una persona facilitadora, activadora i planificadora d’experiencies
d’aprenentatge que faran que els alumnes esdevinguin els agents principals de la construccio del seu
coneixement.

Fer emergir el desig d’aprendre és crear situacions susceptibles de posar I’estudiant en contac-
te amb allo que potser no sabia que existia i amb les satisfaccions intel-lectuals que se’n deri-
ven. Es tracta d’obrir noves possibilitats en comptes de tancar-lo alla on és.

Philippe Meirieu, professor i pedagog (2016)

En el procés d’aprenentatge de I'alumne, el mestre no és un agent passiu que contempla el seu desen-
volupament. El mestre amb actitud positiva i rigorosa i amb una mirada apreciativa vers I'alumne:

e Fa més preguntes que dona respostes perque sap que I'alumne percep millor I'objectiu d’una ac-
tivitat quan el titol esta formulat en forma de pregunta i no en enunciat.

e Fomenta I'autonomia dels alumnes; té en compte el procés i no només el resultat final; estimula la
curiositat i la creativitat; té altes expectatives de tots els seus alumnes respecte a alld que poden
fer; respecta els diferents ritmes de treball dels alumnes; vetlla perque cada alumne doni el maxim
que pugui dins les seves possibilitats... En definitiva, té cura del benestar dels seus alumnes.

e Proposa activitats o projectes que parteixen de situacions properes a la realitat dels alumnes. Si-
tuacions que els posen en contacte amb el mén natural, cultural i artistic, i emfatitzen la relacié i la
comunicacio.

La tasca del mestre implica, més que mai, el treball en equip i en xarxa de tots els docents.

Els equips de mestres han de fer una reflexié constant de la seva tasca i treballar de manera interactiva
i coordinada per millorar la coherencia i la cohesié del seu projecte educatiu. Han de mantenir una es-
colta activa i desenvolupar un aprenentatge dialdgic per planificar i crear experiencies i contextos apro-
piats de relacio entre els mestres, els alumnes i I'entorn.

L’educacid és un procés natural que es desenvolupa espontaniament en I'ésser huma. No s’ad-
quireix unicament escoltant paraules sind amb experiéncies en les quals el nen actua sobre el seu
entorn.

Maria Montessori, pedagoga, cientifica, metgessa, psiquiatra i filosofa (1870-1952)

18 | PROGRAMAR PER COMPETENCIES A ’EDUCACIO PRIMARIA



1. REFLEXIONS PREVIES

A les reunions dels equips docents s’ha de prioritzar la reflexié pedagogica. A I'ordre del dia de la ma-
joria de sessions d’aquests organs de coordinacid docent s’identifiquen tres tipus de tematiques: el
traspas d’informacio, la gestid escolar i la reflexid pedagogica. Les caracteristiques de la vida diaria
dels centres, i també els costums i la inercia, poden fer que es prioritzi I'intercanvi d’informacio i la ges-
ti6 escolar per damunt de la reflexio pedagogica. En I'actualitat, cal aprofitar les facilitats que propor-
ciona la tecnologia per compartir informacio i millorar la comunicacio entre els docents per maximitzar
el temps dedicat a la reflexid pedagogica, la planificacio i la presa de decisions, és a dir, a la progra-
macio.

El treball en equip i en xarxa és imprescindible en la tasca
dels docents, ja que sén agents actius que han de:

Proposar, regular i formular preguntes i plantejar reptes. . . .

Dedicar temps a la investigacid i a la reflexio.
Tenir altes expectatives respecte al que els alumnes poden aprendre.
Acollir les propostes dels alumnes donant-los I'oportunitat de desenvolupar-les.

Valorar I'éxit de cada alumne en relacio amb les seves capacitats i habilitats, reconeixent la
potencialitat d’aprendre de tots i cadascun d’ells.

Crear entorns d’aprenentatge i espais de descoberta en qué es proporcionin maneres
diverses de presentar i d’accedir a la informacid, multiformat de tasques i representacions
que desvetllin la curiositat i I'interes.

Crear un clima d’aula on, a través de la conversa i la generacié de preguntes, tots els
alumnes s’atreveixin a dir el que pensen i saben i, tambég, el que els costa entendre.

Fomentar la metacognicid fent conscients els alumnes del que aprenen, com ho aprenen i
per a qué, i de les emocions que els provoca aprendre i millorar.

Planificar les actuacions, les mesures i els suports educatius necessaris per fer possible
que els aprenentatges dels alumnes siguin més transferibles, permanents, productius i
funcionals.

Guiar i acompanyar els processos d’'aprenentatge dels alumnes en la regulacio i presa de
decisions. Entenent I'error com a part del procés d’aprenentatge.

Establir complicitat i empatia amb els alumnes per acompanyar-los cap a 'autoregulacio
dels seus aprenentatges.

Facilitar les condicions i el temps necessaris perque els alumnes esdevinguin aprenents
autdonoms.

Recursos i estrategies com el seguiment i 'avaluacid col-laboratius del procés d’aprenentatge i I'Us,
cada vegada més omnipresent, de la tecnologia digital es presenten com a aliats del treball docent i
faciliten donar resposta a les noves necessitats educatives.
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1.5

Com ajuda la tecnologia en la tasca
docent?

La tecnologia al servel de I'aprenentatge

En la nostra societat del coneixement, la rapida evolucié de la tecnologia i la major facilitat de comuni-
cacio i accés a la informacié de manera immediata i universal, fan que I’'ambit digital sigui indispensable
per a tota persona que vulgui interactuar-hi. Els equips docents i les families estan conscienciades de
la importancia de la preséncia d’aquesta en el context educatiu.

Els nostres alumnes soén usuaris habituals i parlants del llenguatge digital dels ordinadors, videojocs,
xarxes socials, Internet. Perd hem de tenir present que, tot i 'accés i I'Us generalitzat de la tecnologia
mitjancant aplicacions, dispositius, plataformes i xarxes, no tots sén usuaris amb alts coneixements en el
seu Us i no tots en fan un Us adequat.

A la societat d’Internet, el més complicat no és navegar, siné saber on anar, on buscar el que es
vol trobar i qué fer amb el que es troba. | aixo requereix educacio.
Manuel Castells, professor i socioleg (2009)

En considerar les tecnologies de la informacio i la comunicacié com a eines facilitadores de I'aprenen-
tatge de tots els nostres alumnes, la seva instauracio en I'educacié comporta per part dels docents una
reflexio, una readaptacio del rol del mestre i un canvi en I'organitzacio i la metodologia del centre.

La tecnologia digital pot potenciar les bones practiques a I'aula, perd simplement per utilitzar-la no es
garanteix la millora dels aprenentatges. El que si que és cert, és que el seu Us pressuposa un replan-
tejament de les estratégies que haurem d’adoptar per propiciar I'aprenentatge de tots els alumnes. Es
fonamental que les experiencies d’aprenentatge s’impregnin amb la tecnologia digital, per tal que els
alumnes, a I'igual de la seva vida quotidiana, tinguin accés a dispositius i a diverses aplicacions, la uti-
litzacio dels quals els ha de permetre participar en la cultura digital i facilitar-los la creacio i la millora de
coneixement, sobretot en entorns en xarxa que permetin la construccio cooperativa.

El pla TAC de Centre (tecnologies per a I'aprenentatge i el coneixement) haura de reflectir I'itine-
rari que ha de guiar I'equip docent cap a I'objectiu ultim de la incorporacio de la tecnologia a
I’aula: millorar els resultats educatius i afavorir la cohesio social. Es a dir, la tecnologia ha d’estar
al servei de I'aprenentatge i el coneixement.

Pla TAC de Centre 2010. Departament d’Ensenyament

Segons La naturalesa de I’'aprenentatge, guia elaborada dins del marc del projecte Innovative Lear-
ning Environments de 'OCDE, els enfocaments centrats en I'alumne que apliquen la tecnologia a
I'aprenentatge apoderen I'estudiant i fomenten experiencies d’aprenentatge positives que, altrament,
no serien possibles. A més, la tecnologia ofereix eines valuoses per a altres blocs de construccio en
entorns d’aprenentatge eficacos que inclouen la personalitzacio, I'aprenentatge cooperatiu, la gestio de
I'avaluacio formativa i molts méetodes basats en la investigacio.
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Els centres educatius han de dissenyar experiencies d’aprenentatge per a tots els alumnes en que es
puguin transferir coneixements, habilitats i actituds digitals que han pogut adquirir en contextos escolars
0 no, per completar-los i facilitar I'assoliment de les competéncies propies de I'ambit digital.

) 4 v

DIMENSIONS DE LES COMPETENCIES DIGITALS ENFOCAMENT METODOLOGIC

W
L=
=
-]
w
=
[=
L

La necessaria participacié i desenvolupament personal en la societat de la informacio i els seus en-
torns digitals comporten que els alumnes hagin de distingir entre una gran diversitat de continguts i ha-
gin d’aprendre a analitzar-los i prendre consciencia de la necessitat de fer-ne un Us critic, segur, legal,
saludable, responsable i sostenible. Cal que els alumnes estableixin la distincid entre les oportunitats
que suposa el bon Us de la tecnologia digital i Internet i els perjudicis i riscos que els pot comportar.

Es desitjable que els alumnes tinguin una actitud de prudéncia i responsabilitat en les activitats habi-
tuals que es fan a Internet, com ara participar en xarxes socials, penjar materials diversos, cercar in-
formacio, fer treballs col-laboratius, utilitzar les possibilitats que ofereixen les aplicacions web 2.0... En
totes aquestes ocasions cal tenir en compte els aspectes etics i legals, tant per preservar la propia iden-
titat digital com per respectar els drets dels altres en els aspectes de privacitat i propietat.

’equip docent ha de considerar la importancia de desenvolupar en els alumnes una actitud reflexiva i
critica per valorar la informacio disponible (contingut, autoria, edicio...), tot contrastant-la i comparant
diferents fonts per determinar-ne la certesa i arribar a solucions personals propies i pertinents.

Internet és un lloc ple d’oportunitats per als menors, on poden aprendre, comunicar-se o jugar.
Pero també hi ha alguns riscos i consells de seguretat que han de conéixer per evitar problemes.
L’adquisicio de la competéncia digital i I'exercici responsable de la ciutadania passa per tenir co-
neixements del que és permes a la xarxa i el que és una infraccio, tenir consciéncia de la propia
identitat digital i saber salvaguardar les dades personals, detectar abusos i saber demanar ajut a
les persones adultes o conéixer els sistemes de proteccio contra les amenaces dels programaris
maliciosos.

Internet segura, Departament d’Ensenyament
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Aixi doncs, per poder donar una resposta a les necessitats educatives dels nostres alumnes ajustada
a la seva realitat, és important saber préviament quin accés, quin Us i quins costums tenen en el seu
marc familiar o contextos no escolars, aixi com tenir en compte la tecnologia digital de que disposa
I'escola.

En conclusio, cal que els alumnes aprenguin a fer servir la tecnologia digital perd coneixent i entenent
per a que, quan i com es fa servir, i és responsabilitat de I'equip docent tenir criteri pedagogic en la
cerca de recursos digitals i la seva valoracid quant a qualitat, coherencia, conveniencia i profit a I'es-
cola.
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Recursos web

Sistema inclusiu
http://www.unesco.org/new/es/education/themes/strengthening-education-systems/inclusive-
education/10-questions-on-inclusive-quality-education

De I’escola inclusiva al sistema inclusiu
http://lensenyament.gencat.cat/web/.content/home/departament/publicacions/colleccions/
inclusio/escola-inclusiva.pdf

Educacié aprendre junts per viure junts. Pla d’acci6 2008-2015
http://premsa.gencat.cat/pres_fsvp/docs/2010/10/29/09/55/75afd6a0-94d7-4bd4-bc9b-
53aa39c¢87239.pdf

El curriculum a ’escolai a I'aula
Ateneu. Materials i recursos per a la formacidé
http://ateneu.xtec.cat/wikiform/wikiexport/cursos/curriculum/inf_pri/cape/index

Documents d’identificacio i desplegament a ’educacio primaria
http://lensenyament.gencat.cat/ca/departament/publicacions/colleccions/competencies-
basiques/primaria/

Tecnologia de la informacio
http://xtec.gencat.cat/ca/recursos/tecinformacio/

Internet segura
http://xtec.gencat.cat/cal/recursos/tecinformaciol/internet_segura/
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Curriculum

L’unica forma d’ensenyar és aprenent.
Paulo Freire, pedagog (1921-1997)



2. CURRICULUM

L'aprenentatge per I'adquisicio de competencies comporta un canvi de mirada i de rols dels agents
educatius que fa que es preguntin:

2.1. Per qué han d’aprendre els alumnes?
2.2. Qué han d’aprendre els alumnes?
2.3. Quines metodologies ajuden a consolidar les competéncies als alumnes?

2.4. Com sabem si els alumnes han aprés?

Competencies [ Continguts

Per qué ho Que ha
ha d'aprendre? d'aprendre?
P T —

Comhoha gy  COM sabrem si

d'aprendre? ho ha aprés?

Orientacions f avaluacio § ¥  KEACHEREVEET
metodolbgiques formativa

Orientacions
per a I’avaluacio
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2. CURRICULUM

2.1
Per qué han d’aprendre els alumnes?
L’alumne, ciutada del mon

Cal oferir a I'alumne, de manera progressiva, ocasio de decisio, espais de llibertat, treballar la se-
va capacitat d’expressar-se dins de col-lectius de manera autonoma, independentment de pres-
sions, ajudar-lo a formar la seva voluntat, construir el seu compromis amb el bé comu i reivindi-
car la responsabilitat d’allo que diu i fa.

Philippe Meirieu, professor i pedagog (2016)

APUNT NORMATIU

La formacio de ciutadans competents, lliures, critics, autonoms, solidaris i responsables és con-
substancial al progreés en I’escolaritzacio i a I’éxit escolar. L'educacio en el compromis individual
i col-lectiu amb I’entorn social, cultural i natural afavoreix I’arrelament a la comunitat i contribueix
a la construccid d’estils de vida més lliures, justos i saludables. Aquests principis constitueixen el
marc conceptual del present Decret.

Decret 119/2015, de 23 de juny

L’escolaritzacio obligatoria ha de garantir que tots els alumnes puguin adquirir les competencies basi-
ques en un grau suficient que els permeti incorporar-se a la societat com a ciutadans actius i que els
asseguri els fonaments sobre els quals han de construir el seu procés formatiu al llarg de la vida. L’escola
ha de preparar els alumnes per donar respostes innovadores en una societat canviant i en evolucio.

A la societat actual els coneixements i I'accés a la informacio ja no son patrimoni exclusiu de les insti-
tucions educatives. Tant la universalitzacio i 'augment constant i exponencial de coneixements com
I'accés immediat a la informacié han fet que els coneixements Unicament memoritzats i guardats siguin
poc Utils si no se saben identificar i relacionar amb la vida diaria i mobilitzar-los per donar resposta quan
les situacions ho requereixin.

Una de les funcions basiques de I'escola és assegurar la conversio de la informacié en coneixements,
tot prioritzant els que permetin afrontar les situacions quotidianes de forma autbnoma, critica i creativa.

Aquests coneixements i estrategies son aquells que son Utils per:

Obtenir la comprensid Comprendre i actuar
Seguir aprenent

basica de cada ambit
de coneixement

en el mén actual

Ara la pregunta rellevant és: qué han d’aprendre els alumnes per ser competents?
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2.2

Qué han d’aprendre els alumnes?
Coneixements per comprendre, habilitats per
actuar | actituds per comprometre’s

Una competeéncia la podriem definir com una capacitat per resoldre problemes complexos utilit-
zant coneixements, habilitats i actituds. Problemes de la vida real, quotidians. Respecte dels al-
tres tipus d’aprenentatges, la competencia posa I’émfasi en I’habilitat i, per tant, és una dimensio
practica aplicativa. Per dir-ho d’alguna manera, una persona competent és aquella que és capac
de resoldre els problemes que corresponen al seu ambit. Com que actualment ens trobem amb
una realitat cada cop més complexa, una competéncia no és una simple habilitat per fer coses
sind per resoldre problemes, és a dir, tenir coneixements per comprendre, tenir capacitat de re-
solucid per actuar i tenir actitud de compromis.

Jaume Sarramona, pedagog (2007)

El curriculum de 'educacio primaria orienta a I’'assoliment dels objectius d’etapa i a I'adquisicio progres-
siva de les competéncies basiques, per part de tots els alumnes.

El recorregut per assolir les competencies basiques

Assoliment de les
8 competencies
basiques

Educacié
infantil

Competéncies
basiques propies
dels ambits

Desenvolupament
de les capacitats

Competéncies
basiques propies 0
dels ambits '@ \»
@ c@

o
[ ]
@ 0_6 —6.12 —12-16 llllllllllllll> alllargdelavida

APUNT NORMATIU

Les competéncies basiques son aquelles que tots els alumnes han d’adquirir en un grau suficient
en acabar la seva escolaritzacio obligatoria i que li han de permetre poder incorporar-se a la
societat com a ciutada actiu i assegurar els fonaments sobre els quals construira el seu procés
formatiu al llarg de la vida.

Decret 119/2015, de 23 de juny
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2. CURRICULUM

Els elements del curriculum

AMBITS

ETAPA CICLE

Competéncies
basiques propies
de cada ambit

Dimensions

Agrupacio de les competencies
basiques propies de cada ambit
segons la seva afinitat i el seu
caracter complementari.
S'identifiguen els continguts clau

Objectius que s'han
d'assolir al final de l'etapa
de l'educacio primaria

5 —
Continguts
Objectes daprenentatge que
degudament combinats i
contextualitzats permeten

assolir les competéncies

Arees

Organitzacié dels continguts objecte
daprenentatge. Segons la seva afinitat i
el seu caracter complementari
s'agrupen en ambits

Criteris d’avaluacié

Enunciats que expressen el
tipus i el grau d'aprenentatge
gue han dassalir els alumnes

Orientacions metodologiques

Criteris per dissenyar activitats
d'aprenentatge de caracter
competencial

ELEMENTS CURRICULARS

Orientacions per a lI'avaluacio

Indicacions per a lavaluacié del procés
densenyament-aprenentatge.

Fan referéncia al caracter formatiu de
lavaluacio

L'ambit és 'agrupacio de les arees de coneixement, segons la seva afinitat i el seu caracter comple-
mentari (vegeu Quadre 1). Hi ha tres ambits que impregnen la majoria de propostes i activitats que
desenvolupen els alumnes i que no estan vinculats a una area especifica. Aquests tres ambits son:
I’ambit digital, I'ambit d’aprendre a aprendre i I'ambit d’autonomia, iniciativa personal i emprenedoria.

Cada ambit s’organitza en dimensions que agrupen les competencies basiques propies de cada ambit
i identifiquen els seus continguts clau.

¢ | es competéncies basiques propies de cada ambit (competéncies d’ambit) son les competen-
cies vinculades directament a un ambit que, amb la seva concrecio, contribueixen a I’assoliment de
les competéncies basiques en finalitzar I'educacioé obligatoria.

Les arees de coneixement agrupen els continguts i els criteris d’avaluacié que fan referencia al
cicle.
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2. CURRICULUM

e E| curriculum estableix els continguts per a cada area i cicle. Aquests estan agrupats en arees
per facilitar-ne I’organitzacio i localitzacio a I’hora de seleccionar-los i combinar-los en el disseny de
les unitats didactiques i dels projectes.

Tant el curriculum com els documents de desplegament identifiquen els continguts clau que son els
que contribueixen en major mesura a I'adquisicio de les competencies de cada una de les dimensions.

Continguts clau de les competéncies

Competéncies

Continguts clau

1. Consciéncia i control del cos.

2. Lateralitat.

3. Equilibri.

4. Orientacio espaciotemporal.

5. Resolucié de situacions motrius.

6. Habilitats motrius basiques.

7. Coordinacié motriu.

8. Habits higiénics, posturals, corporals i alimentaris saludables.

9. Mesures basiques de seguretat en la practica de I'activitat fisica.

10. Elements i técniques de I'expressio i la comunicacio corporal.

11. Joc motor.

12. Esforg i superacio.

13. Cooperaci¢ i respecte.

Exemple de continguts clau. Document Competencies basiques de I'ambit de I'educacio fisica.

Es important assenyalar que els continguts del curriculum:

e Abasten tots els ambits i les arees de coneixement sense oblidar els valors socials, culturals i les
relacions que s’estableixen entre les persones, ja que sén una finalitat transversal de tota la co-
munitat educativa.

e Esrelacionen entre ells a cada area i alhora amb una, o més, competéencies d’ambit. Per tant, son
continguts dels quals cal planificar I’'aprenentatge i la transferéncia. No sén exclusivament con-
ceptuals.

Hem de tenir en compte que la simple adquisicié d’aquests continguts no és garantia que els nos-
tres alumnes esdevinguin alumnes competents. Per aconseguir-ho haurem de treballar amb aquests
continguts de manera combinada, globalitzada i contextualitzada.

e Els criteris d’avaluacid de les arees son de caracter basic per a tots els alumnes i es concreten
per cicle. Aquests criteris son la referencia per valorar el progressiu grau d’adquisicio de les distintes
competéncies de tots els alumnes.

Per facilitar a I'equip docent la presa de decisions quant a la seqlienciacié de criteris d’avaluacio in-
feriors o superiors als del nivell que li correspon a I'alumne, i als criteris d’avaluacié de les diferents
arees de coneixement, a la plataforma Ateneu a El curriculum a I’'escola i a I'aula es recullen dife-
rents documents en els quals els criteris estan classificats per cicles i per ambits.
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Exemple de relacié entre els elements del curriculum

Ambits Dimensions Competéncies | Arees de coneixement
| ~ d’ambit Cicle nicial
Objectius que han d'assolir els ICle Inicia
. alumnes en acabar ('educacio cgntinguts
primaria
: criteris d’avaluacio
« : Traduir un problema a una
. :representacio matematica i...
dimensio6 resoluclq-_'____» ;Dunar i comprovar la solucié
: de problemes . dun problema d'acord amb... Cicle mitja
' 4 EFer preguntes i generar continguts
o : problemes de caire matematic
. » dimensié raonament daval
T criteris d’avaluacio
A . | prova
Ambit _ p
matematic :

‘,‘ dimensi6 connexions Cicle superior
continguts
N ., S
- dimensié comunicacio
¢ irepresentacio :

criteris d’avaluacié

Informacié disponible en els llibres de desplegament de les competéncies

Informacio disponible al curriculum
d'educacié primaria

anciq C anci - curriculum

encie C encie

Comp Competéncie Comp p Competénci| C ies basi
de l'ambit mi del'ambitde del'ambitdi¢ del'ambitde del'ambitlin del'ambitar del'ambit d'educacié
del medi en vi

Dins dels marcs de referencia, propi i europeu, el Departament d’Ensenyament ha impulsat I'elaboracio
de diversos documents per a la identificacio i el desplegament de les competéncies basiques as-
sociades als diferents ambits del curriculum.

Aquests documents faciliten la reflexié i la presa de decisions dels equips docents i aporten la informa-
Ci6 basica per comprendre la naturalesa de les diverses competéencies d’ambit, la proposta de gra-
dacio expressada en tres nivells de qualitat (satisfactori, notabilitat i excel-lencia) que haurien d’assolir
els alumnes en finalitzar I'etapa, la relacié dels continguts clau per adquirir la competencia, les orien-
tacions metodologiques i d’avaluacio i exemples d’activitats d’avaluacio.

A tall de resum, el curriculum de I'educacié primaria estableix el conjunt de competéncies, continguts
i criteris d’avaluacio, amb orientacions metodologiques i orientacions per a I'avaluacio i esdevé aixi la
guia de les propostes educatives que els docents concreten en la seva programacio.

Aixi, les programacions de les escoles han de recollir la manera com es treballen les competéncies
d’ambit i com es concreten els criteris d’avaluacio i els continguts, fent emfasi en la funcionalitat i la uti-
litat dels aprenentatges perque tots els alumnes esdevinguin protagonistes actius del seu aprenen-
tatge.
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Ambits

Ambit lingiiistic

Dimensions
; 'f---_""-_I s |
© Comunicacio oral | *™ s o
\ PR Area de llengua catalana i literatura

© Comprensio lectora

O Expressio escrita

O Literaria

O Plurilingle i intercultural

Area de llengua castellana i literatura
Area de l'aranés (a l'Aran)
Area de primera llengua estrangera

Ambit matematic

0 Resolucié de problemes

O Racnhamenti prova

© Connexions

0 Comunicacio i representacio

- Area de matematiques

Ambit de 0 Mén actual Area de coneixement del medi
coneixement o :alut |quuml:|r(|:J persongl ‘r;atural
O Tecnologia i vida quotidiana i i
del medi . g' q re-la dle coneixement del medi
O Ciutadania social i cultural
O Percepcio, comprensid i
Ambit arlistic valoracio Area d'educacio artistica: visual

O Interpretacioé i produccio
O Imaginacio i creativitat

i plastica, musica i dansa

Ambit d’educacié
fisica

O Activitat fisica pramme——

O Habits saludables

O Expressio | comunicacio
corporal

© Joc motor i temps de lleure

Area d'educacié fisica

Ambit d’educacié
en valors

O Dimensio personal

. e Area deducacia en valors socials |
© Dimensio interpersonal

O Dimensio social alides
O Instruments i aplicacions i

g 0 Tractament de la informacié i organitzacié dels =

Ambit digital entorns digitals de treball i d'aprenentatge transversal
O Comunicaci6 interpersonal i col-laboracio
O Habits, civisme i identitat digital
O Autoconeixement respecte de l'aprenentatge r:-',:".."‘“':'w

Ambit d’aprendre a  © Aprenentatge individual

aprendre O Aprenentatge en grup transversal
O Actitud positiva envers l'aprenentatge

Ambit d’autonomia, O Autoconcepte r——

iniciativa personal i
emprenedoria

O Presa de decisions
O Creacid i realitzacio de projectes
individuals i col-lectius

transversal

Quadre 1. Documents d’identificacio i desplegament a I'educacio primaria
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2.3

Quines metodologies ajuden

a consolidar les competéencies als
alumnes?

'alumne com a protagonista actiu del seu
aprenentatge

Aprendre és crear i crear és comprendre. Aprendre és un procés actiu. Construim el nostre conei-
xement del mén mitjancant ’exploracié activa, I’experimentacio, la discussio i la reflexid.

Mitchel Resnick, professor, fisic, informatic i programador (1956)

Creador del llenguatge de programacié Scratch

Perqué els alumnes adquireixin aprenentatges significatius s’ha d’avancar de comunicar qué farem a
compartir qué aprendrem. L’ objectiu és que els alumnes prenguin consciencia de que han apres, com
ho han aprés i per a qué ho han aprées. Per tant, el conjunt d’acords metodologics que prengui I'e-
quip docent ha de garantir, 0 si més no facilitar, els aprenentatges competencials.

Caracteristiques dels aprenentatges competencials

Aaa a5 ae

Transferibles Significatius Productius Funcionals

i permanents

Es poden utilitzar Perdurenino Pfar.meten fer Permeten
en contextos <'obliden de e;chtats gue no resoldre
diferents seguida sén exclusn{ament problemes de la
reproductives o vida quotidiana
repetitives

Aplicacié a la resolucio

de problemes

Contextos reals

Tractament globalitzat Connexions
dels continguts i continguts clau

En I'aprenentatge competencial és fonamental fer el pas d’'una metodologia reproductiva a una de pro-
ductiva i contextualitzada.
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Metodologia reproductiva versus metodologia productiva

Inici
proporcionar un context d'aprenentatge auténtic
per involucrar I'alumnat, per exemple, una bona
lectura P raqunta

exercicis

y

REGULACIO

I

N

\ lectura

exercicis

REGULACIO

Final

produccions finals com a demostracié de
I'aprenentatge auténtic

REGULACIO

i

Fomentar a I'aula activitats que promouen un paper més actiu i d’experiencia directa dels alumnes
comporta un major grau d’aprofundiment i consolidacié del seu aprenentatge necessaris en I'adquisi-
ci6 de les competencies.
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Activitats que fan els alumnes i aprenentatge generat

! llegir !
g lectura

................................................................................................................. o

escoltar , | I

lligd magistral S

- 2
. mirar g
=] mostrar imatges o grafics ©
8 , .......................... .E,
. . veure una pel-licula )

escoltar i mirar veure una demostracio E

veure una presentacio =
....................................................................................................................................... <

T . participar en un debat I3
decidir i escriure fer esquemes i resums a

participar en un debat practic ®

+ simular experiéncies reals +

dir i fer “ensenyar’ a altres alld aprés
— practicar alld que es vol aprendre™

Font: adaptacio del con de I'aprenentatge d’Edgar Dale (1969)

Els tipus d’activitats que es proposen als alumnes tenen efectes diferents en el seu aprenentatge. En
aquest punt, cal considerar la taxonomia cognitiva de Benjamin Bloom que permet reconeixer el vincle
estret que hi ha entre I'aprenentatge dels alumnes i el nivell d’habilitat cognitiva que precisen els alum-
nes per resoldre les activitats.

Aprenentatge dels alumnes i nivell d’habilitat cognitiva
‘ Crear

Generar
‘ Avaluar Planificar
. Comprovar Produir
' Analitzar Cmic‘;r Dissenyar
Diferenciar | |Revisar Construir
Aplicar Organitzar Fer hipotesis !ﬁia;r
Executar Atribuir lIJExpenmentar Elagorar
utjar
Comprendre Implementar 82'81%?:3:“" Prcjwar
Interpretar Bgl?gr;:olupar Estructurar Detectar
Recordar Exemplificar Integrar Monitorar
.. Classificar
Reconéixer Resumir
Recordar Inferir
Llistar
Descriure (éggl"nizg:ar
Recuperar .
Anomenar Parafrasejar
Localitzar habilitats cognitives de nivells superiors

»
-

Font: adaptaci¢ de la piramide de Bloom revisada (2001)
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Potenciar aprenentatges actius i profunds permet als alumnes mobilitzar habilitats de pensament d’or-
dre superior i no quedar-se Unicament en aprenentatges efimers. La qUestid clau no és conéixer, sind
aprendre. Aixi doncs, els docents han de potenciar estratégies metodologiques, com ara el treball
cooperatiu, el treball per projectes, I'aprenentatge-servei (APS)... sense erradicar el treball individual del
procés d’aprenentatge, per tal d’afavorir I'assoliment de les competencies, la personalitzacié de I'a-
prenentatge i el desenvolupament de les potencialitats individuals dels alumnes. Cal tenir present que
aquestes estrategies metodologiques no son la finalitat de I'aprenentatge, sind el mitjia que ajuda a
assolir-lo.

’encaix del curriculum a les caracteristiques personals de cada alumne ha de ser una prioritat dels
centres. Aquest encaix, que s’ha d’abordar des de la flexibilitat per permetre i garantir I'assoliment de
les competéncies basiques, fa que els centres educatius planifiquin les mesures i els suports educa-
tius a partir de I'observacio del progrés de tots els alumnes, fomentant-los I'autonomia que els perme-
tra 'accés al curriculum.

2.3.1. Mesures i suports educatius

Els suports han de ser per adaptar I’escola a I’alumne i no I'alumne al sistema.
Joan Jordi Muntaner, professor (2000)

Les mesures son les accions i actuacions organitzades per I'escola per prevenir les dificultats d’a-
prenentatge i assegurar un millor ajustament entre les capacitats dels alumnes i el context d’aquest
aprenentatge. Per exemple: I'organitzacio flexible de centre i del context d’aprenentatge, proporcionar
estrategies per minimitzar les barreres d’accés a I'aprenentatge i la participacio...

Els suports son els recursos personals, materials i tecnologics que utilitzen les escoles per aconseguir
que les mesures planificades siguin efectives i funcionals. Per exemple: grups interactius, atencio tuto-
rial especifica, configuracio d’ordinadors per a la connectivitat...

La inclusid és un procés sense fi per trobar millors formes de respondre a la diversitat. Tracta
sobre el fet de conviure amb la diferéncia i d’aprendre a aprendre de la diferéncia. Des d’aquest
punt de vista, la diferéncia esdevé un factor positiu i un estimul per a 'aprenentatge.

Mel Ainscow, professor i pedagog (2002)

A I'nora d’atendre la diversitat dels alumnes i de seleccionar les mesures necessaries, els mestres
s’han de situar en un continuum. Aquest ha de determinar la planificacié de les intervencions, la selec-
Ci6 de les mesures i els suports d’atencié educativa, tant pel que fa als aprenentatges com a la regula-
cio del comportament.

El comportament del nen no defineix com és el nen. Defineix el que necessita el nen i ens dona
informacio sobre les habilitats que encara no ha pogut aprendre o desenvolupar.
Maria Aarts, pedagoga (1987)

L'aprenentatge per a tots els alumnes demana una gestié d’aula, un plantejament metodologic i unes
activitats que no representin barreres i que facilitin la participacio i la implicacioé de tots els alumnes. Amb
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la finalitat d’orientar I'atenci® educativa i I'organitzacié de les mesures i els suports educatius, poten-
ciant sobretot els universals, els centres poden usar models que facilitin la personalitzacié d’entorns i la
planificacié d’activitats, entre els quals destaca el disseny universal per a I’'aprenentatge (DUA).

El disseny universal per a I'aprenentatge (DUA) és un conjunt de principis de disseny curricular, que aju-
da a avancar cap a un model obert que permet la participacio i I'aprenentatge a tothom. El DUA ad-
voca per un disseny d’intervencio flexible i diversificat, en multiformat, caracteristiques que son rellevants
en els bons entorns d’aprenentatge i en el treball a les aules.

En entorns de desenvolupament competencial és encara més necessari diversificar les activitats i orga-
nitzar I'aula amb criteris, proposar situacions que generin interés, problemes reals que demanin una re-
solucié participada, entorns d’aprenentatge i activitats que afavoreixin el desenvolupament de capa-
citats.

Diversificacio

Resposta proactiva del docent a les necessitats dels alumnes

Els docents
Guiats pels principis Avaluacié que
Un entorn que informa del Ensenyament
generals de fomenta i dona Curricul : que respon ala Accié tutorial
diversificacié B urriculum ' proces diversitat ccio tutoria
I'aprenentatge - - densenyament- - gajumnes - -
aprenentatge

Contingut Procés Producte Context
Informacio i idees que Com els alumnes Com els alumnes El clima d'aula (educacio

Poden diversificar han de saber els aprenen i doten de mostren allo que saben, emocional i entorn)

alumnes per assolir els significat el contingut entenen i poden fer
objectius d'aprenentatge

D' d b Preparacio dels alumnes Interessos dels alumnes Estils d'aprenentatge dels
acord am Objectius d'aprenentatge  _ Afinitats i aspectes que motiven _ alumnes
assolibles pels alumnes I'aprenentatge Resposta als diferents estils
d'aprenentatge
A través d'una varietat Tractament globalitzat dels continguts (ambients, projectes, ABP,
d'estratégies d'ensenyament aprenentatge servei..)-Aprenentatge cooperatiu - Organitzadors

grafics - Bastides per a la lectura i 'escriptura - Pla d'equip -
Programes - Multiformat - Bones preguntes

Adaptacio quadre Carol Ann Tomlinson “The differentiate classroom” (2014)

L'aula no és, ni ha de ser, I'Unic espai que ofereix el centre per adquirir i mobilitzar les competéncies
dels alumnes. Cal atendre també la diversificacid de sortides, les visites, els concerts, els espectacles,
les colonies...
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Museus, centres de recerca, auditoris, biblioteques i mediateques, cinemes, teatres, centres ci-
vics, platges, muntanyes, boscos i espais publics de tota mena, constitueixen els grans prats
verds que han de ser oferts als escolars amb la companyia dels seus mestres...
El retorn a l’interior de I’escola, amb els ulls plens de colors de I'exterior, és aleshores clarament
el retorn a un lloc unic i singular.

Eulalia Bosch, professora, filosofa i historiadora (2011)

Cal partir del curriculum i de les potencialitats que té cadascu per generar processos d’aprenentatge
que portin a diferents itineraris de vida i que possibilitin un aprenentatge vivencial, funcional, significatiu i
personalitzat.

La personalitzacio de I'aprenentatge es pot entendre com el procés pel qual els centres educa-
tius, d’una manera sistematica i estructurada, ajuden els estudiants a aprendre, a crear plans
personals que condueixin a I’'assoliment dels objectius, a formular-ne les aspiracions i a donar
evidencia del seu aprenentatge i avaluar-lo, acompanyats per professors que donen suport i
exerceixen de mentors. La personalitzaciéo no és un model d’intervencio ni admet una recepta
concreta, sino que és la resposta a I’exigencia fonamental de centrar-se en I’alumne i en la forma-
cio de la persona en la seva totalitat.

Consell Escolar de Catalunya, Departament d’Ensenyament (2014)

Aixi, en la personalitzacio de I'aprenentatge:

¢ ’alumne és el protagonista de I'aprenentatge i s’hi ha d’'implicar de manera conscient, per la
qual cosa cal fomentar la motivacio.

¢ Els docents han de proporcionar estratégies d’aprenentatge que s’adaptin al ritme de cadas-
cu tot respectant i aprofitant els coneixements, les experiencies, destreses i preferencies dels alum-
nes.

¢ Els docents han de ser assessors i facilitadors d’aquest aprenentatge. Han d’estar ben formats
en comunicacio i col-laboracio, tenir el gust i I'aptitud d’aprendre i coneixer formes diversificades
d’avaluacio.

¢ El coneixement es construeix col-laborativament i es promou mitjancant entorns d’aprenentat-
ge que incorporen recerca, resolucio de problemes i treball per projectes, en un context que consi-
dera que compartir el coneixement és un component intrinsec del procés d’aprenentatge.

¢ La flexibilitzacié del temps de les activitats, per la qual cosa cal replantejar i adaptar I'organitza-
ci6 escolar als requeriments de la personalitzacié de I'aprenentatge.

¢ La identificacio de les necessitats dels alumnes i la concrecié dels plans de treball correspo-
nents parteixen del coneixement de les fortaleses i les debilitats de cada alumne a través d’un pro-
cés d’avaluacio i de dialeg, mantenint sempre una mirada d’altes expectatives per part del docent.

e L’avaluacié formativa és part del procés d’aprenentatge. La valoracié dels alumnes es basa
en els avencos personals i en I’'evidencia que mostren els resultats de les activitats desenvolupades,
que informen del progrés, dels coneixements i d’alld que son capacos de fer.

Un dels elements clau del procés d’ensenyament-aprenentatge que ajuda a comprovar que s’ha apres
i a regular com s’apren és PPavaluacio.
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2.4

Com sabem si els alumnes han apres?
"avaluacio: continua, global, formativa

| formadora

Es confon i assimila I’avaluacio unicament a posar notes (...) Hem de tenir en compte que el que és
important de I'avaluacio és que ens ajudi a aprendre i, per tant, els criteris d’avaluacio han de fer
possible entendre els motius de les dificultats i orientar sobre com superar-les.

Neus Sanmarti, professora i quimica (2010)

El Decret 119/2015, de 23 de juny, i 'Ordre ENS/164/2016, de 14 de juny, estableixen que I'ava-
luacio dels aprenentatges ha de ser continua, global, formativa i formadora.

L'avaluaci6 dels processos d’aprenentatge dels alumnes ha de ser continua i global, amb una obser-
vacio sistematica de I'assoliment dels objectius educatius, integradora de les valoracions de totes les
arees, amb una visié globalitzada del procés d’aprenentatge al llarg de I'etapa i centrada en I'adquisicio
i la consolidacié de les competéncies d’ambit, que son la concrecié de les competéncies basiques.

L'avaluacié ha de permetre que tant els mestres —avaluacié formativa— com els alumnes —avalua-
ci6 formadora—, puguin identificar les dificultats i els errors que sorgeixen al llarg del procés educatiu
i prendre les decisions oportunes per assolir els objectius. Amb aquesta finalitat, els alumnes han de
congixer els objectius d’aprenentatge i els criteris i procediments amb els quals se’ls avaluara.

Avaluar comporta:

Recollir dades

9 r ] Per regular el procés

FORMATIVA FORMADORA

Analitzar-les i emetre
judicis

Si les decisions les Si les decisions les
pren fonamentalment | pren fonamentalment

9 \@ el mestre I'alumne
Per valorar el procés

Prendre decisions QUALIFICADORA

Les decisions comporten diferenciar graus
d’aprenentatge i orientar
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["avaluacio té una doble funcio:

Regular el procés d’aprenentatge que ha de permetre prendre decisions i adaptar les estrate-
gies pedagogiques a les caracteristiques dels alumnes i constatar-ne el progrés a mesura que avan-
cen en els aprenentatges.

Contrastar el grau d’assoliment per part dels alumnes dels diferents aprenentatges i reconduir,
si escau, els processos didactics per part dels docents.

Avaluar comporta recollir evidéncies, informacions, dades, interpretacions del procés i dels resultats, i
aplicar mesures de millora. S’ha de:

Compartir amb els alumnes els objectius d’aprenentatge i comprovar que se’ls han fet seus.
Compartir amb els alumnes els criteris d’avaluacio i comprovar que se’ls han fet seus.

Anticipar un gui6 o estructura de les sessions i revisar-lo constantment amb els alumnes per aju-
dar-los a situar-s’hi.

Dedicar temps perque els alumnes anticipin i planifiquin les accions necessaries per resoldre tas-
ques (individualment o en grup).

Incentivar la intervencio de tots els alumnes formulant bones preguntes perque verbalitzin els apre-
nentatges, alhora que se’n comprova el progrés (annex 1).

Incentivar la discussio i posada en comu entre els alumnes a I'inici, durant i després d’una tasca
per ajudar a I'autoregulacio.

Promoure I'autoavaluacio i la coavaluacié de determinades tasques de forma regular, com una ma-
nera de conscienciar els alumnes del seu punt de partida i del seu progrés cap a I’'assoliment dels
objectius.

Dedicar un temps a recapitular, tot comprovant el grau d’assoliment dels aprenentatges en finalit-
zar una unitat didactica, un projecte... i abans de qualsevol activitat d’avaluacio.

Dissenyar activitats diverses per avaluar aprenentatges funcionals i contextualitzats. En aquestes ac-
tivitats s’han d’aplicar coneixements apresos en situacions que no reprodueixin literalment les tre-
ballades a 'aula.

Fer un retorn individualitzat dels resultats i amb prou comentaris orals o escrits per a la millora.

A fi d’ajudar els alumnes a reflexionar sobre com aprenen, en la realitzacid d’una activitat és tan impor-
tant regular qué s’ha fet, com constatar els processos aplicats per aprendre.

Per al plantejament d’avaluacioé formativa i formadora hi ha disponibles diversos instruments d’avalua-
cio i recollida de dades que constitueixen una estratégia i una oportunitat d’aprenentatge.

Alguns dels instruments que faciliten als alumnes la planificacio, la reflexio i I'autoregulacié del seu pro-
cés d’aprenentatge, i que esdevenen per als docents una variada font de recollida d’evidencies per al
seguiment, la revisio, I'adaptacio i I'avaluacié del procés dels seus alumnes son:

’escolta activa

L’ observacié sistematitzada
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e | ainteraccio en conversa

e | ’entrevista

e |’analisi dels treballs dels alumnes amb els alumnes

e | a prova escrita i oral

e [exposici6 oral

e ’autoavaluacio6 i la coavaluacio (entre alumnes o alumne-mestre)
e La base d’orientacio

e La rabrica

e | a carpeta d’aprenentatge

e E| diari d’aula

Aquests instruments s’han de diversificar per adaptar-los tant a les caracteristiques dels alumnes com
a I'especificitat dels aprenentatges que es proposen. Aixi, per exemple, la rdbrica és un instrument que
té com a finalitat avaluar tasques complexes i de tipus divers, i per tant possibilita recongixer que es pot
fer per millorar-les i prendre decisions. En canvi, és discutible el seu interes com a eina per qualificar.

Aixi doncs, I'avaluaci¢ de les competencies:
e Promou la implicacié de Palumne en el seu procés d’aprenentatge, I'ajuda a ser més autonom.

e Comporta recongixer si 'alumne és capac de mobilitzar els diferents tipus de sabers de mane-
ra interrelacionada en I’'actuacio.

Ara bé, com es pot saber si una activitat d’avaluacio és util per avaluar el nivell d’assoliment de les com-
peténcies?

Hi ha diferents documents que faciliten la validacid competencial d’una unitat didactica o projecte. La
Xarxa de Competéncies Basiques del Departament d’Ensenyament va elaborar el Full d’indicadors
de valoracio de les proves d’avaluacio aixi com l'instrument que es presenta a continuacio, per tal
d’ajudar els mestres a analitzar si una activitat d’avaluacio és util per avaluar el nivell d’assoliment de
les competéncies.
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Caracteristiques de les unitats didactiques i dels projectes que
afavoreixen 'assoliment de les competéncies

Es comparteixen amb I'alumnat els objectius i els criteris d'avaluacié (criteris d’éxit).
Parteix dels interessos dels alumnes en tot el procés o els té en compte.

Els continguts es treballen de manera integrada, no fragmentats per arees de coneixement,
i es relacionen amb contextos reals o problemes quotidians (aprenentatge autentic).

Les activitats responen a una seqliéncia didactica logica: exploracié d'idees préevies -
Introduccié de nous continguts - Estructuracio dels coneixements - Aplicacio a la resolucio
de problemes.

Les activitats contenen molts elements d’indagacié i recerca que suposen aplicar els
coneixements adquirits. Es fan més preguntes que no pas es donen respostes.

Planteja situacions que sovint no tenen una unica solucié. Provoquen dilemes i
controversies que fomenten la discussio entre els alumnes.

Es preveuen tasques que comporten I'ls d’habilitats cognitives de complexitat variada.

Habitualment requereixen el treball en equip (cooperatiu o no), tot i que sempre hi ha una
part de recerca i reflexié personals.

Fomenten I'autonomia de I'alumnat i que I'alumne sigui protagonista dels seus
aprenentatges.

El mestre acompanya: proposa, regula, pregunta, introdueix continguts quan sén
necessaris...

Es fomenta la metacognicio, I'aprendre a aprendre, I'autoregulacié. Es té en compte el
procés, i no només el resultat final.

S'utilitzen recursos i materials diversos que estimulen la curiositat i la creativitat en
'alumnat.

Es respecten els diferents ritmes de treball de I'alumnat i es vetlla perque cada
alumne doni el maxim que pugui dins les seves possibilitats.

Es preveu dedicar temps per a la coavaluacié o la posada en comu dels aprenentatges
entre els alumnes.

Es preveu I'us d’estratégies per ajudar I'alumnat a identificar el que ha apres i per
comprendre les raons de les seves dificultats.

S'utilitza la conversa per generar noves idees, preguntes i hipdtesis, organitzar
informacions. ..

En finalitzar es fan servir dinamiques o instruments perque els alumnes verbalitzin que han
apres, identifiquin en qué han de millorar i es faciliten eines i recursos per aconseguir-ho.
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En el material de I’Ateneu, El curriculum a I'escola i a l'aula, apartat d’Avaluacio, es presenten exem-
ples de com s’ha modificat una activitat d’avaluacié perqué aquesta esdevingui més competencial
(Escola Banus de Santa Coloma de Gramenet: cicle inicial, cicle mitja i cicle superior).

L'adquisicio de les competéncies és el resultat d’un procés. Per tant, se’n pot avaluar un cert grau
d’assoliment mentre els alumnes estan escolaritzats i sempre que s’hagin seleccionat els continguts i les
metodologies més adients per desenvolupar-los de manera globalitzada.

En els documents de desplegament de competéncies basiques, hi ha identificades les competencies
basiques propies de cada ambit. Cada competencia d’ambit s’ha graduat en tres nivells de consecu-
cio: satisfactori (nivell 1), notable (nivell 2) i excel-lent (nivell 3), que van des de I'assoliment fins a I’'ex-
cel-lencia en la competencia i tenint en compte que cada nivell porta implicit I'assoliment de I’anterior.

Cal tenir en compte que aquesta gradacié esta pensada per ser assolida al final de I’etapa de pri-

maria. Sera una interpretacio erronia fer correspondre aquests tres nivells d’assoliment al fi-
nal de cadascun dels tres cicles de P’etapa.
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Recursos web

Documents per a I’organitzacio i la gestié dels centres. Documents de gestié del centre
http://educacio.gencat.cat/documents/IPCNormativa/DOIGC/PEC_Documents_gestio.pdf

Xarxa de Competéncies Basiques
http://xtec.gencat.cat/cal/curriculum/xarxacb/

Aplicacié de recursos al curriculum (ARC)
http://apliense.xtec.cat/arc/

Avaluar per aprendre
http://xtec.gencat.cat/web/.content/alfresco/d/d/workspace/SpacesStore/0024/fc53024f-626e-
423b-877a-932148c56075/avaluar_per_aprendre.pdf

Projecte escolta’m: tutoria personalitzada, curs 2014-2015
http://www.ub.edulice/programas/PROJECTEESCOLTAM.pdf

Treball a aula. Estratégies metodologiques. Recull de diferents recursos i practiques de
referéncia per a I’educacio infantil i primaria
http://xtec.gencat.cat/ca/curriculum/sep/estrametod

Atencié a la diversitat. Recursos
http://xtec.gencat.cat/ca/curriculum/diversitat/inclusiodigital/

Alumnat nouvingut. Recull de diferents recursos i practiques de referéncia per a ’educacié
primaria
http://xtec.gencat.cat/ca/projectes/alumnatnou/

Per a més informacio, consulteu els documents Projecte de convivéncia i éxit educatiu

http://xtec.gencat.cat/web/.content/alfresco/d/d/workspace/SpacesStore/0004/01d4f408-
7a27-4017-bdd0-d63cb95b214f/PdC.pdf

Educacié intercultural. Recull de diferents recursos i practiques de referéncia
http://xtec.gencat.cat/cal/projectes/intercultural

Suport escolar personalitzat. Recull de recursos i materials relatius al SEP
http://xtec.gencat.cat/ca/curriculum.sep

Disseny universal per a I’'aprenentatge
http://xtec.gencat.cat/cal/recursos/dnee/dua/

a) Disseny universal i aprenentatge mobil. Oportunitats d’éxit per a tots els alumnes
http://blocs.xtec.cat/mobilsperlainclusio/

b) Les intel-ligéncies miiltiples i els recursos per a la diversitat
http://www.scoop.it/t/les-intel-ligencies-multiples-en-educacio-i-com-ajut-per-la-diversitat

c) Personalitzacié de Paprenentatge
XXIV Jornada de reflexié. Consell Escolar de Catalunya: “La personalitzaci6 de

I’aprenentatge”
http://www.consescat.cat/page/xxiv-jornada-2014
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Conferéncia: Personalitzacio de I'aprenentatge per Javier Touréon
https://youtu.be/SPPg43zMkFs

d) Participacio i corresponsabilitat
http://xtec.gencat.cat/ca/comunitat/escolaifamilia/

e) Formacio en relacié amb I'atencié a la diversitat
Materials de formacié en relacié amb P’atencié a la diversitat
http://ateneu.xtec.cat/wikiform/wikiexport/cursos/dirs/pft/index#atencio_a_la_diversitat_i

_inclusio_educativa

Materials de formacioé en relaciéo amb la formacié interna de centre
http://ateneu.xtec.cat/wikiform/wikiexport/fic/dir/lindex
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Programacio

Si esperes les condicions idonies, mai es donaran.
Nelson Mandela, politic (1918-2013)



3. PROGRAMACIO

El DIEC2 defineix programar com establir el programa, i el Diccionari d’Educacioé defineix programa
com descripcio detallada amb un ordre sequiencial i coherent dels objectius educatius, els continguts
o les activitats d’aprenentatge que s’han de realitzar en una assignatura determinada i en un periode
determinat.

| els docents...?:

3.1. Qué entenem per programar?

3.2. Qué hem de tenir en compte abans de programar?

3.3. Com, qué i quan s’ha de programar?

3.4. | al’aula com ho fem?

Curriculum de I'educacié primaria

Equips docents

Programar: prendre decisions per aconseguir objectius 9

| —

% planificar

. & ) Qué hem de fer
A per aconseguir-ho
Definir objectius
i criteris déxit “* ) . o2
“ Actuar
Que volem aconseguir
i com sabrem si ho
hem aconseguit

Progra mar Portar-ho a terme

Regular =

“ Avaluar

Introduir canvis
de millora

Contrastar si estem
aconseguint el que
voliem

D N

Procés constant

i en equip .

alitat atalunya
epartament d'Ensenyament
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3.1
Que entenem per programar?
Prendre decisions i compartir acords

Programar és prendre decisions i compartir acords que garanteixin la coheréncia del projecte edu-
catiu de centre (PEC) deixant constancia de les intencions educatives. La responsabilitat de planificar i
prendre decisions és dels equips de mestres.

Hem de reflexionar sobre els canvis necessaris de les maneres d’aprendre, ensenyar, avaluar i,
en general, d’estructurar les relacions educatives per educar les persones que han de viure i tre-
ballar en una societat complexa, diversa i globalitzada, i maximitzar I’éxit escolar i la satisfaccio
personal amb el coneixement i la cultura.

Consell Escolar de Catalunya, Departament d’Ensenyament (2014)

En els processos de programacié cal considerar:

e El marc normatiu vigent

Les finalitats educatives expressades en el PEC
Les caracteristiques del context dels centres
Els recursos disponibles: materials i humans

La programacio, fruit de la reflexid pedagogica, pot recollir-se en diversitat de suports perd s’ha de
considerar un instrument flexible i obert, en construccio, revisio i millora constant. La programacio és:

¢ Un instrument viu contextualitzat en funci¢ de les necessitats educatives dels alumnes a qui va
adrecada i que, a mesura que es va construint, es regula adaptant-se a les situacions canviants.

e Una eina de comunicacié entre els mestres que permet compartir significats per prendre deci-
sions en la planificacid dels processos d’aprenentatge dels alumnes, compartir i coordinar les es-
trategies metodologiques i organitzatives, i prendre decisions relacionades amb la definicid i concre-
ci6 de les experiencies, els instruments i les activitats d’ensenyament, d’aprenentatge i d’avaluacio.
Només quan s’escriu col-legiadament és possible retornar per analitzar, valorar i, si escau, millorar
els acords presos.

El valor d’una programacio es relaciona amb la qualitat dels processos educatius que s’hi descriuen i
amb la seva formalitzacio. Cal evitar que el debat de com s’ha de formalitzar la programacio, sens
dubte necessari, dificulti la reflexid sobre els elements fonamentals dels processos educatius.

Els elements d’'una programacié han de donar resposta a les preguntes que hi ha implicites en qualse-
vol procés de reflexié pedagogica i il-lustren la necessitat de considerar-la com un procés estrategic,
de reflexio docent. Aquestes respostes han de quedar recollides en documents que permetin adonar-se
que programar és una oportunitat de millora del treball dels mestres; res a veure amb un requi-
sit administratiu sense incidéncia a les aules.

Com disposa el Decret 119/2015, de 23 de juny, el claustre estableix quines son les grans linies del
seu desplegament curricular que han de tenir-se en compte en els documents de centre.
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3.2

Qué hem de tenir en compte abans de
programar?

Reflexio en equip i acords de centre

Per aprendre el maxim possible de qualsevol situacio o experiéncia, es necessita recollir informa-
cio des del major nombre de punts de vista possibles.
John Thomas Grinder, professor, linglista i psicoleg (1980)

Un model educatiu coherent consensuat per I'equip docent, amb un curriculum que es treballa de for-
ma coordinada, millorara el benestar i els processos d’aprenentatge dels alumnes. Per tant, cal preveu-
re espais de reflexid col-lectius encaminats a precisar els acords d’escola que emmarcaran les deci-
sions de cicle i de cada grup-classe.

Els claustres han de trobar moments per abordar estrategies i mecanismes de treball col-lectiu que per-
metin definir els grans eixos metodologics dins dels quals es concretin els acords de centre, de cicle i
de cada grup-classe. Aquests eixos fan referencia a un seguit d’elements que cal precisar com a cen-
tre per garantir una accio educativa coherent que faciliti I’'analisi qualitativa de I'accié docent i la millora
constant dels aprenentatges dels alumnes.

Abans de comengar a programar, cal que els docents coneguin i revisin, si escau, els acords de cen-
tre recollits en el seu PEC, i també comparteixin significats i prenguin acords sobre els temes seglients:
la tasca docent, I'organitzacio i la gesti¢ de I'equip docent, I'organitzacié dels horaris, les competencies
basiques propies de cada ambit, els continguts, els criteris d’avaluacio, la metodologia, I'agrupament
d’alumnes, i les mesures i suports educatius.

1. La tasca docent

Cal una visio oberta i flexible de I'aprenentatge que duri tota la vida i ocupi tota la vida: una visio
que ofereixi I'oportunitat perqué tothom descobreixi el seu potencial per a un futur sostenible i
una vida amb dignitat. Aquesta visio humanista té repercussions en la definicié del contingut i
les pedagogies d’aprenentatge, aixi com en el paper dels mestres i altres educadors.

UNESCO (2015)

El docent és una persona capac de coneixer i reconéixer I’alumne; una persona activadora, facili-
tadora i planificadora d’experiencies d’aprenentatge; una persona que propicia el protagonisme de tots
els alumnes en la construccié del seu coneixement.

En el mén complex d’avui és imprescindible treballar actituds que, des d’uns principis morals
compartits, contribueixin a la convivéncia, al respecte dels drets de les persones i a I’'assoliment
d’unes condicions de vida dignes per a tothom. Els alumnes, en el marc d’una escola inclusiva,
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han d’aprendre a ser competents per viure i conviure d’acord amb els valors propis d’una so-
cietat democratica: la llibertat i la responsabilitat personal, la solidaritat, el respecte, la igualtat i
I'equitat.

Educacié en valors socials i civics, Departament d’Ensenyament (2015)

Aquesta visi6 social i civica que fa referencia a les capacitats que permeten als alumnes viure plena-
ment i contribuir al benestar dels qui els envolten, tant dels qui els sén més propers com dels qui els
s6bn més llunyans, correspon a la vessant formadora social del docent envers el seu alumnat, com a in-
dividu i com a persona que forma part d’'una comunitat.

Es indiscutible que tota la vida del centre ha de ser coherent amb I'esperit de respecte, justicia i col-la-
boracié perque aquests valors son una finalitat transversal de la cultura de centre, que queda recolli-
da en els seus documents (el projecte educatiu de centre, les normes d’organitzacio i funcionament
NOFC, i el projecte de convivencia), perd en I'aprenentatge competencial, cal destacar el rol del do-
cent com a referent en 'assoliment d’actituds i d’habits de conducta i, com a impulsor de I'adquisicid
d’habilitats de pensament, d’autoconeixement, d’autocontrol, d’empatia i d’assertivitat de tots els
alumnes al llarg de tota I’etapa.

El centre i les families son corresponsables de I'educacio dels infants, per aixo cal tenir present la im-
portancia dels docents com a referent de la formacio personal, interpersonal i social dels alumnes per-
qué aquests siguin capacgos de respondre i actuar en situacions de la vida quotidiana des d’una pers-
pectiva de caracter é&tic.

2. Lorganitzacié i la gestié de I’equip docent

La LEC (Llei 12/2009, del 10 de juliol, d’educacio) i els decrets que la despleguen confereixen als cen-
tres educatius i a les seves direccions un paper destacat en I'organitzacio i la gestié dels equips do-
cents. En aquest apartat farem referencia als aspectes vinculats a la programacio.

APUNT NORMATIU

5. La practica educativa es fonamenta en el treball col-laboratiu del conjunt dels mestres i en els
acords presos per l'equip docent que atén un alumne o un grup d’alumnes, en el marc del projec-
te educatiu del centre o el projecte educatiu de ZER, amb la finalitat d’aconseguir una accido edu-
cativa solida, dinamica i corresponsable.

Decret 119/2015, de 23 de juny, article 2. Principis generals

L’equip docent esta format pel conjunt de docents responsables de I'educacié d’'un determinat grup
d’alumnes. Els equips docents s’organitzen depenent de I'agrupament d’alumnes, aixi trobem equips
de nivell, equips de cicle, equips d’etapa...

La tasca de I'equip docent s’orienta a facilitar el desenvolupament del projecte educatiu i a I'assoliment
de les competencies basiques de tots els alumnes. Aquesta organitzacid ha de permetre potenciar la

inclusio i 'accid tutorial, aixi com aprofundir en els aspectes que el centre hagi prioritzat.

Les normes d’organitzacio i funcionament del centre i el PEC, en la seva totalitat, han de preveure els
criteris que cal tenir en compte per organitzar els equips docents.
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En l'elaboracio dels criteris per a la seva organitzacio s’ha de considerar:

e que el nombre de docents diferents per a cada grup sigui reduit especialment en els primers cur-
s0s, per evitar la dispersio i afavorir la coherencia didactica i I’avaluacié integrada.

e ¢l nombre i la distribucié de docents atenent:
— a la metodologia emprada en el grup classe o grups d’alumnes: dos mestres a 'aula, grups in-
teractius, treball per ambients...
— al desplegament de les mesures i suports universals i/o0 addicionals: dos mestres a 'aula, pro-
fessionals d’educacio especial que intervenen en el grup, suport escolar personalitzat...
— a la disposicio d’espais, temps i planificacié per dotar de coheréncia I’accio tutorial (i/o cotutoria)
per tal que aquesta esdevingui conjunta i col-lectiva.
— al temps necessari per coordinar mestres. Per exemple: en la regulacié de projectes o altres apre-
nentatges globalitzats...
— a les responsabilitats que desenvolupen en el curs escolar: coordinacio, secretaria, riscos labo-
rals, cap d’estudis...

3. L'organitzacié dels horaris

L’organitzacié del temps i dels horaris és un element fonamental de la programacio. El referent norma-
tiu que fa referencia a la seva distribucié és I'annex 4 del Decret 119/2015, que estableix els horaris
minims i globals per arees a 'etapa d’educacié primaria. L' organitzacié dels horaris correspon als cen-

tres.

D’altra banda, I'article 17 del Decret 102/2010, de 3 d’agost, d’autonomia dels centres educatius, ex-
posa que:

APUNT NORMATIU
...els centres poden implantar estrategies didactiques propies que requereixin una organitzacio
horaria de les materies diferent de I’establerta amb caracter general, amb I’'objectiu fonamental de

millorar els resultats educatius de I'alumnat i els processos d’ensenyament i aprenentatge.

Article 17 del Decret 102/2010, de 3 d’agost, d’autonomia dels centres educatius

Des de la norma publicada no es prescriu cap tipus d’organitzacié horaria. La seva concrecio
forma part de 'autonomia dels centres.

Aixi doncs, algunes preguntes que els equips docents s’han de formular son:

e Els horaris son una questio organitzativa, de gestio de personal? O bé sén una estratégia del cen-
tre a favor de I'aprenentatge de I'alumnat?

e Hi ha criteris per assignar les hores de lliure disposici?

e | 'assignacio de les hores de lliure disposicio es revisa any a any? O es revisa en funcié de les ne-
cessitats dels grups? O...7
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El desenvolupament competencial aconsella avangar cap a plantejaments didactics de caracter glo-
balitzat, ja que la realitat no pot entendre’s ni tractar-se des d’una Unica disciplina: les arees per si so-
les no son suficients per aprendre i adquirir competéncies. En aquest punt, la qlestid horaria acostuma
a ser un element clau quan un centre es planteja iniciar la implantacié d’opcions metodologiques glo-
balitzades, donat que la fragmentacio horaria per arees no en facilita el desenvolupament.

Cal que les decisions que es prenguin en relacié amb I'organitzacio i la distribucié del temps siguin co-
herents amb els criteris metodologics definits pel centre en favor de I'exit escolar dels alumnes i que
aquestes quedin recollides en els documents del centre. El projecte educatiu de centre (PEC) ha d’es-
pecificar les directrius basiques d’organitzacié dels horaris i, al seu torn, la programacié general anual
(PGA) ha de completar-ne la concrecio per a cada curs escolar.

La definicio i la gestié dels horaris han de ser una estratégia a favor de I’aprenentatge de tots
els alumnes.

4. Les competéncies basiques propies de cada ambit

El desplegament de les competencies d’ambit en els diferents cicles i nivells comporta prendre acords
de planificacio de treball, veure que es treballa, quan i amb quina intensitat.

Per prioritzar aquestes competéncies és convenient establir criteris que permetin la seva seqlienciacio.
A I'Ateneu esta disponible un document de competéncies basiques (E1), que pot servir de model
per fer aquesta tasca. Els docents adaptaran a les caracteristiques del grup classe o grup d’alumnes
aquesta prioritzacio en la programacio d’aula.

5. Els continguts

Cada activitat d’aprenentatge s’ha de programar tenint en compte els continguts contextualitzats que
han de ser utilitzats per resoldre un problema o una situacid amb I'objectiu d’arribar a un determinat re-
sultat d’aprenentatge.

No tots els continguts del curriculum tenen el mateix impacte potencial en relacié amb una competen-
cia i n’hi ha que no estan vinculats a cap area perqué queden establerts en els ambits transversals.
Les competéencies dels ambits digital, aprendre a aprendre i autonomia personal i emprenedoria han
d’'impregnar la majoria de propostes i activitats que desenvolupen els alumnes.

Per facilitar a 'equip docent la presa de decisions quant a continguts, a la plataforma Ateneu en El cur-
riculum a I'escola i a I'aula es recullen diferents documents, classificats per ambits i cicles: cicle inicial,
cicle mitja i cicle superior.

6. Els criteris d’avaluacio

Els criteris d’avaluacié de les arees son de caracter basic per a tots els alumnes i es concreten per ci-
cle. Aquests criteris son la referencia per valorar el progressiu grau d’adquisicio de les distintes compe-
tencies de tots els alumnes.

Per facilitar a I'equip docent la presa de decisions quant a criteris d’avaluacio, a la plataforma Ateneu

en El curriculum a I’'escola i a I'aula es recullen diferents documents, classificats per ambits: cicle inicial,
cicle mitja i cicle superior.
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7. La metodologia

El curriculum exigeix una gestié de 'aula que no plantegi barreres, amb I'Us de metodologies i estrate-
gies que facilitin la participacio i I'aprenentatge de tot I'alumnat.

A ’hora de dissenyar entorns i propostes d’aprenentatge o de millorar-ne els actuals, és important selec-
cionar estrateégies metodologiques que afavoreixin I'assoliment de les competéncies basiques per part
de I'alumnat. A tall d’exemple:

e Treball cooperatiu

Treball per projectes

Aprenentatge basat en problemes

* Aprenentatge-servei

Aprenentatge entre iguals

Racons, tallers i ambients

e | udificacié (gamificacio)

Grups interactius

L'analisi i la millora de les activitats també constitueixen una estrategia valuosa per incrementar el des-
envolupament competencial dels alumnes. Logicament, de vegades, la millora comporta 'augment del
temps necessari per executar-les. Els mestres, per tant, han de determinar del conjunt d’activitats que
es proposen a les unitats didactiques quines sén potencialment més valuoses i quines poden ob-
viar-se.

Per facilitar a I'equip docent la presa de decisions quant a estratégies metodologiques a la platafor-
ma Ateneu en El curriculum a I'escola i a I'aula es recullen diferents documents, classificats per ambits.

8. Pagrupament d’alumnes

L'agrupament dels alumnes és un element fonamental en el procés d’ensenyament i aprenentatge i
esta estretament vinculat a la metodologia emprada a 'aula.

Els diferents tipus d’agrupaments no sén excloents els uns dels altres, ni sén una finalitat en si matei-
X0s, sind que son una estructura organitzativa que ens ha d’ajudar a la consecucié en 'avenc i la mi-
llora del procés d’aprenentatge de cadascun dels alumnes.

Cal assenyalar, pero, que els estudis i I'experiencia ens mostren que els grups homogenis no tan sols
no esdevenen una mesura d’exit, sind que agrupar els alumnes segons el seu nivell de coneixements
propicia que les seves febleses es facin més evidents i augmentin. Aixi mateix, segons Johnson i
Johnson (1997):
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Durant els ultims 90 anys s’han dut a terme més de 375 estudis sobre el grau d’éxit de I’'aprenen-

tatge segons s’hagi fet de forma competitiva, individualista o cooperativa.

Els resultats d’aquests estudis demostren que:

e El rendiment dels alumnes és clarament superior en les situacions d’aprenentatge coopera-
tiu, en comparacio amb I'aprenentatge individualista o competitiu.

e A més, el treball cooperatiu —comparat amb l'individualista i el competitiu— produeix un
nivell més alt de raonament, una elaboracio més freqiient de noves idees i solucions i una
millor transferéncia, des del grup cap a l’individu, d’allo que s’ha apreés.

Pere Pujolas, Aprendre junts, alumnes diferents (2003)

9. Les mesures i els suports educatius

Perque I’escola inclusiva tiri endavant necessitem docents amb aptituds per detectar les barre-
res que dificulten el rendiment d’'un alumne. N’hi ha de fisiques i de mentals. Aquestes ultimes
son les complicades: les limitacions de la nostra propia imaginacio. Seran necessaris molts can-
vis, pero sabem que és possible.

Mel Ainscow, professor i pedagog (2011)

Els centres han de planificar les mesures i els suports educatius a partir de I'observacid del progrés
dels alumnes i de les seves necessitats, a fi d’oferir-los el tipus de suport i la intensitat adequats per a
I’adquisicio progressiva de les competencies.

Resposta a la intervencio

- 5% A mesures i suports . Les USEE - SIEI

At

- Els centres d'educaci6 especial (CEE)

- Les aules integrals de suport (AIS)

- Els centres d'educacié especial proveidors de
serveis i recursos (CEEPSIR)

- L'atencio de personal d'atenci¢ educativa

¢ | es mesures i els suports universals s’adrecen a tots els alumnes. Aquestes actuacions han de
permetre flexibilitzar el context d’aprenentatge, proporcionar als alumnes estrategies per minimitzar
les barreres de I'entorn, i garantir la convivencia i el compromis de tota la comunitat educativa.

imml intensius | Tes L rroadio]

/ * Les unitats d'audicio i llenguatge (UAL
AmEn 4 guatge (UAL)
/AEEE,

e £n el cas dels alumnes que tenen circumstancies personals singulars o de vulnerabilitat —perma-
nents o transitories— o amb risc d’abandonament escolar prematur, s’aplicaran les mesures i els
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suports addicionals que han de permetre ajustar la resposta educativa de forma flexible, preven-
tiva i temporal, focalitzant la intervencié educativa en els aspectes del procés d’aprenentatge que
poden comprometre el seu aveng personal i escolar.

El centre determinara les mesures i els suports addicionals a partir de la deteccid de les necessitats
dels alumnes per part del tutor i I'equip docent, i aquests es coordinaran a través de la Comissio
d’Atencio a la Diversitat (CAD).

La concrecié de les mesures i els suports addicionals ha de quedar recollida en els documents
de centre, en les programacions d’aula i, si escau, en els plans individualitzats (Pl). En aquests ha de
constar una previsidé temporal de les mesures i els suports, i en la planificaciod cal preveure els indi-
cadors d’avaluacio que n’orientaran la seva finalitzacio.

¢ Les mesures i els suports intensius sén especifics per als alumnes amb necessitats educatives
especials, estan adaptats a la seva singularitat i permeten ajustar la resposta educativa de forma
extensa, amb una freqliencia regular i normalment sense limit temporal.

’aplicacio de mesures i suports intensius comporta I’elaboracio prévia d’un pla individualitzat (Pl), en
el qual s’han de concretar els objectius, els professionals implicats que s’han de coordinar, les es-
trategies metodologiques i els indicadors de seguiment del progrés que permetin avaluar-ne I'efica-
cia i fer-hi els reajustaments necessaris.

Un cop tractats els acords de centre, els equips docents de nivell poden enfilar la programacié de cada
grup-classe. La pregunta ara és com, queé i quan s’ha de programar?
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3.3

Com, que i quan s’ha de programar?
Els documents de centre i la programacio,
documents vius

Una vegada establerts els acords de centre i tal com estableixen els documents d’organitzacio i ges-
ti6 de centre i el Decret 119/2015, de 23 de juny, el claustre adoptara les grans decisions de la pro-
gramacio que queden recollides en el projecte educatiu de centre (PEC), la programacio general anual
(PGA), la memoria anual, les normes d’organitzacié i funcionament de centre (NOFC), el projecte lin-
guistic de centre, el pla d’accio tutorial (PAT) i el pla TAC.

Aquests documents son documents vius, per tant, no cal engegar un procés de revisid general de
tots els documents cada curs perque aquests estan en procés d’actualitzacio, adaptacié i de mi-
llora permanent. Segons les caracteristiques dels centres, cada curs es revisaran o crearan els docu-
ments que ajudin a donar resposta a les seves necessitats.

En aquest punt, els equips docents de cicle han d’abordar la part de la programacié que els és propia
i que es porta a terme a les aules. Els cicles poden:

e Adaptar i concretar per al cicle els acords de centre presos a nivell de claustre.
e Seleccionar els continguts del curriculum per a cadascun dels nivells del cicle, si escau.

e Concretar i ampliar els criteris d’avaluacio del curriculum per a cadascun dels nivells del cicle, si
escau.

e Revisar les programacions desenvolupades el curs anterior per introduir-hi, si escau, modificacions,
propostes de millora i innovacions.

e Determinar els instruments de seguiment, regulacio i avaluacio continua dels aprenentatges dels
alumnes.

Programar és una actuacio que es fa abans, durant i després del procés d’aprenentatge dels alumnes.

La programacio del curs que elaborin els docents ha de ser considerada sempre com una planificacio
de treball del que s’esdevindra a I'aula. Per tant, no es pot considerar com a quelcom definitiu fins que
no n’ha finalitzat la implementacio.

La programacio s’ha d’entendre com I’explicitacio de les intencions educatives i del pla d’actua-
ci6 o intervencié d’un equip docent durant un periode temporal determinat. Es, per tant, una eina
al servei del professorat, ja que I’'ajuda a anticipar i concretar qué ha de fer a 'aula i com ho ha
de fer, i també és un mitja de comunicacio professional, en tant que permet fer el sequiment de
les actuacions previstes i esdevé una eina util perque els equips docents reflexionin sobre la seva
tasca educativa i sobre la progressio dels aprenentatges de I’'alumnat. També permet garantir la
continuitat educativa quan es donen canvis en I’equip docent.

Del curriculum a les programacions, Departament d’Ensenyament (2009)
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Entendre el concepte programar només com un tramit administratiu esdevé una interpretacio molt li-
mitada de tot el que aquest comporta. Actuar, reflexionar i escriure o reflexionar, escriure i actuar com
a métode son requisits i garantia d’un treball professional i professionalitzador com a docents.

Els processos de planificacio permeten prendre decisions reflexionades i fonamentades; ajuden a acla-
rir el sentit del que s’ensenya, del que els alumnes experimenten i dels aprenentatges que es pretenen
0 s’estan potenciant; permeten prendre en consideracio les capacitats i els coneixements previs de
'alumnat i adaptar-hi el procés d’ensenyament (mesures i suports educatius); preveuen les possibles
dificultats de cada alumne i orienten, en funcié d’aquestes, I'ajuda que se li ha de proporcionar (avalua-
cio formativa); concreten els tipus d’observacié que cal fer amb vista a I'avaluacio i preveuen els mo-
ments adients per a aquesta.

Resumint:

Decaleg de la programacio:
1. La programacio és una resposta a les necessitats educatives d’alumnes, pares i mestres.
2. La programacio ha de facilitar la feina, mai entorpir-la.
3. Programar és un acte conjunt, coordinat. Implica col-laborar amb els alumnes i amb els al-
tres mestres.
4. Fer una programacio vol dir seleccionar i, per tant, prioritzar alguns punts i renunciar a d’al-
tres.
5. La programacio és un element viu, que evoluciona i canvia durant el curs.
6. La programacio ha d’admetre la possibilitat d’error.
7. La programacio ha de tenir en compte I’'avaluacid i n’ha de ser també objecte.
8. La programacio que regula les iniciatives del grup o de I’'alumne és positiva.
9. La programacio es pot formalitzar en diversos models.
10. Programar és la suma de filosofia, técnica, practica, cap i cor.
Adaptacié del Decaleg de la programacié
Daniel Cassany, professor i filoleg (1993)
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3.4
| a ’aula, com ho fem?
Disseny d’unitats didactiqgues o projectes

Si estas planificant per a un any, sembra arros; si estas planificant per a una déecada, planta ar-
bres; si estas planificant per a una vida sencera, sembra educacio.
Proverbi xinés

Una unitat didactica és una eina que permet la planificacio, la concreci¢ i la regulacié de la tasca
educativa en un periode temporal determinat. La unitat didactica té a I'alumne com a protagonista del
Seu proces.

Els equips docents, en iniciar el disseny de les unitats didactiques o projectes, cal que assegurin la
seva coheréncia amb els acords de I'escola per garantir un enfocament pedagogic inclusiu. Es a dir,
les propostes pedagogiques dissenyades pels docents han d’estar impregnades d’unes expectatives
altes respecte a I'aprenentatge i a les possibilitats d’avenc de tots els alumnes; d’aquesta forma s’as-
segura que les mesures i els suports garanteixin que tot I'alumnat desenvolupi les capacitats i compe-
téncies necessaries per afavorir I'assoliment dels objectius personals i socials.

D’altra banda, cal tenir present que si els alumnes s’apropen, aprenen i perceben la realitat de manera
global, les arees tractades de manera aillada i poc flexible no haurien de constituir I’'Unic criteri per dis-
senyar unitats didactiques.

La globalitzacio és una qliestio que va més enlla de I'escola, se centra en la forma de relacionar
els diferents sabers.

Fernando Hernandez, professor i doctor en psicologia,

i Montserrat Ventura, antropologa (1999)

La importancia de I'enfocament globalitzador i competencial no és només seguir I'interes de I'alumne
sind implicar-lo en alld que aprén i en com ho apren. La globalitzacié ha d’estar en funcié de les rela-
cions significatives i funcionals que puguin establir els alumnes.

Amb independéncia del model d’unitat didactica, hi ha dos elements clau que permeten organitzar i
sequenciar els coneixements i les activitats: el cicle d’aprenentatge i la tipologia d’activitats.

¢ El cicle d’aprenentatge: |la descripcid de les activitats s’ha de fer des de la logica de qui apren,
que generalment consisteix en una seqtiencia que consta de quatre fases:

— Exploracié de les idees previes
— Introduccié de nous continguts
— Estructuracio dels coneixements
— Aplicacio del coneixement

Jorba i Caselles (1996) proposen una representacio grafica que s’organitza a partir de dos eixos: el del
nivell de complexitat i el del nivell d’abstraccié dels continguts i de les activitats que es proposen.
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Fases didactiques de les activitats

abstracte
A '—’ Estructuracioé dels

coneixements
Introduccié de

nous continguts
T
Aplicaci6 del

Exploracio coneixement
concret d’idees prévies

simple > complex

Font: La regulacio i auloregulacio dels aprenentatges ICE - UAB. Jorba i Caselles (1996)

¢ Tipus d’activitats: també a Jorba i Caselles (1996) es proposa una triple classificacié de les ac-
tivitats:

— Activitats inicials: correspon a la fase de I’exploracioé de les idees previes.
— Activitats de desenvolupament: correspon a les fases d’introduccié de nous continguts i d’es-
tructuracio dels coneixements. Aquestes activitats han d’estar representades per estrategies d’en-
senyament i aprenentatge relacionades.
- Estratégies de construccio compartida de coneixement entre els alumnes i entre aquests i el do-
cent.
- Apoderament dels alumnes en la planificacio i execucio de tasques.
- Estrategies per ajudar els alumnes a anticipar i planificar I'accio.
- Comparticié dels objectius, els criteris d’avaluacioé i la planificacio de les tasques. | verificacio de la
seva representacio per part dels alumnes (document de pautes per compartir objectius i criteris
d’avaluacio amb I'alumnat).
- Avaluacio formadora per part de I'alumne.
- Avaluacio formativa per part del mestre i dels companys.
— Activitats de sintesi: correspon a la fase d’aplicacié del coneixement.

Es a dir, les unitats didactiques que es proposin han de facilitar als alumnes:

e Ser conscients del context d’aprenentatge i, també, del que saben i del que els cal saber en relacio
amb la possible activitat o resolucio.

Comprendre I'abast de les situacions que se’ls proposen o a qué s’enfronten.

Reflexionar sobre la millor manera d’actuar en cada moment.

Prendre decisions d’actuacio, fer-ho en conseqléncia i reconsiderar-les, si escau, tot atenent els
resultats de les seves accions.
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3.4.1. Model d’unitat didactica o projecte

APUNT NORMATIU

L’exercici de I'autonomia de cadascun d’aquests (centres) es desenvolupa entorn del seu projecte
educatiu i s’articula, entre altres instruments, a través de les concrecions curriculars del projecte
educatiu i de les normes d’organitzacio i funcionament del centre.

Decret 102/2010, de 3 d’agost, d’autonomia dels centres educatius

El model per formalitzar per escrit la programacié és decisié del centre. Cada escola ha d’es-
collir el model que s’adequi més a les seves caracteristiques. Els models poden ser multiples, variats i
han de:

e Facilitar la formalitzacio de les unitats didactiques i dels projectes.

e Ser valids per a tot tipus d’estrategies metodologiques que facin un tractament globalitzat dels
continguts.

® Permetre planificar el que es preveu que ha de passar a 'aula i evidenciar alld que passa o que ja
ha passat.

e Recollir els elements fonamentals del que es preveu que ha de passar a l'aula per afavorir els
aprenentatges dels alumnes.

A tall d’exemple:
e Proposta de model de programacio del grup classe
¢ Elements de la unitat didactica o projecte:

1. Titol: podem comencar una unitat didactica o projecte amb un titol predeterminat, decidir-ho al
llarg del procés o al final.

Per saber si el titol proposat és I'adequat, pot ajudar fer-se aquestes preguntes: el titol és sugge-
ridor del seu contingut? Es prou motivador? Esta formulat com una pregunta? (no és un requisit
obligat, pero hi pot ajudar).

2. Nivell o cicle: indicar en quin nivell o cicle es preveu la seva implementacio.

3. Grup classe o grup d’alumnes

4. Curs acadéemic

5. Breu descripcio de la unitat didactica o del projecte: la descripcio ha de justificar, de manera
sintética, per que es decideix la realitzacio de la unitat didactica o del projecte. Cal indicar, si es-
cau, la relacio amb alguna altra unitat didactica o projecte anterior o posterior.

6. Objectius d’aprenentatge: son els enunciats que descriuen els aprenentatges que es preveu

que adquiriran els alumnes en finalitzar la unitat o el projecte, o que, durant la seva actualitzacio,
s’observa que ja els han adquirit.
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Es poden formular a I'inici de la unitat didactica o projecte, al llarg del procés o al final.
Aquests objectius son propis de cada unitat didactica o projecte.

Els objectius han d’identificar de manera concreta i concisa el grau i tipus d’aprenentatge que es
vol assolir amb la seva posada en practica.

Només cal seleccionar els més rellevants, ja que en qualsevol proposta didactica se’n poden arri-
bar a treballar una gran quantitat.

Els objectius d’aprenentatge compleixen dues funcions basiques:

1. Ser la guia per al disseny, o la seleccio, de les activitats d’ensenyament i aprenentatge.
2. Juntament amb els criteris, ser els referents de I'avaluacio.

Els objectius poden canviar mentre progressa la unitat didactica o el projecte i reformular-se amb
els alumnes si estan aprenent rapid, si sembla que necessitin més ajuda en un determinat punt o
Si apareixen noves preguntes o interessos.

e Algunes preguntes que hi poden ajudar:

— Els objectius d’aprenentatge estan formulats com a capacitats que els alumnes han de ser ca-
pacos de desenvolupar al llarg de la unitat didactica o del projecte?
— Son objectius formulats de manera que afavoreixen I'assoliment de les competéncies?

¢ Alguns verbs que hi poden ajudar: actuar, crear, inferir, realitzar, acceptar, decidir, integrar, reco-
llir, ajudar, deduir, interactuar, recongixer, adquirir, desenvolupar, interessar, reelaborar, admetre,
descaodificar, interpretar, regular, analitzar, descobrir, investigar, reflexionar, aplicar, discriminar, jus-
tificar, relacionar, apreciar, dirigir, llegir, resoldre, assumir, dirimir, manifestar, respectar, avaluar, dis-
tingir, manipular, respondre, buscar, efectuar, mediar, saber, cercar, elaborar, mobilitzar, seleccionar,
classificar, emprendre, mostrar, sequenciar, col-laborar, escoltar, observar, sintetitzar, comparar,
escriure, ordenar, solucionar, compartir, establir, organitzar, tenir una actitud critica, comprendre,
explicar, parlar, transferir, compondre, exposar, participar, utilitzar, comunicar-se, expressar, per-
cebre, valorar, confiar, extraure, plantejar, contextualitzar, fer, practicar, controlar, gaudir, prendre
decisions, conversar, identificar, processar, cooperar, imaginar, produir, correspondre, implicar-se,
promoure...

7. Criteris d’avaluacio: son els enunciats que expressen el tipus i grau d’aprenentatge que s’espe-
ra que hagin obtingut els alumnes en un moment determinat i que han de ser el referent per a
I'avaluacié. Es a dir, com se sabra o se sap que cada alumne ha adquirit els aprenentatges i quin és
el grau d’assoliment desitjat dels objectius.

Aquests criteris d’avaluacié son propis de cada unitat didactica o projecte, és a dir, no tenen un re-
ferent directe al curriculum.
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e Alguns verbs que hi poden ajudar: comprendre, participar, realitzar, aplicar, coneixer, mostrar,
escriure, mecanitzar, ser capagc, saber, utilitzar, percebre, tenir, respectar, captar, entendre, reconei-
xer, reproduir, valorar, extreure, exposar, llegir, parlar, revisar, comparar, identificar, reflexionar, em-
prar, produir, usar, elaborar, respondre, formular, expressar, gaudir, fer, cercar, emprendre, comuni-
car, interpretar, representar, ordenar, descompondre, definir, analitzar, descriure, mesurar, construir,
classificar, establir, seleccionar, desenvolupar, recollir, estimar, justificar, comprovar, col-laborar,
contrastar, plantejar, obtenir, trobar, observar, distingir, relacionar, resoldre, desmuntar, muntar, ex-
plicar, localitzar, desplacar-se, proposar, compartir, crear, verbalitzar, argumentar, planificar, orien-
tar-se, equilibrar, saltar, girar, llancar, rebre, manejar, sincronitzar, incorporar, ajustar, actuar, opinar,
defensar, acceptar, practicar, intervenir, rebutjar...

Ambits i dimensions: es poden identificar a I'inici de la unitat didactica o projecte, al llarg del pro-
cés o al final.

Aquests ambits i dimensions son els mateixos que estableix el Decret 119/2015, de 23 de juny.

e [ndicar els ambits i les dimensions relacionades amb els criteris d’avaluacio.

. Competéncies basiques propies de cada ambit: es poden identificar a I'inici de la unitat d’apre-

nentatge o projecte, al llarg del procés o a la seva finalitzacio.

Aquestes competéncies son les mateixes que estan referenciades en el Decret 119/2015, de 23
de juny, en cadascun dels ambits, en les corresponents dimensions, com a objectius de final d’e-
tapa.

Nomeés cal indicar les competencies (agrupades en dimensions) per a les quals s’han planificat i/o
fet activitats especifiques. Aixd implica que s’han compartit amb I’'alumne, que ell n’és conscient |
que s’avaluaran.

e Amb la realitzacié d’aquesta unitat d’aprenentatge o projecte s’afavorira / s’ha afavorit I'assoli-
ment de les competéncies seglients...

Continguts i arees: aquests continguts sén els mateixos que estan referenciats en el Decret
119/2015, de 23 de juny, per a cadascuna de les arees.

Els continguts en el Decret estan organitzats per cicles.

e Quins continguts del curriculum es treballen? Relacio amb les arees.

Temporitzacio

e Quina és la durada que preveiem? O bé: quina ha estat la durada?

Desenvolupament de la unitat didactica o del projecte: breu descripcid que doni resposta a
aspectes sobre I'estructura, els recursos, la metodologia...
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e Quines son les principals estrategies metodologiques que es preveuen utilitzar o s’han utilitzat?
e Quines activitats d’aprenentatge i d’avaluacio es preveuen fer o s’han fet?

e Quines mesures i suports universals es preveuen per atendre tots els alumnes?

e Quins tipus d’agrupament es faran o s’han fet?

e Quins son els principals materials que es necessiten o s’han necessitat?
....

13. Mesures i suports addicionals o intensius: descripcid de les mesures i suports addicionals
0 intensius que es preveuen utilitzar, o s’han hagut d’utilitzar, per a cadascun dels alumnes que
escaigui.

Altres elements de la unitat didactica o projecte
Altres apartats recomanables que es poden afegir al model d’unitat didactica o de projecte son:

e Documentacio del procés: recull de materials i d’evidencies que relaten el procés de realitza-
ci6 de la unitat didactica o del projecte.

Aquest apartat és necessari en el cas que el model d’unitat didactica o de projecte s’utilitzi com a
diari del procés d’un grup classe o grup d’alumnes.

¢ Valoracio: aquest apartat és necessari en el cas que el model d’unitat didactica o de projecte
s’utilitzi com a diari del procés d’un grup classe o grup d’alumnes.

e Com es valora el procés d’'implementacio de la unitat didactica o del projecte?
e Quina és 'opinié dels alumnes?

e Aspectes de millora

[ ]

3.4.2. Es competencial aquesta unitat didactica o projecte?

La programaci¢ es desenvolupa a través de les unitats didactiques o dels projectes. Pero, com es pot
saber si aguestes unitats o projectes han estat dissenyades per afavorir I'assoliment de les competén-
cies per part dels alumnes?

A I'Ateneu, El curriculum a I’escola i a I'aula, Metodologia, es troba una practica que pot ser d’uti-
litat en aquest propdsit, ja que té com a objectiu reflexionar sobre si les activitats que es fan a I'aula
han estat dissenyades per afavorir I'assoliment de les competéencies basiques per part dels alumnes.
La seva realitzacio pretén ajudar en aquesta reflexié a través de I's d’indicadors que seran Utils tant
per revisar les unitats i els projectes que es desenvolupen de manera habitual, com per crear-ne de
nous.

El material que s’hi pot trobar és el seglent:
e Practica 2: com sabem si una unitat didactica o un projecte és competencial?

e Full d’indicadors per a I’ensenyant: indicadors que poden ser Utils tant per revisar les unitats i
projectes que es desenvolupen de manera habitual com per crear-ne de noves.
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Es competencial aquesta unitat d’aprenentatge o projecte?

En relacié amb les activitats plantejades

i Responen a una seqiiéncia d’aprenentatge ldgica? Exploracié d’idees prévies —
¢ Introduccio de nous continguts — Estructuracio dels coneixements — Aplicacio a la
i resolucio de problemes

Les situacions d’'aprenentatge es plantegen amb preguntes o com a problemes per
i resoldre?

Els continguts treballats es relacionen amb fets reals o problemes quotidians?

i Suposen aplicar coneixements adquirits i fer nous aprenentatges?

 Es facilita la relacio de coneixements de diferents arees?

Es preveuen tasques que comporten I'ls d’habilitats cognitives de complexitat variada?

L'alumnat coneix I'objectiu de les tasques?

En relacio amb I'tis de recursos i materials

i S'utiltizen recursos i materials diversos?

: Estimulen la curiositat en I'alumnat?

: Connecten amb els seus interessos?

En relacié amb l'organitzacio social de l'aula

: Es fomenta I'autonomia?

S’intervé amb preguntes adequades més que amb explicacions?

Es complementa el treball individual amb el col-lectiu?
En relacié amb la diversitat

Es respecten els diferents ritmes de treball de I'alumnat?

: Es preveuen activitats multinivell?

En relaciéo amb 'avaluacio

i Es comparteixen amb I'alumnat els criteris d’avaluacio i es comprova si se’ls han
i representat?

i Es comunica als alumnes els criteris de qualificacid?

: Es preveuen espais amb estratégies per ajudar I'alumnat a identificar el que ha aprés
i i per comprendre les raons de les seves dificultats?

: Es preveuen espais per a la coavaluacio o la posada en comu dels aprenentatges dels
i alumnes?

: En finalitzar la unitat es fan servir dinamiques o instruments perqué els alumnes
i verbalitzin qué han aprés, identifiquin en qué han de millorar i es faciliten eines i
i recursos per aconseguir-ho?

e Exemple de seqliencia didactica que afavoreix I’assoliment de les competéncies.
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3. PROGRAMACIO

Recursos web

Disseny universal per a I’'aprenentatge
http://xtec.gencat.cat/cal/recursos/dnee/dua

Elements per a la reflexié i 'autovaloracié dels centres
http://lensenyament.gencat.cat/web/.content/home/departament/publicacions/colleccions/
inclusio/escola-inclusiva.pdf#tpage=51

Orientacions metodologiques
Ateneu. El curriculum a ’escola i a Paula
http://ateneu.xtec.cat/wikiform/wikiexport/cursos/curriculum/inf_pri/cape/prg/etapa

Competéncies d’ambit de ’educacié primaria
Ateneu. El curriculum a I’escola i a 'aula
https://docs.google.com/document/d/1LdvB15hIsW2gbFVyJaHXf9BUYdBJvtt80CO4ZUEzW
kg/edit

Documents d’identificacio i desplegament a I’educacio primaria
http://lensenyament.gencat.cat/ca/departament/publicacions/colleccions/competencies-

basiques/primaria/

Plans educatius d’entorn
http://xtec.gencat.cat/ca/comunitat/entorn_pee/
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A tall de resum

Educar és un art
Ramon M. Nogués, professor i bidleg (2017)






4. ATALL DE RESUM

Arribats al final del document s’ha considerat interessant tancar-lo recollint els trets principals que
s’han anat desgranant al llarg del curriculum de segon cicle d’educacié infantil (Decret 181/2008, de
9 de setembre), i del curriculum d’educacié primaria (Decret 119/2015, de 23 de juny).

Es tracta dels principis que haurien de regir la practica docent. Principis que han inspirat la realitzacio
del document Curriculum i orientacions de segon cicle d’educacio infantil i d’aquest mateix, i que
apareixen en la guia “La Naturaleza del Aprendizaje. Investigacion para inspirar la practica” de
I'OCDE:

1. El reconeixement de les diferéncies individuals. Cada alumne té uns trets que el fan Unic i sin-
gular, i tots tenen el mateix dret a aprendre i a gaudir de benestar a I’'escola. Les propostes, els es-
pais i les situacions que es plantegen s’han d’adaptar a les diferencies individuals i grupals dels
alumnes.

2. Una escola on tots aprenem junts. Com a consequéncia del punt anterior, cal generar estrate-
gies d’aula que permetin aprendre a tots els alumnes. Ser sensibles a les diferencies i necessitats
individuals de cadascun d’ells ajuda a plantejar, amb altes expectatives, reptes assolibles que els
suposin 'equilibri entre alld que saben o poden fer i el desig d’anar una mica més enlla.

3. Lalumne com a protagonista actiu del seu aprenentatge. Cal situar I'alumne en el centre de
les decisions que continuament es prenen a I’escola. Els protagonistes indiscutibles sén els alum-
nes que han de desenvolupar-se i aprendre sent un element actiu del seu procés.

4. Aprenentatge competencial, aprenentatge per a la vida. Per aprendre és indispensable la in-
teraccid social. Intercanviar idees, opinions, propostes i tenir I'oportunitat de reflexionar sobre
aquestes idees propies i alienes. Fer propostes de forma col-laborativa i, en el cami, anar aprenent
a pactar, arribar a acords, gaudir dels éxits de laltre...

5. L’aprenentatge auténtic. All0 que s’aprén s’ha de poder utilitzar en diverses situacions. Els apre-
nentatges han de permetre als alumnes explorar, discutir i construir conceptes i relacions de ma-
nera significativa, en contextos que impliquin situacions problematitzades del mén real i rellevants
per a ells.

6. Les emocions. La implicacié afectiva, el benestar i I'autoestima tenen un paper clau en I'apre-
nentatge. No hi ha aprenentatge si I'alumne no se sent acollit, acceptat i volgut. El cervell percep
com a util i necessari I'aprenentatge basat en les emocions, i de I'escola com a espai de benestar
i aprenentatge.

7. Lavaluacio al servei de I'aprenentatge. Compartir amb els alumnes alld que s’espera d’ells, o

encara millor, decidir-ho entre tots, no tan sols els ajuda a autoregular-se, sind que promou que €l
proceés d’aprenentatge tingui moltes més possibilitats d’exit i augmenti la seva autoestima.
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Normativa, orientacions i plans






5. NORMATIVA, ORIENTACIONS | PLANS

Llei 12/2009, del 10 de juliol, d’educacio

Decret 150/2017, de 17 d’octubre, de I'atencid educativa a I'alumnat en el marc d’un sistema edu-
catiu inclusiu

Decret 181/2008, de 9 de setembre, d’ordenacié dels ensenyaments del segon cicle d’educacio
infantil

Decret 119/2015, de 23 de juny, d’ordenaci¢ dels ensenyaments de I'educacio primaria

Decret 187/2015, de 25 d’agost, d’ordenacié dels ensenyaments de I'educacié secundaria obliga-
toria

Ordre ENS/164/2016, de 14 de juny, per la qual es determinen el procediment i els documents i re-
quisits formals del procés d’avaluacié en I’educacié primaria

Decret 102/2010, de 3 d’agost, d’autonomia dels centres educatius

Decret 299/97, de 25 de novembre, sobre I'atencié educativa a I’alumnat amb necessitats educa-
tives especials

Llei 14/2010, del 27 de maig, dels drets i les oportunitats en la infancia i I'adolescencia

Reial decret legislatiu 1/2013, de 29 de novembre, pel qual s’aprova el text refds de la Llei general
de drets de les persones amb discapacitat i de la seva inclusié social

Llei 13/2014, del 30 d’octubre, d’accessibilitat
Documents d’organitzaci6 i gestio del centre
Pla director de I’educaci6 especial de Catalunya. Departament d’Ensenyament (2003)

Aprendre junts per viure junts. Departament d’Educacié (2008)
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ANNEX 1

Annex 1
Les preguntes a 'aula

Us de les preguntes per afavorir I'adquisicié de competéncies per part dels alumnes.

Els investigadors diuen que una pregunta ben formulada suposa més de la meitat de la recerca.
De la mateixa manera, un objectiu/pregunta ben formulat comporta bona part de I’'aprenentatge.
Avaluar per aprendre (2010), Departament d’Ensenyament

e De preguntes més reproductives a preguntes més productives: les preguntes acostumen a
ser una practica habitual en les activitats d’avaluacio de les escoles. Exemple de transformar pre-
guntes “reproductives”, de resposta tancada i Unica, en preguntes “productives”:

De preguntes més reproductives...

e Quines son les parts d’una flor? (O donar-los el dibuix perque hi posin el nom de les parts)

e Defineix qué és una flor

e Com li explicaries a un nen o una nena del curs anterior que és una flor

e En Joan ha sortit al camp i en unes plantes veu unes parts que no sén verdes, perd no sap diferenciar si
son flors o fruits. En quines coses s’ha de fixar per saber-ho?

e | a Maria diu que li agraden les flors perque totes tenen uns peétals de colors molt bonics. En Marc li diu
que hi ha flors que no tenen petals. La Marta es pregunta: com és que hi ha flors que no tenen petals?
Quina explicacié li donaries?

e | a mare de la Marta li ha dit que quan vagi al bosc no ha de tallar les flors, pero ella no sap per que no ho
ha de fer. Amb tot el que hem apres sobre per a que li serveix tenir flors a una planta, com li explicaries a la
v Marta que no ens hem d’emportar a casa flors del bosc?

... a preguntes més productives

Neus Sanmarti (Avaluar per aprendre)

¢ Tipus de preguntes: ser conscient del tipus de preguntes que fa el mestre a I'aula permet treballar
per modificar la propia intervencio si es creu convenient. La taula seglent recull aportacions de
diferents autors sobre la importancia del tipus de preguntes que es fan en una aula, especifica les
caracteristiques i aporta exemples de cada un.

Oberta (Marquez i Pedreira, 2011)

Tancada

e Potencien el desenvolupament de diferents respostes.

e Desenvolupen el pensament dinamic dels alumnes.

e Permeten esbrinar els coneixements previs dels
alumnes, ja que potencien que aquests verbalitzin les
maneres propies de pensar i de veure els fenomens.

e Provoquen la discussio i confrontacio de les diferents
respostes obtingudes.

Exemples:

e Com podem protegir el nostre ecosistema forestal?
e Com es pot mesurar el perimetre de 'aula sense
utilitzar ni el regle ni la cinta meétrica?

e Se centren clarament en la recerca de la resposta
correcta.

e No ens acosten al model explicatiu dels alumnes.
e | a recerca de la resposta correcta pot estimular
I'interes i la cerca d’informacié en diferents mitjans.

Exemples:
e Quines son les parts d’una flor?
e Quins son els ingredients per fer pa amb tomaquet?
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ANNEX 1

Productiva (Marquez i Pedreira, 2011)

Reproductiva

e Donen respostes inedites, és a dir, respostes creatives,
complexes, diverses, pensades i justificades des del
propi criteri.

e Desenvolupen respostes intel-ligents.

e Desenvolupen 'accié de pensar i porten I'alumne

a donar la resposta partint de les seves experiencies
previes.

Exemples:

e A I'estacio de metro, el Sr. Dalmau rellisca i cau enmig
d’un toll d’aigua. Estirat a terra veu que I'aigua cau
d’unes canonades que hi ha al sostre.

—Les canonades perden aigua! Quina vergonyal
——pensa el Sr. Dalmau i decideix posar una denuncia a la
companyia que fa les canonades.

Aquests, convencuts que les seves canonades no
perden aigua, contracten un advocat perque els defensi.
En el judici I'advocat defensor fa declarar una experta
meteordloga, que diu:

—No és que les canonades perdin aigua, és I'aigua que
hi ha a I'aire la que condensa a la part exterior de les
canonades i cau a terra.

—Que hi ha aigua a I'aire? Voste espera que ens
creguem aixo que acaba de dir? —pregunta de manera
exaltada I'advocat del Sr. Dalmau.

Tu com a membre del tribunal, qué decidiries?

e Amb motiu de la festa de final de curs a I'escola volem
fer un berenar per a tothom. Que necessitem saber per
planificar-lo?

¢ No impliquen el pensament critic sind que inciten a
cercar la resposta correcta.

e |'alumne o bé ja sap la resposta o pot saber-la a partir
de fonts secundaries d’informacio: llibres, Internet.

Exemples:

e Quins son els canvis d’estat de la materia?

e Quins aliments es troben a la base de la piramide de
I'alimentacioé saludable?

Alt nivell cognitiu (Roca, 2007)

Baix nivell cognitiu

e Desenvolupen la capacitat per coneixer, comprendre,
justificar i raonar.

e Desenvolupen el pensament critic i creatiu.

e Per trobar respostes I’'alumne parteix del seu

model explicatiu personal i li cal revisar i crear noves
connexions, a partir de la integracio de les idees.

Exemples:

¢ Ala Marta li agraden les flors perque tenen els petals
acolorits. En Marc li diu que hi ha flors sense pétals i la
Marta no s’ho creu. Com li explicaries a la Marta que en
Marc té rad?

e Si les vacunes estan fetes amb els mateixos microbis
causants de la malaltia, com és possible que I'evitin?
Respon a aquesta pregunta utilitzant els coneixements
actuals sobre immunitat.

e Porten a la memoritzacio de les respostes.

Exemples:
e Qué és una flor?
e Quines cél-lules ajuden a destruir els microbis?
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Centrades en la persona (Amos, 2002, Harlen, 1998)

Centrades en el contingut de les arees

e Afavoreixen la participacio i la implicacio en
I'aprenentatge, ja que es pot respondre amb les propies
idees i no es demana contestar la idea correcta.

e Es més facil que I'alumne s’impliqui i pensi davant la
pregunta.

Exemples:

e Que creus que hi pot haver dins de les bombolles?

¢ | a mare de I’Anna no vol que vagi a dormir a casa de la
seva amiga Teresa perque els seus germans petits

tenen la “rosa”. L’Anna diu que no hi ha cap perill
d’encomanar-se ja que el curs passat la van vacunar.
Com ajudaries I’Anna i la Teresa a buscar arguments per
convencer la mare de I"’Anna”? Escriu-los en un full per
poder-los-hi enviar.

e No demanen allo que els alumnes pensen, sino la
resposta correcta.

Exemples:
e Que hi ha dins de les bombolles?
e Quants vertexs té un triangle equilater?
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Annex 2
Models d’unitat didactica o projecte
Model 1

Generalitat de Catalunya
AllY Departament d'Ensenyament

Unitat didactica o
Projecte

Titol

Mivell o cicle

Grup classe

Curs

Document de Materials de
suport I"Ateneu
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ANNEX 2

BREU DESCRIPCIO DE LA UNITAT DIDACTICA O DEL PROJECTE

OBEJECTIUS D"APRENENTATGE
0 APRENENTATGES

CRITERIS IYAVALUACIO"

AMBITS | IMEMSIONS

Exn Minaiifzar fa wnisd dadotics o of
NRCTE, &5 TURes ST O

En fnalizar by wukar addehics o &)
proyacis, sabmm o sahem Qe

Adiiests Sriles
d‘avalacid 8'asancian

fuat Al als apraneialiges ol AllATNIE e Sauanl aguasd auily At ¢ cirmerreid
segienis aprseriaire of 45 capag o, segiend
1 1
2
2 3
L
5
3 g
7

' La sedaci enire et obgecius d'aprenenisige o eis apreneniaiges | s ciens o Bvaluaced 10 Pa de 87 sempne
Deiiniveoa. U obpecli T aprerenlakge o Un aprenenlaiges POl relanionai-ge amb i, 00 0 mds Ol davaluacd | un
mahieie criber o Bvalkiacid 66 pol Feaconar e mis dun steciu §aprenentaige o dun aprenentalge depenent o ks

s CaracierEigues
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COMPETENCIES BASIQUES PROPIES DE CADA AMBIT
Amb la realitzacié d'aquesta unitat d'aprencntatge o projecte s‘afavoreix l'assoliment de les
competéndies de final d'etapa segdents:

AMBIT LINGUISTIC - CATALA

] i . = iy i o iy . o Dimensid
Dimensio Dimensio comprensio Dimensio expressio Dimensio S
ey . P plurilingiie i
comunicacio oral lectora escrita literaria .
intercultural
1 2 3 4 5 1) T g 9 10 11 12 13 14
AMBIT LINGUISTIC - CASTELLA
. - - o o ) - N . g Dimensid
Dimensio Dimensio comprensio Dimensio expressio Dimensio e
S ) BN plurilingiie i
comunicacio oral lectora escrita literaria .
intercultural
1 2 3 4 5 1 T 8 9 10 " 12 13 14
AMBIT LINGUISTIC - LLENGUA ESTRANGERA
. . . . . i . . . . Dimensio
Dimensio Dimensio comprensio | Dimensio expressio Dimensio plosilingiie |
comunicacia oral lectora escrita literaria .
intercultural
1 2 3 4 5 7] T 8 9 10 11 12 13
AMBIT MATEMATIC
Dimensio resoludo de Dimensio Dimensid Dimensio comunicacio i
problemes raonament i prova connexions representacio
1 2 3 4 5 [+ T i 9 10

AMBIT DE CONEIXEMENT DEL MEDI

Dimensio mon actual

Dimensid saluk i
equilibri personal

Dimensia
tecnologia i
vida
quotidiana

Dimensio ciutadania

9 10 11

12 13

000
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AMBIT ARTISTIC

Dimensi6 percepcid, comprensié i Dimensié interpretacié i Dimensid imaginacié i
valoracié produccié creativitat
1 2 3 4 5 6 7 8 9

AMBIT D’EDUCACIO FiSICA

Dimensié activitat Dimensié habits Dimensié expressio i Dimensié joc motor i
fisica saludables comunicacié corporal temps de lleure
1 2 3 4 5 6 7 8

AMBIT D’EDUCACIO EN VALORS

Dimensi6 personal Dimensio interpersonal Dimensio social

1 2 3 4 5 6 7 8

AMBIT DIGITAL

Dimensié instruments i Dimensio tractament de la Dimensid Dimensio habits,
aplicacions informacio i organitzacio comunicacié civisme i identitat
dels entorns digitals de interpersonal i digital
treball i d’'aprenentatge col-laboracio
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
AMBIT D'’APRENDRE A APRENDRE
. ., Dimensi6
Dimensié . -
. . ., . ., actitud positiva
autoconeixement vers Dimensi6 aprenentatge Dimensié vers
§ tat individual tat
aprenentatge individua aprenentatge en grup laprenentatge
1 2 3 4 5 6

AMBIT D'’AUTONOMIA, INICIATIVA PERSONAL | EMPRENEDORIA

. . . . . Dimensié creacio i realitzaci6 de
Dimensid autoconcepte Dimensid presa de decisions . o . .
projectes individuals i col-lectius
1 2 3 4 5 6

@0

el -
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CONTINGUTS
Amb [a realitzacié d'aquesta unitat d'aprenentatge o projecte es tractaran o s'han tractat els
continguts segients:

Contingut Area

9

10

TEMPORITZACIO
Previsi6 del temps de durada o del temps que ha durat la realitzacié d’aquesta unitat

d’aprenentatge o projecte:

DESENVOLUPAMENT DE LA UNITAT O DEL PROJECTE

Quines son les principals estratégies metodologiques que es preveuen utilitzar o s’han utilitzat?
Quines activitats d'aprenentatge i d’avaluacio es preveuen dur a terme o s'han dut a terme?
Quines mesures | suports universals es preveuen per atendre a tots els alumnes? Quins tipus
d’agrupament farem o s’han fet? Quins son els principals materials que necessitarem o qué hem
necessitat?, etc.
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MESURES | SUPORTS ADDICIOMALS O INTENSIUS
Quines mesures o suports addicionals o intensius es prevewen o s'han hagut d'utiliizar per &
cadascun dels alumnes seglients:

Alumne

Mesura i suport addicional o intensiu
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Models i documents de suport:
e Model 1 d’unitat didactica o projecte
e Document de suport. Model 1: unitat didactica o projecte

e Model 2 d’unitat didactica o projecte
Amb objectius d’aprenentatge, criteris i indicadors d’avaluacio

e Document de suport. Model 2: unitat didactica o projecte
e Exemple. Model 2 d’unitat didactica o projecte

e Guia per a I’elaboracio6 i redaccié d’objectius, criteris i indicadors d’avaluacio
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https://docs.google.com/document/d/1cjIRLhcKPlgGSu3IU-Y42Po0xwKwE1vSjDnBg768WF4/edit
https://docs.google.com/document/d/1aslpiJwQnJnlkw3wSV7oZeDp5xKxUsXx_wFy1CemSlA/edit
https://docs.google.com/document/d/15Hr56KsqoGvGbX3Di8RCDBFaZBl5ThCpqS03XasG5og/edit
https://docs.google.com/document/d/1NitfH3IBWD1tTTzg5bpgCFklKP68rvnZlYT7aP4o1LU/edit
https://docs.google.com/document/d/1X82DsN2wuIRg6YivKm86KZ-b35On-P7ShM14aiade4Y/edit
https://docs.google.com/document/d/1rp1g7IwRwzGAXlgYjQOJPNMe3JiwLO--yKMxqU4Czhc/edit

ANNEX 3

Annex 3
Infografies: “El curriculum a I’escola i a I’aula”

Un curriculum competencial per a

I'educacié primaria o v

Un pas més cap a l'assoliment de les competéncies basiques 2017

DECRET 119/2015, de 23 de juny, d'ordenacid dels ensenyaments de
l'educacio primaria ﬁ

Adquirir coneixements i Fonaments i
aplicar-los sobre la realitat e

en un man en canvi constant = PI'iI'ICiPiS

Fomentar la iniciativa, l'esperit

critic, la creativitat i el gust per Trets principals

aprendre
>
L'assoliment de les competéncies
basigues com a objectiu
Lalumne com a protagonista del
seu aprenentatge
>
Una avaluacid al servei de Avaluacio
l'aprenentatge
-

Espais de col-laboracid, de

reflexid pedagogica i Equips docents
d'aprenentatge mutu

-'j]]r ralitat de Catalurya
Al Departament d’Ensenyament
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Curriculum de I'educacié primaria

Fonaments
Fonaments —
Legislacié ﬁ:p&?le_s
vigent pe afﬂglbﬂu
Linies de treba
Llei d'educacié Directrius del Departament | J"_“E?_'E;PE
de Catalunya europees d'Ensenyament - clent IL‘?‘@
En lambit de Nljumedyca-_:rﬂ
Wil eurociéncia
.| | B 1 _._._,_L.—-—'_"‘- I 1 '|.

| m= ne " N M

= - -
[ 11 el B [0 24 i bt nghgtaned
R gty L gt % gribariet 158 [ pptpariet WL | gt L gangrt PoLiT Bl
= i k e oy Gt PSR s ARl | L ey
- - i e

Cmtaraiet g
| ek LRI i i, gt i) ..n::"l'l" e
-

Finalitats 9

Afavorir que Potenciar el Consolidar un Desenvolupar
tots els alumnes treball per sistema I'accid tutorial
aprenguin mési competéncies a educatiu per contribuir al

inclusiu creixement
personal de
cada alumne

.ﬂi

i

miillor I'escola

S’ WY WO ND
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ANNEX 3

Principis
Una escola per a tothom, un projecte per a cadascu 9
. Lalumne en el centre. Les decisions educatives estan centrades en falumne,
en el seu benestar i en els seus interessos.
- _ _ _ LI
E= té cura del benestar i de les emocions dels nens i les nenss. I | | l
La comunicacic esta basada en el respecte.
—

b

Curriculum de I'educacio primaria

E= walora lexit de cada alumne en relacié amb les seves capacitats |
l habilitats. Es tenen altes expectatives en relacid amb cadascun dells,

Es fan propostes gue els alumnes estiguin en condicions de fer i es flexibilitza el 5:'_.,__-

temps de |a seva realitzacid. Es valora el procés i no només el resultat final. --..,===

Sofereix als alumnes propestes dactivitats que es puguin resaldre de
. farmes diferents aplicant estratégies diverses adaptades als diferents estils

d'aprenentatge. .
s M g

Es creen entorns de recerca i contextos on s promaogul la construccid .
de coneixement de manera collaborativa. W

( ‘. ) Sutilitzen estratégies de treball cooperatiu.

Sincorporen mesures i superts universals que permeten flexibilitzar e
context daprenentatge, minimitzar les barreres daccés a aguest DUA
aprenentatge i a |a participacic en l'entarn

. >adapten els recursos (personals, metodologics, tecnics, materials...) a fi de
} fomentar lautonomia dels alumnes per aprendre. No adaptem els alumnes
als recursos, sind els recursos als alumnes.

L ]
Es prioritzen els agrupaments heterogenis de l'alumnat i es redueix al e
minimn imprescindible fagrupacid dalumnes per nivells daprenentatge #H #J
0 capacitats.

L) Els recursos de personal sorganitzen per atendre els alumnes en el seu

Erup de referencia ordinari, de tal manera que samplii al maxim el
nombre de sessions amb més dun mestre a laula.

Extracte del document “0e Fescola Inclusiva al sistema Inclusiu”

3

T

-
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Curriculum de l'educacio primaria

Trets principals

El que aquest curriculum manté

N

# E= manternen la majoria de
Continguts _ i
continguts de cada area
Organitzacio per cicles & Cicle inicial, mitja i superior

# Com a minim un projecte a
cada curs

LA
il
<

Projecte interdisciplinar E

# Les 8 competéncies basigues gue shan
Competéncies basiques ) F _ asig q_ o '
dassolir en finalitzar Fetapa obligataria

# Amb continguts i criteris @
Arees de coneixement Mg { ——
d'avaluacid per cicles _.--_.:--"'
Autonomia de centre # Autonomia pedagdgica | organitzativa
Educacid artistica # Per atots els alumnes

4

El que aquest curriculum aporta de nou

Identificacié i $ Les arees s'agrupen en ambits segons la

desplegament de seva afinitat | caracter complementari

les competéncies # Sestableixen les competéncies basiques propies
basiques per 7\ de cada ambit agrupades en dimensions
ambits g t # Sestableixen orientacions metodoldgiques i
d'avaluacid per a cada ambit
# [Els objectius 3 assolir en acabar letapa s6n les
Objectius i competéncies basiques
continguts # Els continguts es presenten duna manera més
sintética i clara
Educacio en valors ¢ Nova area curricular

o I!:I WK Generalitat de Catalunya

= o w3 MO A% Departament d'Ensenyament
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Curriculum de lI'educacio primaria

Trets principals

Competéncia social i ciutadana @
P

Competéncia daprendre a aprendre ‘R’

Sl

Les 8 competéncies basiques 9
Competéncies basiques que els alumnes han dadquirir en acabar l'ensenyament cbligatori
o Competéncia camunicativa, linguistica i audigvisual %
o Competéncia matematica o
by —

o Competéncia en el coneixement i la interaccid amb el man fisic ‘
o Competéncia artistica i cultural /1/

S
o Competéncia digital ﬁ

Competéncia d'autonomia, iniciativa personal | emprenedaoria |~ "
et

El recorregut per assolir les competéncies basiques 9
Educacié Assoliment de les
E_ducal:iﬁ Educacié PR 8 competéncies
infantil primaria obligatdria basiques

R Competéncles Competéncles
ESEMVDILPAMENT £ § paciques proples basigues praples
de les capacitats . :
dels ambits dels amblts '

@
Ti 0-6 —— 612 ————12-16 -=-cccesececc alllarg de la vida

taluiry:

Ensenyament
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ANNEX 3

Els elements del curriculum

Per qué ho ha
d'aprendre?

F-__-q'

Com ho ha
d'aprendre?

continguts
clau

I p——

qQue ha
d'aprendre?
r-'_-‘

Com sabrem si
ho ha apres?

avaluacia
formativa

atalunya
rtament d'Ensenyament
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Elements del curriculum

ETAPA

Agrupacio de les competéncies
prapies de cada ambit segons la
seva afinitat i el seu caracter
complementari. Sidentifiquen els
continguts clau

Chbjectius que s'han dassolir al
final de fetapa de l'educacia
primaria

Cbjectes daprenentatge que
degudament combinats i
contextualitzats permeten assolic
les competéncies

ANNEX 3

Criteris per dissenyar activitats
daprenentatge de caracter
competencial

Indicacions per a lavaluacid del
procés densenyament
aprenentatge. Fan referéncia al
caracter formatiu de avaluacio

Enunciats gue expressen el tipus
i &l grau daprenentatge gue han
dassclir els alumnes

ralitat de Catalurya
partament d'Ensenyament
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Organitzacio curricular

Dimensions
Competéncies basigues propies

Ambits

Arees

* Comunicacld oral [—
Comprensid lectara ,

* Expressid escrita

* Llterarla

Flurilingae | Intercultural

Ambit linglistic

- Resolucid de problemes
- Raonament | prova

Dimensié soclal

ﬁmhlt matematic - Connexlons » Area de matematiques
- Comunicacia |
representacis
" de actual Area de coneixement del medi
Ambit de - salut | equilibri personal fimor At
q P natural
coneixement * Tecnologla | vida e S e
del medi quotidlana social i cultural
* Clutadania
© Percepcld, comprensid |
valoracld Ar _
Ambit artistic - Interpretacié | v Area deducacid artistica: visual
produccid i plastica, musica i dansa
* Imaginacla | creativitat
+ ACthvitat fisica e ke 182
Jh".“.-'“: d'educacié Hablts saludables .
tisi + Expressid | comunicacts » Area deducacié fisica
corporal
* Jac motor | iemps de lleure
- Dimensié personal
ﬂmhlt d'aducaclﬂ p » Area deducacid en valors socials i
- Dimensid Interpersonal
en valors e

» Area de llengua catalana i literatura

» Area de llengua castellana i
literatura

¥ Area de Farangs (a FAran)

» Area de primera llengua estrangera
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Organitzacié curricular 9
S . Dimensions 5
Ambits Competéncies basiques transversals Arees
- Instruments i aplicacions ;,;;_w
- Tractament de la informacio i organitzacio e
A dels entorns digitals de treball i
Ambit digital daprensntatss erer |
- Comunicacio interpersonal i col-laboracio
- Habits, civisme i identitat digital
. - Autoconeixement respecte de
Ambit d’aprendre a  1aprenentatge
L transversal
aprendre + Aprenentatge individual
- Aprenentatge en grup
+ Actitud positiva envers |'aprenentatge
- - Autoconcepte .
Ambit d’autonomia, - presa de decisions transversal
iniciativa personai i - Creacidirealitzacié de projectes -6\
emprenedoria individuals i col-lectius abotac.\ s
gn e
Referents per a I’avaluacié 9

Les 8 competéncies basiques

ENSENYAMENT

coamon | 1 &L TAT7IDIGR]Y,

EDUCACIO

PRIMARIA *

CICLES * Criteris d'avaluaci6 de
cada area

Competéncies basiques
propies de cada ambit

Competéncies
+ basiques
transversals

HI Generaiitat de Catalunya
¥ Departament d’Ensenyament
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Horaris minims i globals d’etapa 9
Area de |lengua i literatura catalana =
Ambit Q Area de |lengua i literatura castellana =*==****1.050 hores
lingliistic Area de 'aranés (a I'Aran)
Area de primera llengua estrangera  =sssss.. 420 hores
J:‘m“halnt,l atic "T- Area de matematiques ==s=ssssssssssnasssnaan 840 hores
Ambit de Area de coneixement del medi natural ®
coneixemept del Area de coneixement del medi sociali ****""" 630 hores
medi cultural H
T
Ambit Area d'educacié artistica: visual i h
artistic plastica, masica i dansa ~ "TTTTTTRTROYY 525 hares
T™
Ambit
d'muca_clﬁ .Iill"EEI d'2educacit fisica sssssssssssssssssssssss: IG5 hOres
fisica
T
Ambit
d'educacio Valors socials i civics 0 religid ceceeeesss=s=e=s 315 hores
en valors

alurvya
Ensenyament
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ANNEX 3

Curriculum de I'educacié primaria
Metodologia

L'aprenentatge competencial 9

Els nostres
alumnes
hauran
d'aprendre al
llarg de tota la
seva vida

Cal prioritzar els coneixements que son basics i afavorir
lautonomia en l'aprenentatge

S TT— T
Quines son les caracteristiques d'aquests
coneixements basics ®

Aquells coneixements i estratégies que son utils per...

Obtenir la comprensio _
basica de cada ambit Seguir aprenent
de coneixement

3 N4

Comprendre i actuar
en el mon actual

&
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Caracteristiques dels aprenentatges competencials 9
Transferibles Significatius Productius Funcionals
i permanents
Es poden utilitzar Perduren i no F:ar,m':ten fer Permeten
en contextos s'obliden de a}c ks rque e resoldre
. . son exclusivament
diferents seguida , problemes de la
reproductives o . .
O vida quotidiana
repetitives
Seqiiéncia didactica que afavoreix l'aprenentatge 9
¢l ~ avaluar _
@‘L‘& %
Q Y.
# {?""
Exploracié Intreduccid
L oid de nous b
-sm nrl é:;i contineuts ..?*
o W
7] 2.
- —t
I n
ah]
o e |
2 '
"'Eﬂ: Aplicacic ala
- resolucié de
@ problemes

Generalitat de Catalunya
l¥ Departament d'Ensenyament
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ANNEX 3

Caracteristiques de les unitats didactiques o dels projectes 9
que afavoreixen I'assoliment de les competéncies

D Es comparteixen amb lalumnat els objectius i els criteris davaluacio (criteris déxit).

[0 Parteixen dels interessos dels alumnes en tot el procés o els tenen
en compte.

U Els continguts es treballen de manera integrada, no fragmentats per arees de
coneixement, i es relacionen amb contextos reals o problemes quotidians
{aprenentatge auténtic).

I:] Les activitats responen a una seguéncia didactica logica: Exploracia
diidees prévies - Introduccid de nous continguts - Estructuracid dels
coneixemnents - Aplicacio a la resclucid de problemes.

Q)

O Les activitats contenen molts elements dindagacic i recerca gue suposen aplicar
els coneixements adguirits. Es fan més preguntes gue no pas es donen respostes,

[0 Plantegen situacions que sovint no tenen una dnica solucié.
Provoguen dilemes i controversies gue fomenten |la discussio
entre els alumnes.

o
-19@8

O Es preveuen tasques que comporten [s dhabilitats cognitives de complexitat
variada.

O Habitualment requereixen el treball en equip (cooperatiu o na), =
tot i que sempre hi ha una part de recerca i reflexid personals. w

O Fomenten lautonomia de lalumnat i gue lalumne sigui protagonista dels seus
aprenentatges.

Mlllj Generalitat de Catalunya

All¥ Departament d'Ensenyament
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ANNEX 3

Caracteristiques de les unitats didactiques o dels projectes 9
que afavoreixen l'assoliment de les competéncies

[0 El mestre acompanya: proposa, regula, pregunta, intredueix continguts quan son

.

necessaris...

E= fomenta la metacognicid, 'aprendre a aprendre, I'sutoregulacia.
Es té en compte el procés, | no només el resultat final. [ ]

Slutilitzen recursos | materials diversos que estimulen la curiositat i la creativitat
en lalumnat.

Es respecten els diferents ritmes de treball de I'alumnat i es vetlla
pergué cada alumne doni el maxim que pugui dins les seves
possibilitats.

Es preveu dedicar temps per a la coavaluacid o |a posada en comd dels
aprenentatges entre els alumnes.

Es preveu I'Us destratégies per ajudar l'alumnat a identificar el que ha
aprés i per comprendre les raons de les seves dificultats.

-
Slutilitza la conversa per generar noves idees, preguntes | hipdtesis, organitzar

informacions. ..

En finalitzar es fan servir dinamigues o instruments perqué els alumnes
verbalitzim qué han aprés, identifiquin en qué han de millorar i es faciliten eines i
recursos per aconseguir-no.

2‘ o ‘. 4 9

= N

Generalitat de Catalunya
Departament d'Ensenyament
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ANNEX 3

Ordre ENS/164/2016, de 14 de juny, per la qual es determinen el procediment i els
documents i requisits formals del procés d'avaluacié en lI'educacié primaria

Funcions de I'avaluacio =

Avaluar comporta:

1°]

Recollir dades Analitzar-les i Prendre decisions
emetre judicis

Per regular el procés Per valorar el procés
FORMATIVA FORMADORA QUALIFICADORA

Si les decisions 5i les decisions
les pren les pren
fonamentalment fonamentalment
el mestre lalumne

Si les decisions comporten
diferenciar graus
d'aprenentatge i orientar

Alguns instruments d’avaluacié formativa 9

Compartir T ‘s
i sl Base d’orientacio

SN | P SR e R S S IRl
B e S | A e L
e o g o  ——— ) —

) il
Py - e
o L P A e

e, i e, o e D
b -

o Jae—_—— 0 ik 1 o .3 gt

"

e s I e —

| Generalitat de Catalunya
all¥ Departament d'Ensenyament
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Decaleg de

lI'avaluacié formativa 9

Compartir amb lalumnat els objectius educatius | comprovar
que se’'ls ha fet seus.

-

Compartir amb l'alumnat els criteris d'avaluacio | comprovar que
se'ls ha fet seus.

Anticipar un guio o una estructura de les sessions i revisar-los
constantment amb l'alumnat per ajudar-lo a situar-s'hi.

Dedicar temps perqué lalumnat anticipi i planifiqui les accions
necessaries per resoldre tasques (individualment o en grup).

Incentivar la intervencio de tot lalumnat formulant bones
preguntes pergué verbalitzin els aprenentatges, alhora que es
comprova el seu progres.

Incentivar la discussio i posada en comu entre alumnat a linici,
durant | després d'una tasca per ajudar a lautoregulacio.

Promoure l'auto i la coavaluacio de determinades tasques de
forma regular, com una manera de conscienciar l'alumnat del seu
punt de partida i del seu progrés cap a l'assoliment dels objectius.

En finalitzar un tema, i abans de qualsevol activitat davaluacio,
dedicar un temps a recapitular, tot comprovant el grau
d’'assoliment dels aprenentatges.

Dissenyar activitats diverses per avaluar aprenentatges
funcionals i contextualitzats. Aplicar els coneixements apresos
en situacions que no reprodueixen literalment els treballats a
laula.

Fer un retorn de resultats individualitzat i amb prou comentaris
orals ifo escrits per a la millora.

\ Generalitat de Catalurmya
Al¥ Departament d’Ensenyament
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ANNEX 3

Termes valoratius 9

Assoliment excel-lent

Brmes gue

Assoliment notable identifiquen el

nivell d'assoliment

Assoliment satisfactori

de les

: competéncies
No-assoliment

Documents oficials d’avaluacio 9

& Acta d'avaluaciode @

Expedient academic . .
F final de nivell

¢ Resultat de l'avaluacio # Resultat de l'avaluacio
de cada nivell de tots els alumnes

& Altra informacio % Decisio sobre la
rellevant promocio

v v

@ Historial academic de @ || @ Informe personalitzat @' @ Informe personal @
l'educacio primaria de final d’etapa per trasllat
¢ Resultats de

, y ¢ Complementa # En cas de trasllat a
l'avaluacid de cada

vell I'historial academic un altre centre sense
nive .
¢ Informacié sobre haver completat un

& Valor acreditatiu dels
. aspectes personals Curs sencer
estudis cursats W 4

-,’| | |‘,' Generalitat de Catalunya
all¥ Departament d'Ensenyament
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Caracteristiques de les activitats d'avaluacié per 9
valorar I'assoliment de les competéncies

[ Parteix d'una situacid relacionada amb problemes gue I'alumne podria trobar-se
en la vida quotidiana i propera als seus interessos | motivacions.

[0 Demana gue lalumne anticipi o planifiqui les decisions, accions o operacions a fer
{permet valorar el procés de raonament de alumne).

D Inclou diferents formes de representar la informacic (text,
grafics, simbols, mapes, taules, mitjans audiovisuals, etc).

D Reguereix s integrat de coneixements de la matéria m
area o de diferents arees. analitzar
y  aplicar 'y
D Requereix, per a la seva resolucid, habilitats / comprendre \
cognitives de nivells superiors (analitzar, interpretar, reproduir
justificar, valorar, argumentar, crear_.). L—_A
HABILITATS COGNITIVES

[] Planteja una tasca o pregunta el destinatari de la gqual no és el mateix mestre.

[ Es diferent de les que shan utilitzat en el procés densenyament, perd és coherent
amb el gue s'ha fet a laula.

[ sadmet |a possibilitat de fer Factivitat d'avaluacid amb flexibilitat o sense limitacia
de temps.

[0 Planteja tasques o preguntes prou obertes perqué permetin analitzar ne només el
resultat, sind també el desenvolupament.

[ Lalumne pot dur-la a terme fent servir tot el material de suport i consulta
disponible al seu abast, és a dir, en les condicions amb qué habitualment es
resoldria en la vida real.

f| | |‘|- Generalitat de Catalunya

! Departament d'Ensenyament
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Cap a una avaluacié més...

Formativa

Per:

* Constatar els avengos
+ Detectar les dificultats
+ Esbrinar-ne les causes
= Adoptar les mesures necessaries

Qualitativa
Donat que:
Aporta més infarmacio sobre el procés
d'aprenentatge de

cadascun dels o
alumnes %
]
L4 ]
Auténtica
la que:

Es basa en la capacitat de
lalumne per resoldre
problemes reals en
contextos diversos

Objectiva

Perqué:

Es concreten les competéncies de cadascun
dels ambits com a objectius a assolir

en acabar letapa

—

Col-legiada

On:

5'ha de tenir en compte l'opinid de tothom
gue participa en [avaluacid

o
S

Competencial
Perqué:
S'avalua el procés d'assoliment de les
competéncies
AE - Assoliment excellent
AM - Assoliment notable
AS - Assoliment satisfaton
[A - Mo-assoliment
Transversal
on:
Savaluen per primera vegada les
competéncies:
- digital

= aprendre a aprendre
+ autocnomia, iniciativa
perscnal i emprenedoria

Equitativa

S'adapta a les possibilitats de cada
alumne

i | | |‘; Genaralitat de Catalunya

! Departament d'Ensenyament
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Curriculum de lI'educacié primaria

Equips docents

Canvi de paradigma 9
B ¢

Pmtag?nm:rlztdﬂ .. L Protagonisme
profess i

..!. de lalumne
w

La pregunta clau no és tant que he de fer per ensenyar millor, sind que
he de fer per afavorir que els meus alumnes aprenguin més i millor

Els equips docents, equips d'accié i de reflexié 9

Un canvi que primer passa per la practica a l'aula i que s'ha de fer en equip

"Qué hem de fer per afavorir
l'aprenentatge dels nostres
alumnes?”

Qué hem de

Qué hem de £ Qué hem de
— mantenir?

millorar? = fer que no

E
E'
E.
£

E
L

= feiem?

[j]lﬁ GGenaralitat de Catalunya
AlE Departament d'Ensenyament
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Equips docents

Programar: prendre decisions per aconseguir objectius 9

“*  planificar
Qué hem de fer _
per aconseguir-ho &
Definir objectius
i criteris déxit “* ) - 4
& Actuar

Queé volem aconseguir
i com sabrem si ho

: Portar-ho a terme
hem aconseguit

Regular =

& Avaluar
Introduir canvis

de millora 3
Contrastar si estem

aconseguint el gue
voliem

Procés constant

. i en equip .

i'j]lﬁ Generalitat de Catalunya
Al Departament d'Ensenyament
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Equips docents

Caracteristiques d'éxit dels processos de canvi 9
a les escoles
Compartir Participacio
Lk . significats, de tothom: implicacid,
col-laboratiu : :
CONeixements i interés, il-lusid, ganes
entre els membres dels  experiéncies d'aprendre... Dinamitzacio
equips docents b : ' dels equips docents per un
s 0 més dels seus membres,
perd mes amb uns temps i uns

~ permanentsi espais de trobada definits
- sostenibles  Documentar

objectius i criteris d'éxit.
Tenir clars els matius pels
quals volem canviar

Consensuar

- els processos per poder- E; Reflexid-accid

los compartir i fer evidents  Processos de reflexid
els canvis i els reptes de {amb l'equip docent) i

millora _adaccié (amb els alumnes)

r"’

Aprendre Treball en xarxa

dels encerts i dels
BrTOrs

dintre i fora de l'escola

L'éxit no és el canvi pel canvi, siné la millora

~ dels aprenentatges dels nostres alumnes

-

e r!:] W Generaiitat de Catalurya

e mo All¥ Departament d'Ensenyament
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Glossari

Ambit

Area de
coneixement

Competéncia
basica

Competéncia

basica propia de
cada ambit

Continguts

Continguts clau

Criteris
davaluacid

Dimensid

Orientacions per
a l'avaluacié

Orientacions
metodolbgiques

Agrupacid de les arees de coneixement segons la seva afinitat i el seu
raracter complementari. A cada ambit es defineixen les competéncies
que lalumne ha dassolir en acabar Fetapa.

Organitzacid dels continguts objecte daprenentatge. Segons la seva
afinitat i el seu caracter complementari s'agrupen en dmbits.

Capacitat duna persona de resoldre problemes reals en contextos
diversas integrant coneixements, habilitats practiques i actituds, que es
mehbilitzen conjuntament per assolir una accid eficag i satisfactoria.

Competéncia vinculada directament a un ambit gue contribueix a
lasscliment de les competéncies basigues.

Objectes daprenentatge, sabers i coneixkements que fan referéncia a
conceptes, procediments | actituds. Aguests continguts degudament
combinats i contextualitzats permeten assolir les competéncies
basiques. Es presenten agrupats per blocs de cantinguts.

Continguts que contribueixen en major mesura al deservalupament da
les competéncies de cada una de les dimensions

Enunciats gue expressen el tipus | grau daprenentatge que sespera que
hagin obtingut els alumnes en un moment determinat i gue han de ser
gl referent per a les diverses avaluacions. Es concreten per al final de
cada cicle

Agrupacid de les competéncies propies de cada ambit segons |a seva
afinitat i el seu caracter complementari.

Indicacions per a l'avaluacid del procés densenyament | aprenentatge.
Fan referencia al caracter farmatiu de favaluacia.

Criteris per dissenyar activitats d'aprenentatge de caracter
competencial.

LN

ANNEX 3

L A Departaﬂmént d'Ensenyament
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GLOSSARI

Actitud

Disposici¢ interna d’una persona a comportar-se d’una forma consistent i persistent davant determina-
des situacions, objectes, fets o persones. Les actituds, els valors i les normes formen part dels contin-
guts del disseny curricular.

Activitats d’inici
Actuacions d’exploracio i activacié dels coneixements previs dels alumnes en el procés d’ensenyament
i aprenentatge, a partir dels quals es podran introduir nous coneixements.

Activitats de desenvolupament
Actuacions d’estructuracio i integracio de nous coneixements, que es produeixen després de les acti-
vitats d’inici en el procés d’ensenyament i aprenentatge.

Activitats de sintesi

Actuacions de consolidacié dels nous aprenentatges, introduits a la fase de desenvolupament, de reco-
neixement de la seva utilitat, d’aplicacié i transferencia del coneixement a la resolucié d’un problema o
una situacié practica en diferents contextos.

Ambit
Agrupacio de les arees de coneixement segons la seva afinitat i el seu caracter complementari. A cada
ambit es defineixen les competéncies que I'alumne ha d’assolir en acabar I'etapa.

Aprenentatge
Procés d’adquisicié de coneixements, habilitats, trets o pautes culturals com a consequencia de I'es-
tudi, I'experiencia o I'ensenyament.

Aprenentatge auténtic

Enfocament pedagogic que permet als alumnes explorar, discutir i construir conceptes i relacions de
manera significativa, en contextos que impliquen situacions problematitzades del mon real i projectes
que son rellevants per a ells.

Area de coneixement
Organitzacio dels continguts objecte d’aprenentatge. S’agrupen en ambits segons la seva afinitat i el
seu caracter complementari.

Assertivitat

Habilitat social que consisteix a manifestar de manera clara, franca i respectuosa les propies opinions,
emocions i creences, a defensar els drets propis i a acceptar els pensaments i les critiques dels altres
sense sentir-se’n culpables.

Avaluacio formadora
Funcio de I'avaluacié que té per objectiu el desenvolupament de la capacitat dels alumnes per autore-
gular-se. Es caracteritza per promoure que I'alumne reguli si:
a) s’ha apropiat dels objectius d’aprenentatge
b) és capac d’anticipar i planificar adequadament les operacions necessaries per fer un determinat
tipus de tasques
c) s’ha apropiat dels criteris d’avaluacio

Avaluacié formativa

Funcié de I'avaluacié amb finalitat reguladora de I'ensenyament i de I'aprenentatge que té lloc durant
el procés d’ensenyament-aprenentatge. El seu objectiu és el d’identificar les dificultats i els progressos
d’aprenentatge dels alumnes, per poder adaptar el procés didactic dels docents a les seves necessi-
tats d’aprenentatge.
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Base d’orientacio

Instrument d’avaluacié que resumeix de manera grafica i ordenada I'accié que cal fer. La seva finalitat és
promoure que els alumnes anticipin i planifiquin les operacions que han de dur a terme per resoldre amb
exit diferents tipus de tasques escolars.

Carpeta d’aprenentatge

Col-lecci6 d’evidéncies (materials, activitats, productes...), escollides per I'alumne, reflexionades, par-
lades amb el mestre, amb la intencié d’explicar I'aprenentatge efectuat. La carpeta d’aprenentatge es
construeix i reconstrueix al llarg del procés formatiu. Cada carpeta és Unica i personal, i és el mateix
alumne qui decideix que hi posa. També pot ser en format digital. Esdevé un instrument de comuni-
cacio pedagogica alumne-mestre, evidencia el procés d’aprenentatge fet amb autonomia i en permet
I'avaluacio.

Coneixement
Consciéncia i comprensié de fets, conceptes, principis, habilitats i actituds adquirides mitjancant I'ex-
periencia i I'estudi.

Coavaluacio
Avaluacio6 reciproca entre els alumnes o entre I'alumne i el mestre en la qual apliquen criteris d’avaluacio
que s’han negociat previament en el grup-classe.

Competéncia basica

Capacitat d’una persona de resoldre problemes reals en contextos diversos integrant coneixements,
habilitats practiques i actituds, que es mobilitzen conjuntament per assolir una accié eficag i satisfacto-
ria. Competencia prove del llati competere, que significa ser adequat o apte per a una determinada ac-
tivitat.

Competéncia basica propia de cada ambit
Competencia vinculada directament a un ambit curricular que contribueix a I'assoliment de les com-
peténcies basiques.

Continguts

Objectes d’aprenentatge, sabers i coneixements que fan referéencia a conceptes, procediments i acti-
tuds. Aquests continguts degudament combinats i contextualitzats permeten assolir les competéncies
basiques. Es presenten agrupats per blocs.

Continguts clau
Continguts que contribueixen en major mesura al desenvolupament de les competencies de cada una
de les dimensions.

Criteris d’avaluacioé
Enunciats que expressen el tipus i grau d’aprenentatge que s’espera que hagin obtingut els alumnes en
un moment determinat i que han de ser el referent per a les diverses avaluacions.

Curriculum

Definicio de les linies generals d’un procés educatiu considerant els destinataris, els objectius, els con-
tinguts culturals, les competencies que s’han d’adquirir, I'organitzacié de les activitats educatives, els
meétodes d’aprenentatge i els criteris d’avaluacio.

Dimensio

Agrupacio de les competencies propies de cada ambit segons la seva afinitat i el seu caracter com-
plementari.
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Ensenyament
Activitat desenvolupada amb una intencionalitat i finalitat que permetin aconseguir un aprenentatge a
algu.

Estratégia metodologica
Conjunt d’actuacions planificades que serveix a un docent per determinar les técniques i els materials
necessaris per aconseguir un objectiu educatiu.

Habilitat
Capacitat d’'una persona, perfeccionada mitjancant I'aprenentatge, per desenvolupar determinades tas-
ques o resoldre determinats problemes.

Inclusié escolar
Procés que cerca maneres meés eficaces de respondre a la diversitat present de I’'alumnat.

Indicador d’avaluacio
Accid concreta que s’observa en la realitzacié d’una tasca.

Instrument d’avaluacié
Eina que permet la recollida d’informaci¢ efectuada en el marc d’una activitat d’avaluacio.

Mesures per a ’atencié educativa

Accions i actuacions organitzades pels centres destinades a reduir les barreres d’accés a I'aprenen-
tatge i a la participacio, a fi de facilitar el progrés de tots els alumnes, prevenir les dificultats de I'apre-
nentatge i assegurar un millor ajustament entre les capacitats dels alumnes i el context educatiu. Aques-
tes mesures incideixen en tots els ambits de I'educacio.

Mesures i suports universals

Accions i practiques, de caracter educatiu, preventiu i proactiu, que permeten flexibilitzar el context d’a-
prenentatge, proporcionen als alumnes estratégies per minimitzar les barreres d’accés a I’'aprenentatge
i la participacio, garanteixen I'aprenentatge significatiu de tot I'alumnat i la convivencia, el benestar i el
compromis de tota la comunitat educativa. Constitueixen mesures i suports universals qualsevol de les
actuacions que permeten al centre crear contextos educatius inclusius: la personalitzacio dels aprenen-
tatges, I'organitzacioé flexible del centre, I'avaluacié formativa i formadora, els processos d’acci6 tutorial
i orientacio, i aquelles altres actuacions que contribueixen a I'escolaritzacio i I'educacio dels alumnes.

Mesures i suports addicionals

Actuacions educatives que permeten ajustar la resposta pedagogica de forma flexible i temporal, foca-
litzant la intervencié educativa en aquells aspectes del procés d’aprenentatge i desenvolupament per-
sonal que poden comprometre I'avenc personal i escolar. Han de cercar la maxima participacié en les
situacions educatives del centre i de I'aula, i han de vincular-se a les mesures i als suports universals
previstos en el centre. Les mesures i els suports addicionals es planifiquen per als alumnes que te-
nen circumstancies personals singulars o de vulnerabilitat —permanents o transitories— o amb risc
d’abandonament escolar prematur.

Mesures i suports intensius

Actuacions educatives extraordinaries adaptades a la singularitat dels alumnes amb necessitats educa-
tives especials, que permeten ajustar la resposta educativa de forma transversal, amb una fregliencia
regular i sense limit temporal. Han de cercar la maxima participacio en les situacions educatives del
centre i de I'aula, han de facilitar, al docent, estrategies d’atencio als alumnes, i han de sumar-se a les
mesures universals i addicionals de que disposa el centre. Les mesures i els suports intensius es planifi-
quen per als alumnes amb necessitats especifiques de suport educatiu (NESE).
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Meétodes globalitzats

Conjunt d’estrategies basades en I'aprenentatge relacionat amb la realitat. Els diferents metodes glo-
balitzats organitzen el treball d’aula entorn del coneixement d’un topic o tema lligat als interessos dels
alumnes i adquireixen ple sentit en una opcid curricular centrada en una formacioé integral de I'alumne.

Metodologia

Construccié coherent de principis, practiques i metodes d’ensenyament, fonamentats sobre referencies
tedriques manllevades d’altres disciplines psicopedagogiques o de la disciplina que es pretén ense-
nyar.

Metodologia didactica
Conjunt de procediments, criteris, recursos, tecniques i normes que el docent pot utilitzar per dirigir el
procés d’ensenyament-aprenentatge.

Orientacions per a ’avaluacié
Indicacions per a I'avaluacioé del procés d’ensenyament i aprenentatge. Fan referencia al caracter forma-
tiu de I'avaluacio.

Orientacions metodologiques
Criteris per dissenyar activitats d’aprenentatge de caracter competencial.

Pla individualitzat (PI)

Document que recull les valoracions i la presa de decisions dels equips docents —amb la participacio
de I'alumne i de la familia—, sobre la planificacié de mesures, actuacions i suports per donar resposta
a situacions singulars de determinats alumnes en tots els contextos en que es desenvolupa el pro-
jecte educatiu. El pla individualitzat (Pl) ha de ser una eina agil i funcional que especifiqui els criteris
d’avaluacio, inferiors o superiors als del nivell que correspon a I'alumne, i que soén el referent de la seva
avaluacio.

Practica reflexiva

Metodologia de formacio en qué els elements principals de partida sén les experiencies de cada do-
cent en el seu context i la reflexié sobre la seva practica. Es tracta d’una opcié formativa que parteix de
la persona i no del saber tedric, que té en compte I'experiencia personal i professional per a I'actualitza-
Cio i la millora de la tasca docent.

Programacié

Instrument flexible, obert, en constant procés de construccio, revisio i millora, que permet als mestres
compartir significats per prendre decisions, coordinar i concretar els diferents elements que configuren
els processos d’aprenentatge. La programacio és una eina de comunicacié entre I'equip docent i ha
d’estar contextualitzada en funcié de les necessitats educatives dels alumnes.

Regulacié dels aprenentatges
Conjunt d’accions que tenen com a objectiu adequar els procediments o estrategies d’ensenyament
a les necessitats de I'alumnat. Es I'objectiu fonamental de I’'avaluacio formativa.

Resiliéncia
Capacitat de I'individu per afrontar amb éxit una situacié desfavorable o de risc, i per recuperar-se,
adaptar-se i desenvolupar-se positivament davant les circumstancies adverses.

Rubrica

Matriu que explicita, d’una banda, els criteris de realitzacié i, de l'altra, els criteris de resultats corres-
ponents als diferents nivells d’assoliment, concretats en indicadors relacionats especificament amb la
tasca d’avaluacio. alumnat la pot utilitzar per autoavaluar-se.
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GLOSSARI

Suports per a I’atencié educativa

Conjunt de recursos personals, metodologics, materials —inclosos els tecnologics— i d’ajuts contex-
tuals i comunitaris que els centres utilitzen per aconseguir que les mesures planificades siguin efectives
i funcionals, i contribueixin a assolir I'exit educatiu de tots els alumnes. Aquests suports incideixen en
tots els ambits de I'educacio. Els contextos inclusius han de tenir en compte tota la varietat de suports
possibles, intentant, en primera instancia, proporcionar-los universalment. Els suports per a I'atencio
educativa poden ser de diferents tipus; hi ha evidencies clares que com més naturals i contextuals sén
els suports, més sostenibles i eficacos esdevenen:

e Suports naturals: son els proporcionats per professionals i companys que estan en relacié directa i
habitual. Exemple: tutors, TEl, TIS, educadors, MEE, docents del centre...

Suports comunitaris: son serveis i/o professionals que proporcionen suport a tota la comunitat edu-
cativa. Exemples: EAP, ELIC, CREDA, CRP, serveis socials...

Suports personals formals: estan directament pensats i dirigits a un alumne en concret. Exemple:
tutor, docent del centre, MEE, vetllador, logopeda, fisioterapeuta...

Suports tecnologics i adaptacions mediambientals: Us de dispositius, entorns estructurats per pro-
moure la comunicacio, la interaccio, I'autonomia i I'aprenentatge.

Suports metodologics: ajustament de la programacio, els materials, I'agrupament dels alumnes, el
format de la presentacioé dels continguts i de I'expressié de 'aprenentatge de I'alumne.

Treball per projectes

Estrategia d’ensenyament-aprenentatge caracteritzada per:

e Els continguts es presenten integrats, no fragmentats per arees de coneixement (aprenentatge au-
tentic).

e Els objectius, continguts i competencies es relacionen amb el curriculum; és a dir, és possible iden-
tificar-hi aprenentatges curriculars (disciplinaris, interdisciplinaris i transdisciplinaris).

e | es activitats contenen molts elements d’indagacio i recerca. Es fan més preguntes que no pas
donen respostes.

e | es tasques estan contextualitzades; és a dir, es basen en contextos reals o que podien ser-ho.

¢ Treball competencial tot aplicant coneixements de manera que la utilitat dels aprenentatges es fa
més palesa.

e Parteix 0 té en compte els interessos dels alumnes al llarg del procés.

e Plantejament de situacions que sovint no tenen una uUnica solucid. Planteja controversies, dilemes,
que fomenten la discussio entre els alumnes.

e Habitualment requereixen el treball en equip tot i que sempre hi ha una part de recerca i de reflexio

personal.

Foment de I'autonomia de I'alumnat i que I’'alumne sigui protagonista dels seus aprenentatges.

El mestre acompanya: proposa, regula, pregunta, introdueix continguts quan son necessaris...

Es té en compte el procés i no només el resultat final.

Existeix un producte final que pot tenir formes diverses: un dossier d’aprenentatge, un bloc, una

presentacio audiovisual, un objecte, un servei, etc.

e Foment de la metacognicio, I'aprendre a aprendre, I’autoregulacio.

e [’avaluacio. S’utilitza una avaluacio formativa (es comparteixen amb els alumnes els objectius i cri-
teris d’aprenentatge i es fomenta I'autoregulacio).

e |’atencio a la diversitat, ja que els alumnes poden treballar a ritmes diferents i donar el maxim que
puguin dins les seves possibilitats.

Unitat didactica
Instrument que permet la planificacio, la concrecidé i la regulacio de la tasca educativa en un periode tem-
poral determinat. La unitat didactica té a I'alumne com a protagonista del seu procés.
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