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Consideracions generals sobre |'etapa
d’educacioé primaria

INTRODUCCIO

L'ordenacio curricular de I'etapa d’educacio primaria, establerta en el Decret 142/2007, manté I'estruc-
tura del sistema educatiu vigent per tal de donar-ne estabilitat, integra el concepte de competencies
basiques dins els components del curriculum i fixa que I'adquisicié de les competéncies per part de I'a-
lumnat és el referent basic de I'accié educativa de cada equip docent de I'etapa.

L'ordenacio curricular també dota de més autonomia els centres docents per tal de concretar, en el seu pro-
jecte educatiu, els elements basics que orienten el desenvolupament curricular i que permeten I'adequacio
dels ensenyaments a I'entorn, tot implementant, si escau, projectes interdisciplinaris o globalitzats propis.

L'acci6 educativa ha de procurar la integracio de les diverses experiencies i aprenentatges de I'alumnat.
Cal una bona coordinacié entre el personal docent del mateix cicle i del centre per tal de donar coheren-
cia als aprenentatges de I'alumnat. També es fa necessaria una coordinacié amb I'educacié infantil i I'e-
ducacio secundaria obligatoria per assegurar una transicié adequada de I'alumnat entre etapes. Els
pares, mares o tutors en el si de la familia, i els docents en el centre educatiu, esdevenen peces clau en
I'educacio de I'infant. Cal tenir-ho present i fer que es pugui treballar de forma conjunta.

En I'educacio per al desenvolupament personal i la ciutadania, es recullen uns objectius generals per
desenvolupar a tota I'etapa, a través de totes les arees del curriculum, que també s’han d’incorporar en
el projecte educatiu de centre. També inclou els continguts especifics de I'area d’educacié per a la ciu-
tadania i els drets humans, que s’imparteix en un dels cursos del cicle superior.

Es remarca que la llengua catalana s’ha d’utilitzar com a llengua vehicular i d’ensenyament i aprenentat-
ge i en les activitats internes i externes de la comunitat educativa. Atesa la complexitat i diversitat lin-
guistica i cultural de la nostra societat es fa necessari potenciar des de I'escola la llengua propia, que ha
d’esdevenir llengua comuna i factor de cohesio social de tota la poblaci6. En funcié de la realitat socio-
linguistica de I'alumnat, cal implementar mesures d'immersio en llengua catalana amb la finalitat de
potenciar-ne I'aprenentatge.

La intervencié educativa s’ha de regir pel principi d’atencio a la diversitat de tot I'alumnat i ha de fer pos-
sible i viable una escola realment inclusiva, on tothom hi tingui cabuda i s’hi senti atés, amb especial
atencid a la deteccio i tractament de les dificultats d’aprenentatge tan bon punt es produeixin.

S’emfatitza la importancia de la comprensio lectora, la capacitat d’expressar-se amb correccié oralment
i per escrit, la comunicacio audiovisual, I'Gs de les tecnologies de la informacio i la comunicacio i I'edu-
cacié en valors, que es desenvolupen en totes les arees.
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LETAPA D’EDUCACIO PRIMARIA

L'educacié primaria és una etapa fonamental i privilegiada en la formacié dels nens i de les nenes, que
s’inicia en finalitzar I'educaci6 infantil i continua en I'educaci6 secundaria obligatoria.

EDUCACIO INFANTIL EDUCACIO PRIMARIA
1r cicle (0-3 anys) Cicle inicial (6-8 anys) 1r (13 anys)
2n cicle (3-6 anys) Cicle mitja (8-10 anys) 2n (14 anys)
Cicle superior (10-12 anys) 3r (15 anys)
4t (16 anys)

Les finalitats basiques d’aquesta etapa educativa son proporcionar a I'alumnat un marc d’aprenentat-
ges que li permetin iniciar-se en I'adquisicio de les competencies basiques i en I'aplicacié dels instru-
ments necessaris per adquirir nous aprenentatges.

Aquesta etapa proporciona als infants una educacié que els permet assegurar el seu desenvolupament
personal i posar les bases d’una formaci6 basada en I'autonomia personal, la responsabilitat, la solida-
ritat, la llibertat, la participacio i el compromis individual i col-lectiu: coneixer els elements basics de la
llengua, I'entorn geografic, la historia i les tradicions que li permetin arrelar-se al pais, i poder participar
en la construccio d’'un mon millor i continuar aprenent al llarg de la vida.

LES COMPETENCIES BASIQUES COM A MARC
DE REFERENCIA CURRICULAR

Les competéncies basiques son I'eix vertebrador del procés educatiu. El curriculum orientat a I'adquisi-
ci6 de competéncies estableix que la finalitat de I'educacio obligatoria és aconseguir que els nens i les
nenes adquireixin les eines necessaries per entendre el mén i esdevinguin persones capaces d’interve-
nir activament i critica en la societat plural, diversa i en canvi continu que ens ha tocat viure. Un curri-
culum per competencies significa ensenyar a aprendre i seguir aprenent al llarg de tota la vida.

La idea de competéncia se sustenta en els diferents tipus de continguts (conceptuals, procedimentals
i actitudinals) i esta relacionada amb la capacitat d’activar-los o mobilitzar-los per fer front a situacions
diverses i actuar-hi de forma eficac.

S’identifiquen dos grups de competencies basiques: les competéncies transversals, que son la base del
desenvolupament personal i de la construcci6 del coneixement (entre les quals cal considerar les comu-
nicatives, que son per comprendre i expressar la realitat; les metodologiques, que activen I'aprenentat-
ge, i les personals) i les competéncies especifiques, centrades a conviure i habitar el mén i relaciona-
des amb la cultura i la visi6 d’aquest.
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En sintesi, les competéncies basiques son les vuit segiients:

Competeéncies transversals Competeéncies especifiques per
conviure i habitar el mén
Competencies 1. Competéncia comunicativa 7. Competencia en el coneixement
comunicatives linglistica i audiovisual i la interaccié amb el mon fisic
2. Competéncia artistica i cultural 8. Competéncia social i ciutadana
Competéncies 3. Tractament de la informacio
metodologiques i competéncia digital

4. Competéncia matematica
5. Competéncia d’aprendre a aprendre

Competencies 6. Competéncia d’autonomia
personals i iniciativa personal

1. Competéncia comunicativa lingiiistica i audiovisual

Es la capacitat de saber comunicar oralment (conversar, escoltar i expressar-se), per escrit i amb els
llenguatges audiovisuals, fent servir les tecnologies de la comunicacié, amb la gesti6 de la diversitat de
llengiies, amb I'Gs de diferents suports i tipus de textos i amb adequacio a les diferents funcions.

2. Competéncia artistica i cultural

Es el coneixement, comprensio i valoracio critica de diferents manifestacions culturals i artistiques, tra-
dicionals o no, que s’utilitzen com a font d’enriquiment i gaudi i es consideren com a part del patrimo-
ni de cada cultura. També inclou la capacitat de crear produccions artistiques propies o expressar con-
tinguts a través de diferents mitjans artistics.

3. Tractament de la informacié i competéncia digital

Es tracta de la cerca, captacid, seleccio, registre i processament de la informacié, amb I's de tecniques i
estratégies diverses segons la font i els suports que s'utilitzin (oral, escrit, audiovisual, digital) amb una
actitud critica i reflexiva. Requereix el domini de llenguatges especifics basics (textual, numeéric, iconic,
visual, grafic i sonor).

4. Competéncia matematica

Es I'habilitat per comprendre, utilitzar i relacionar els nombres, les informacions que es presenten en
forma numerica i els aspectes espacials de la realitat. Inclou les operacions basiques, els simbols i les
formes d’expressio i de raonament matematic, problemes i situacions relacionats amb la vida quotidia-
na, el coneixement cientific i el mén laboral i social.

5. Competéncia d’aprendre a aprendre

Es I'habilitat per conduir el propi aprenentatge i ésser capac de continuar aprenent cada vegada de
manera més eficag i autonoma d’acord amb els propis objectius i necessitats.

6. Competéncia d’autonomia i iniciativa personal

Es I'adquisicio de la consciéncia i I'aplicacié d’un conjunt de valors i actituds personals interrelaciona-
des, com la responsabilitat, la perseveranca, el coneixement de si mateix i I'autoestima, la creativitat,
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I'autocritica, el control emocional, la capacitat d’elegir, d'imaginar projectes i portar endavant les accions,
d’aprendre de les errades i d’assumir riscos.

7. Competéncia en el coneixement i la interaccié amb el mon fisic

Mobilitzacié de sabers que han de permetre a I'alumnat comprendre les relacions que s’estableixen
entre les societats i el seu entorn i fer un Us responsable dels recursos naturals, tenir cura del medi
ambient, fer un consum racional i responsable i protegir la salut individual i col-lectiva com a elements
clau de la qualitat de vida de les persones. Inclou també el desenvolupament i I'aplicacié del pensament
cientificotecnic per interpretar la informacio, predir i prendre decisions.

8. Competéncia social i ciutadana

Capacitat per comprendre la realitat social en qué es viu, afrontar la convivéncia i els conflictes emprant
el judici étic que es basa en els valors i practiques democratiques i exercir la ciutadania, actuant amb
criteri propi, contribuint a la construccid de la pau i la democracia i mantenint una actitud constructi-
va, solidaria i responsable davant el compliment dels drets i obligacions civics.

Els continguts curriculars de les diferents arees contribueixen a I'adquisicié de les competéncies. Per
aquest motiu, en el curriculum de cadascuna de les arees, hi consten les competencies propies i la seva
contribuci6 a I'adquisicio de les competéncies basiques de I'etapa.

Perd també sén necessaries altres estrategies. Entre les estratégies i formes que contribueixen a la con-
solidacid de les competéncies basiques cal destacar I'organitzacié de les activitats a I'aula i el funciona-
ment dels centres, les activitats docents, les formes de relacié i de comunicacié que s’estableixen entre
la comunitat educativa i la relaciéo amb I'entorn. Les activitats complementaries i extraescolars poden
afavorir, també, la consecucié de les competéncies basiques.

En els centres també s’ha de fomentar la lectura en les activitats de totes les arees, com a factor basic per
al desenvolupament de les competéncies basiques i per a I'adquisicié dels objectius educatius de I'etapa.

PROJECTE EDUCATIU | PROJECTE LINGUISTIC

Els centres disposen d’autonomia per fixar objectius propis d’acord amb el context on s’insereixen, els
quals s’han de reflectir en el seu projecte educatiu.

Aquest projecte recull els valors, objectius i prioritats d’actuacié del centre, aixi com els aspectes singu-
lars que I'identifiquen. Ha de tenir en compte les caracteristiques de I’entorn social, cultural i sociolin-
guistic del centre, fer palés el respecte als principis de no-discriminacid i d’inclusié educativa com a
valors fonamentals i establir els principis per a I'atencié a la diversitat, que inclouen les mesures orga-
nitzatives que el centre adopti.

S’han d’especificar els principis basics per al desenvolupament curricular, el tractament transversal de
les arees de I'educacio en valors, les mesures necessaries per a la millora dels aprenentatges i els acords
sobre avaluacié i promocié de I'alumnat.

El projecte educatiu també recull tots els plans i projectes prescriptius i d’altres que estigui portant a
terme el centre, com sén el pla de convivencia i el projecte linglistic, que persegueixen fomentar les
relacions positives i la resolucié pacifica dels conflictes en el si de cada centre i adaptar els principis
generals i la normativa a la realitat sociolinguistica de I'entorn.
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El projecte linguistic ha de preveure el treball conjunt en llengua catalana i en llengua castellana dels
continguts, objectius, aspectes metodologics i criteris d’avaluacio, tot evitant repeticions en totes dues
llengties, aixi com de la llengua estrangera. Les competéncies lingtistiques, que tenen un caracter trans-
versal, s’han de tractar des de les diferents arees.

D’acord amb el projecte lingiiistic, els centres poden impartir continguts d’arees no linglistiques en
una llengua estrangera.

El projecte linguistic ha d’establir pautes d’Us de la llengua catalana per a totes les persones membres
de la comunitat educativa i ha de garantir que les comunicacions del centre siguin en aquesta llengua.

ATENCIO A LA DIVERSITAT

L'escola ha d’ésser inclusiva i ha de tenir com a finalitat proporcionar una formacié comuna a tot I'a-
lumnat i respondre a les seves necessitats, tant el que manifesta més dificultats per aprendre com el
gue esta especialment dotat intel-lectualment.

Una concepcié comprensiva de I'escola suposa definir plantejaments sobre I'atenci6 a la diversitat i apli-
car estratégies adients a fi de donar resposta als diferents interessos, capacitats i ritmes d’aprenentat-
ge de l'alumnat.

En definitiva, es tracta de garantir un equilibri entre la diversitat de I'alumnat i la comprensibilitat del
curriculum, diversificant la intervencié pedagogica i creant les condicions adequades que permetin el
progrés de cada infant.

S6n mesures d’atencio a la diversitat:
« verificar I'adequacio dels objectius de la programacio6 a les caracteristiques de I'alumnat;

» preveure diverses activitats amb diferent grau de complexitat per assolir un determinat
objectiu, i identificar quines sén les més adequades per a cada alumne/a;

* preparar noves activitats que permetin a I'alumnat aprendre i participar plenament a I'aula,
i incloure de manera progressiva les noves opcions de treball en la programacié d’aula com
a propostes que també poden ser Utils per a la resta de I'alumnat;

« avaluar prenent com a referent les opcions recollides especificament en les programacions.

L'escolaritzacié de I'alumnat d’incorporacié tardana al sistema educatiu ha de tenir en compte les seves
circumstancies, I'edat, els coneixements i I'historial académic. Quan aquest alumnat presenti grans
mancances en llengua catalana, ha de rebre una atencio6 especifica mitjancant programes d’immersio,
simultaniament a la seva escolaritzacio en els grups ordinaris, amb els quals compartira el major temps
possible de I'horari setmanal.

L'escolaritzacié d’alumnes amb discapacitat o trastorns greus de conducta pot comportar I'elaboracio
i aplicacié d'un pla individualitzat que reculli el conjunt d’ajudes, suports i adaptacions que pugui neces-
sitar en els diferents moments i contextos escolars.

L'escolaritzacio de I'alumnat amb altes capacitats intel-lectuals pot comportar també I'elaboracié i apli-
cacié d’un pla individualitzat, quan el seu nivell o ritme d’aprenentatge i el grau de maduresa ho acon-
selli, com la flexibilitzaci6 de la permanéncia en un curs, en un cicle o en tota I'etapa.
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ACCIO TUTORIAL | ORIENTACIO

El paper dels i de les mestres és fonamental perque els infants valorin el que significa aprendre amb la
ment oberta i amb la consciéncia i la voluntat de millorar permanentment. Per tant, correspon als i a les
mestres orientar, acompanyar, estimular, impulsar I’habit de descoberta i creativitat i evitar dogmatismes.

Cal entendre la funci¢ tutorial com una acci6 educativa que implica tots els docents del centre. Per tant,
és una tasca col-lectiva que cal planificar en el projecte educatiu, preveient I'organitzacio, la coordina-
Cio, els objectius i les estrategies per tal de dur-la a terme amb exit.

Aquesta accio6 tutorial ha d’ajudar i ha d’orientar I'alumnat per tal de potenciar-ne el creixement perso-
nal, de manera que sigui més facil la seva integracio social. També ha de contribuir al desenvolupament
d’una dinamica positiva en el grup classe i a la implicacié de tots els infants i les seves families en la
dinamica del centre. En el marc de I'estructura organitzativa del centre, els tutors i les tutores han de
dinamitzar i coordinar la realitzacié de I'acci6 tutorial.

AVALUACIO | PAS DE CICLE

L'avaluacio dels processos d’aprenentatge de I'alumnat ha de ser continua i global, amb observacio sis-
tematica de I'adquisicié dels continguts educatius i amb una visi6 globalitzada del procés d’aprenen-
tatge al llarg de I'etapa centrada en el desenvolupament i consolidacié de les competéncies basiques.
La finalitat de I'avaluacio és identificar les necessitats educatives de cada alumne/a. Cal tenir en comp-
te especialment el progrés de I'alumnat en el conjunt d’arees del curriculum.

El professorat ha d’avaluar tant els aprenentatges de I'alumnat, el treball fet a classe i I'interes i I'esforg
per progressar com els processos d’ensenyament emprats i la propia practica docent. Les families o
tutors legals han de congixer la situacié academica de I'alumnat i les decisions relatives al procés seguit
per aquest, aixi com el seu progrés educatiu.

Si el progrés de l'infant no és I'adequat, cal establir mesures de reforg per facilitar-li 'adquisicio dels
aprenentatges basics i imprescindibles per poder seguir el procés educatiu.

En finalitzar cada cicle, i com a conseqiiencia del procés d’avaluacio, I'equip docent ha de prendre les
decisions corresponents sobre el pas de cicle de I'alumnat.
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Estructura de 'etapa

ESTRUCTURA DEL CURRICULUM

El curriculum és el conjunt dels objectius, continguts, metodologies i criteris d’avaluacio de les diferents
arees, conjuntament amb la contribuci6 de I'area a I'adquisicio de les competéncies basiques. Els apar-
tats del curriculum de cada area sén:

- Introduccié
Competencies propies de I'area
Contribucié de 'area a les competéncies basiques
Estructura dels continguts
Consideracions sobre el desenvolupament del curriculum

- Objectius
- Continguts
- Connexions amb altres matéries

. Criteris d’avaluacié

A I'apartat competéncies propies de cada area es concreten les competencies que es treballen amb
més intensitat des de I'area. L'apartat contribuci6 de I'area a les competéncies basiques recull I'apor-
tacio de I'area a I'assoliment de les diferents competencies. A la resta d’apartats s’explica I'estructura
dels continguts de cada area i es fan consideracions sobre la metodologia didactica i I'avaluacio.

Els objectius de I’area son el conjunt d’aprenentatges definits en termes de capacitats, que concreten
per a cada area el que s’espera que I'alumnat adquireixi. Els continguts, organitzats per cicles, son els
objectes d’aprenentatge i els coneixements, presentats de forma integrada (conceptuals, procedimen-
tals i actitudinals), que col-laboren en I'adquisicié dels objectius i de les competéncies basiques.

L'apartat de connexions amb altres arees inclou els continguts que comparteixen les diverses arees i
que permeten explicitar el treball d’aquests mateixos continguts en contextos diferents i evidenciar la
transferéncia d’aprenentatges, un dels aspectes fonamentals del curriculum per competéncies.

Els criteris d’avaluacié expressen el tipus i grau d’aprenentatge que s’espera que obtingui I'alumnat en
cada area i per a cada cicle, d’acord amb els objectius i continguts plantejats.

LES AREES

L'estructura de cada area és la seglient:
» Competéncies propies de I'area
« Contribuci6 de I'area a les competéncies basiques
« Estructura dels continguts
« Consideracions sobre el desenvolupament del curriculum
* Objectius
« Continguts per blocs i cicles
« Connexions amb altres arees
« Criteris d’avaluacio
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En cada cicle s’ha de fer com a minim un treball o projecte interdisciplinari de caire competencial sobre
un aspecte de la realitat, amb activitats que requereixin I'aplicacio de coneixements de diverses arees.

En el cicle superior es podra oferir, de manera opcional per a I'alumnat, una segona llengua estrangera.

A I'etapa de I'educacid primaria hi trobem les arees de coneixement seglients:
* Llengua catalana i literatura, llengua castellana i literatura i aranes, a era Val d’Aran
* Coneixement del medi natural, social i cultural
* Llengua estrangera
* Educacio artistica
* Educacio fisica
» Matematiques

* Educacié per a la ciutadania i els drets humans (en un dels cursos del cicle superior)

DISTRIBUCIO HORARIA

Els centres docents han d’organitzar I'horari d’acord amb la seva programacio, atenent les necessitats
i possibilitats de la seva planificacid curricular, especialment si s’organitza per projectes de treball inter-
disciplinari, d'acord amb I'edat i els interessos de I'alumnat. En aquesta flexibilitzacio de les hores dedi-
cades a cada area, es respecten els horaris globals i I'norari minim establert per a cadascun dels cicles
de I'etapa.

Horari d’educacié primaria Dif.

Minims Minims Minims Minims minims/ Globals

cl CM cs etapa globals etapa
Llengua catalana i literatura 140 140 140 420 — 420
Llengua castellana i literatura 140 140 140 420 — 420
Estructures lingiistiques comunes 105 70 70 245 — 245
Llengua estrangera 70 105 140 315 105 420
Cor!eix_ement del medi natural, 140 175 140 455 175 630
social i cultural
Educacio artistica 70 105 70 245 280 525
Educacio fisica 105 70 70 245 140 385
il N N ST A
Matematiques 175 175 175 525 140 665
Religio (voluntaria) 105 105 105 315 — 315
Esbarjo 175 175 175 525 — 525
Lliure disposicio 665 665
Total minims 1.225 1.260 1.260 3.745
Total disposicié 1.505
Total hores lectives 5.250
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Objectius de I'’educacié primaria

L'educaci6 primaria ha de contribuir a:

a. Coneixer, valorar i aplicar els valors i les normes de convivencia per ser un ciutada o ciutadana lliu-
re capag de prendre compromisos individuals i col-lectius, respectar els drets humans i acceptar el
pluralisme propi d’una societat democratica.

b. Tenir consciéncia del valor del treball individual i col-lectiu i desenvolupar habits d’esforg i treball en
I'estudi, aixi com actituds de confianca, amb iniciativa personal, autodisciplina, sentit critic, respon-
sabilitat, curiositat, interés i creativitat en I'aprenentatge.

c. Adquirir habilitats per mantenir i millorar el clima de convivéncia, i per prevenir i resoldre conflictes
de manera pacifica tant en I'ambit familiar com en els ambits escolar i social.

d. Coneixer, comprendre i respectar les diferents cultures i les diferéncies entre les persones, facilitar
que les nenes i els nens elaborin una imatge de si mateixos positiva i equilibrada i adquireixin auto-
nomia personal, la igualtat de drets i oportunitats entre homes i dones i la no-discriminacio de per-
sones amb discapacitat; defensar I'aplicacio dels drets humans en tots els ambits de la vida perso-
nal i social, sense cap tipus de discriminacio.

e. Conéixer i utilitzar de manera apropiada tant la llengua catalana com la llengua castellana i, si escau,
I'aranés, aixi com una llengua estrangera, i desenvolupar habits de lectura.

f. Desenvolupar les competéncies matematiques basiques, iniciar-se en la resolucié de problemes que
requereixin la realitzacio d’operacions elementals de calcul, coneixements geometrics i estimacions,
i ser capag d’aplicar-les a les situacions de la vida quotidiana.

g. Coneixer, valorar i estimar I'entorn natural, social i cultural més proper, refor¢ant aixi el sentiment
de pertinenca i arrelament al pais i la capacitat d’extrapolar aquests coneixements al mén en gene-
ral; comprendre, a partir de I'observacié de fets i fendmens senzills, els principals mecanismes que
regeixen aquest entorn per tal de ser capag de prendre compromisos responsables per mantenir-lo
o introduir-hi elements de millora.

h. Utilitzar diferents representacions i expressions artistiques i iniciar-se en la construccio de propos-
tes visuals.

i. Iniciar-se en la utilitzaci6 per a I'aprenentatge de les tecnologies de la informacid i la comunicacio,
seleccionar i valorar la informacié rebuda o aconseguida per mitja de les tecnologies de la informa-
ci6 i de la comunicacid.

j- Desenvolupar les capacitats afectives en tots els ambits de la personalitat i en la manera de relacio-
nar-se amb els altres, aixi com una actitud contraria a la violéncia, als prejudicis de qualsevol mena
i als estereotips sexistes.

k. Aplicar, en contextos diversos, els diferents coneixements adquirits i els recursos propis, a fi de resol-
dre de manera creativa problemes, situacions personals i necessitats de la vida quotidiana.

I. Valorar la importancia de la higiene i de la salut, acceptar el propi cos i el dels altres, respectar les
diferéncies i utilitzar I'educacié fisica i I'esport per afavorir el desenvolupament personal i social.

m. Adquirir els elements basics d’una correcta educacio vial i les actituds de respecte que afavoreixin
la prevenci6 d’accidents de transit.

n. Coneéixer i valorar el medi natural, aixi com els animals més propers a I'ésser huma i adoptar com-
portaments que afavoreixin la seva proteccid.
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Competéncies basiques

La finalitat de I'educaci6 és aconseguir que els nois i les noies adquireixin les eines necessaries per
entendre el moén en que estan creixent i que els guiin en el seu actuar; posar les bases perqué esdevin-
guin persones capaces d’intervenir activament i critica en la societat plural, diversa i en canvi continu,
que els ha tocat viure. A més de desenvolupar els coneixements, capacitats, habilitats i actituds neces-
saris (el saber, saber fer, saber ser i saber estar), els nois i les noies han d’aprendre a mobilitzar tots
aquests recursos personals (saber actuar) per assolir la realitza-
Ser com pete nt im p lica ci6 personal i esdevenir aixi persones responsables, autbnomes
. i integrades socialment, per exercir la ciutadania activa, incorpo-
utilitzar de manera rar-se a la vida adulta de manera satisfactoria i ser capagos d’a-
6f6 ctiva coneixeme nts, daptar-se a noves situaci(?ns i de desenvolupar un aprenentatge
permanent al llarg de la vida.

habilitats i actituds en _ _ o _ _
La necessitat de plantejar com a finalitat educativa la millora de

contextos diferents. les capacitats de les persones per poder actuar adequadament i

amb eficacia fa que sigui imprescindible centrar el curriculum
en les competéncies basiques per aconseguir, en primer lloc, integrar els diferents aprenentatges tot
impulsant la transversalitat dels coneixements. En segon lloc, centrar-se en les competéencies afavo-
reix que I'alumnat integri els seus aprenentatges, posant en relacid els distints tipus de continguts i
utilitzant-los de manera efectiva en diferents situacions i contextos. I, en tercer lloc, aix0 orienta el
professorat, en permetre identificar els continguts i criteris d’avaluacioé que tenen caracter basic per
a tot I'alumnat i, en general, per inspirar les distintes decisions relatives al procés d’ensenyament i
aprenentatge.

La finalitat central de cadascuna de les arees curriculars és el desenvolupament de les competéncies
basiques, tot tenint en compte que cadascuna de les arees contribueix al desenvolupament de diferents
competencies i, a la vegada, cada una de les competencies basiques s’assoleix com a conseqiiencia del
treball en distintes arees. Per tant, I'eficacia en la consecucid de les competéncies basiques depen d’una
bona coordinaci6 de les activitats escolars de totes les arees curriculars. | per aconseguir-ho és clau I'or-
ganitzacio del centre i de les aules; I'articulacio dels diferents ambits d’organitzaci6 del professorat, com
els cicles i cursos; la participacid de I'alumnat en la dinamica del centre i en el procés d’aprenentatge
propi; la complementacio del treball individual i del treball cooperatiu; I's de determinades metodolo-
gies i recursos didactics, com la concepcid, organitzacio i funcionament de la biblioteca escolar; I'accid
tutorial amb atencid especial a les relacions amb les families, i finalment la planificacid de les activitats
complementaries i extraescolars.

Perque el curriculum sigui coherent amb els plantejaments que s’acaben de proposar cal preveure dos
grups de competéncies basiques: unes son les més transversals, que son la base del desenvolupa-
ment personal i les que construeixen el coneixement, entre les quals cal considerar les comunicatives,
per comprendre i expressar la realitat, les metodologiques, que activen I'aprenentatge i les relatives al
desenvolupament personal; i un segon grup, les més especifiques, relacionades amb la cultura i la
visié del mon, que faran que les accions dels nois i noies siguin cada vegada més reflexives, critiques
i adequades.

Competencies basiques 14



Per aconseguir un desenvolupament d’aquestes competencies, cal tenir en compte que totes estan en
estreta relacio i complementarietat; la visio de la realitat social i fisica és una construccié cultural que es
produeix en les interaccions humanes que requereixen de competencies personals i socials de la comu-
nicacio i de les metodologiques. Alhora, aquestes competencies no es poden desenvolupar si no s’om-
ple de significat, de contingut significatiu, I'exercitacio dels infants en les activitats escolars, la qual cosa
els sera atil en la resoluci6 de les situacions que planteja el mon fisic i social. Es a dir, 'educacio ha de
desenvolupar harmonicament la competéncia d’actuar com a persona conscient, critica i responsable,
en el mon plural i divers que és la societat del segle xxI.

Per a I'educacié obligatoria, s’identifiquen com a competéncies basiques les vuit competéncies
seglients:

Competeéncies transversals Competeéncies especifiques per
conviure i habitar el mén
Competencies 1. Competéncia comunicativa 7. Competencia en el coneixement
comunicatives linglistica i audiovisual i la interaccio amb el mon fisic
2. Competéncia artistica i cultural 8. Competéncia social i ciutadana
Competéncies 3. Tractament de la informacio
metodologiques i competéncia digital

4. Competéncia matematica
5. Competéncia d’aprendre a aprendre

Competencies 6. Competéncia d’autonomia
personals i iniciativa personal

Els objectius i els continguts de cadascuna de les arees curriculars han de tenir en compte el desen-
volupament integral de totes les competéncies basiques i, en consequéncia, cal que des de totes les
arees es tinguin en compte les competéncies comunicatives, les metodologiques, les personals i, de

les especifiques, aquells aspectes peculiars que es relacionen amb la propia disciplina. Els criteris
d’avaluacié serveixen de referéncia per valorar el progressiu

grau d’adquisicio de les distintes competéencies. Per tenir una Cada area contribueix a
visi6 més precisa de com en cadascuna de les arees curricu- o L

lars es plantegen aquestes competencies basiques, en la intro- les competenc:es bas:ques
duccié de cadascuna cal especificar com contribuir a desen- i cada compete‘ncia

volupar-les.

o _ s’assoleix des del treball
A continuacié es descriuen els aspectes nuclears d’aquestes

competéncies, la visio global dels quals cal completar amb el de cada area.

que apareix en cada area curricular, on es precisa la seva con-

tribucié al desenvolupament d’aquestes competencies basiques. Tot i que hi ha aspectes concrets de
les competéncies que sén especifics dels nivells educatius posteriors, cal exercitar-les des dels primers
nivells educatius si es vol aconseguir un aprenentatge global suficient per part de tot I'alumnat.
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COMPETENCIES TRANSVERSALS

Les competencies comunicatives

Atés que les persones van construint el seu pensament en les interaccions amb les altres persones,
aprendre és una activitat social, i saber comunicar esdevé una competéncia clau per a I'aprenentatge,
que es va desenvolupant i matisant en totes i cadascuna de les activitats educatives. Comunicar, per
tant, és fonamental per a la comprensié significativa de les infor-
macions i la construccio de coneixements cada vegada més

Saber comunicar complexos.

implica comprendre les - . _

questa competéncia suposa saber interaccionar oralment (con-
informacion S per construlr  versar,escoltar i expressar-se), per escrit i amb I'Gs dels llenguat-
ges audiovisuals, tot fent servir el propi cos i les tecnologies de
la comunicacié, amb gestié de diverses llenglies i amb I'Gs de
les eines matematiques (operacions fonamentals, eines aritme-
tiques i geomeétriques o Utils estadistics). El desenvolupament de tots aquests ambits facilitara el de la
competéncia intercultural per poder valorar la diversitat cultural, que fa comprendre i expressar la seva
percepcio del mén, la d’altri i la de la seva propia realitat.

els coneixements.

Aprendre a comunicar vol dir saber expressar fets, conceptes, emocions, sentiments i idees. Es fona-
mental I’habilitat per expressar, argumentar i interpretar pensaments, sentiments i fets i I'habilitat d’in-
teractuar de manera adequada en contextos socials i culturals diversos, amb atencid a les conseqien-
cies que comporta la presencia de dones i homes en el discurs. En la comunicacid s'interpreta de forma
significativa la informaci6 que es rep i, fent servir els processos cognitius adequats, es desenvolupa la
capacitat per generar informacié amb noves idees, saber-les combinar amb d’altres i avaluar la infor-
macio rebuda més enlla del seu significat. Aprendre a comunicar també és saber utilitzar diferents llen-
guatges i tecnologies de la informacio i la comunicacid. Aquestes tecnologies condicionen la comuni-
cacid i, per tant, modifiquen la manera de veure el mén i de relacionar-se i canvien alhora els habits en
les relacions comunicatives personals, laborals i socials. Comunicar-se, a més, afavoreix el desenvolupa-
ment de les altres competéncies basiques: les metodologiques de la cerca i gestié de la informacio.

Treballar de manera cooperativa i ser conscient dels propis aprenentatges, la interpretacio de la realitat
i habitar el mén i conviure, en definitiva, afavoreixen la construcci6 del coneixement i el desenvolupa-
ment del pensament i de la identitat propis.

Les dues competéncies comunicatives que es consideren a continuacio son: la lingiiistica i audiovisual,
i artistica i cultural.

1. Competéncia comunicativa linglistica i audiovisual

Com s’ha dit abans, la competéncia linguistica i audiovisual és saber comunicar oralment (conversar,
escoltar i expressar-se) i per escrit, i amb els llenguatges audiovisuals, fent servir el propi cos i les tec-
nologies de la comunicacié (competéencia digital), amb gestié de la diversitat de llenglies, amb I'Us ade-
quat de diferents suports i tipus de text i amb adequacio a les diferents funcions.

La competencia comunicativa linglistica és a la base de tots els aprenentatges i, per tant, el seu desenvo-
lupament és responsabilitat de totes les arees i matéries del curriculum, ja que en totes s’han d’utilitzar
els llenguatges com a instruments de comunicaci6 per fer possible I'accés i gestio de la informacio, la
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construccio i comunicaci6 dels coneixements, la representa-
cio, interpretacio i comprensio de la realitat i I'organitzacio i La compete‘ncia

autoregulacié del pensament, les emocions i la conducta. . . ;
comunicativa és la base
Cal una atencié molt focalitzada en com utilitzen aquesta com-

peténcia en les diverses activitats escolars de totes i cadascu- de tots els aprenen ta tges
na de les arees curriculars. Cal que en tots aquests ambits es [ responsabilitat compa rtida
trobin solucions creatives que ajudin a superar tota mena

d’estereotips i a prendre actituds critiques davant dels contin- entre totes les drees.
guts de risc que denigren les persones per motius de sexe o

que les associen a imatges topiques que es converteixen en vehicle de segregacié o desigualtat, aixi
com els continguts violents que representen accions d’agressid directa o indirecta a la integritat de les
dones. Nomeés aixi els nois i les noies esdevindran progressivament competents en I'expressié i com-
prensié dels missatges, tant orals com escrits, visuals 0 corporals, que s’intercanvien en situacions comu-
nicatives diverses que es generen a l'aula, i podran adaptar la seva comunicaci als contextos, si es vol
que siguin eficagos en la comprensi6 del mén que els fara actuar amb coherencia i responsabilitat.

D’una manera general els coneixements, les habilitats i les actituds propis d’aquesta competéencia han
de permetre interactuar i dialogar amb altres persones de manera adequada i apropar-se a altres cultu-
res; expressar observacions, explicacions, opinions, pensaments, emocions, vivencies i argumentacions;
gaudir escoltant, observant, llegint o expressant-se, utilitzant recursos lingdiistics i no linglistics, i apro-
fundir en la interpretacié i comprensio de la realitat que ens envolta i el mén. D’aquesta manera es
potencia el desenvolupament de I'autoestima i confiancga en si mateix per esdevenir un ciutada o ciuta-
dana responsable que estigui preparat per aprendre al llarg de tota la vida.

Per tot aix0, aquesta competéncia és essencial en la construccié dels coneixements i pensament social
critic, en el tractament de la informacié (tecniques per memoritzar, organitzar, recuperar, resumir, sinte-
titzar, etc.) i el domini dels recursos comunicatius especifics de les diverses arees que han de facilitar
la comunicacié del coneixement i compartir-lo (descrivint, explicant, justificant, interpretant o argumen-
tant els fendmens que es plantegen en els projectes d’estudi a les aules). Per fer-ho, cal tenir molt pre-
sent la varietat de textos que s’usen o0 que es construeixen en aquestes activitats, per exemple:

« Textos que conten: reportatge, testimoniatge, anecdota...

« Textos que descriuen: informe d’observacions, acta, llistes, descripcio d’un lloc,
d’una situacio, d’un personatge, d’un objecte, fullet informatiu...

« Textos que expliquen: presentacio d’un objecte, article d’enciclopédia, llibre de text,
reportatge, noticia periodistica...

» Textos que organitzen informacié o idees: quadre, esquema, mapa conceptual, mural,
maqueta...

« Textos que diuen com fer: recepta, instruccions de muntatge, consells o suggeriments,
protocol de laboratori o dossier de sortida de camp, consignes, normes o regles d’un joc...

« Textos per convencer o fer actuar: anunci, cartell de promocio, text d’opinié, debat...
« Textos que impliquen interaccions verbals: entrevista, conversa, dramatitzacié, comic...

» Textos que serveixen d’eines de referéncia: diccionari, atles, cataleg, anuari,
banc de dades, glossari...
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Cal tenir en compte que aquests textos es poden presentar amb I'Gs de llenguatges audiovisuals que,
en I'ambit de la divulgacié de determinades disciplines, tenen uns codis que cal reconeixer; també cal
preveure que poden aparéixer en suport paper o digital, cosa que els confereix unes formes diferents
que s’han de considerar en el procés d’aprenentatge.

En el desenvolupament de les activitats escolars el paper de la llengua oral és fonamental: cal aprendre
a parlar, escoltar, exposar i dialogar per aprendre. Aixo implica ser conscient dels principals tipus d’inte-
raccio verbal, ser progressivament competent en I'expressié i compren-
si6 dels missatges orals que s’intercanvien amb la utilitzaci6 activa i
efectiva de codis i habilitats verbals i no verbals i de les regles propies
esco/tar’ exposar | de l'intercanvi comunicatiu en situacions diferents. A partir d’'una bona
interacci6 oral s’aprén a llegir i comprendre millor els textos i a escriu-
re, reflexionar i revisar com s’escriu; s’aprén a pensar. En aixo juguen
un paper clau les preguntes, les que fa el professorat i les que han d’a-
prendre a formular els nois i les noies. Per aprendre en la llengua parlada, el paper central és per a qui
apren i cal que el professorat sapiga orientar I'alumnat perque I'Gs de les habilitats de la llengua parla-
da vagi generant I'habit de fer reflexionar sobre com es fan les coses.

Cal aprendre a parlar,

dialogar per aprendre.

En el desenvolupament d’aquesta competencia juga un paper essencial saber seleccionar i aplicar deter-
minats propasits o objectius a les accions propies de la comunicacio linguistica (el dialeg, la lectura,
I'escriptura, etc.). Per aprendre a fer-ho, cal que en les diferents arees curriculars es generin situacions
comunicatives i projectes o tasques, en la resolucié dels quals calgui emprar habilitats per representar-
se mentalment, interpretar i comprendre la realitat i organitzar i autoregular el coneixement i I'accié
dotant-los de coheréncia.

Aquesta competéncia comunicativa cal que s’apliqui també en la cerca, selecci6 i processament de la
informacio provinent de tot tipus de mitjans, convencionals o digitals, i de tota mena de suports; en la
comprensid i la composicié de missatges diferents amb intencions comunicatives o creatives diverses,
i en suports diversos, aixi com la coherencia i cohesio al discurs i a les propies accions i tasques per
resoldre les situacions propies de cada ambit curricular.

A més la competéncia comunicativa i audiovisual inclou, evidentment, tant el llenguatge verbal com I'Gs
adequat dels recursos no verbals que afavoreixen la comunicacio: recursos visuals, gestuals, corporals...
De manera especial cal reflexionar sobre les representacions grafiques especifiques de cada construc-
cio disciplinaria.

Comprendre i saber comunicar son sabers practics que han de recolzar-se en el coneixement i reflexio
sobre el funcionament del llenguatge i dels recursos comunicatius especifics de cada area curricular, i
impliquen la capacitat de prendre el llenguatge com a objecte d’observacié i analisi. En aquesta linia
poden ser de gran ajut les precisions que sobre la competencia comunicativa es fan en el curriculum
de les arees de llengua, apartat en qué totes les arees s6n competents i que en la de llengua s’ha des-
envolupat d’'una manera més detallada i precisa. Els continguts que apareixen en aquests apartats del
curriculum, propiament, s’han de tenir presents, amb les seves especificitats, en tots i cadascun d’ells.

Aprendre a expressar i interpretar diferents tipus de discursos adequats a la situacié comunicativa i en
diferents contextos socials i culturals implica el coneixement d’alguns aspectes de la diversitat linglistica
i cultural, aixi com algunes de les estratégies necessaries per interactuar d’'una manera adequada en con-
textos plurals. Aquesta dimensi6 plurilingle i intercultural de la comunicacié suposa poder comunicar-se
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en diverses llengiies amb distint nivell de domini i formalitzacié —especialment en I'escriptura—, amb la
qual cosa, s’afavoreix I'accés a noves i més variades fonts d’informacid, comunicacio i aprenentatge. El
coneixement d’altres llengues i cultures déna, a més, una major obertura cap a I'altre, fet que és clau
per al desenvolupament d’una societat solidaria i que s’enriqueix amb les aportacions de tots els seus
ciutadans i ciutadanes.

La competencia comunicativa també és imprescindible per adoptar decisions i cohesionar els grups
humans; acceptar i fer critiques constructives; posar-se en el lloc d’altri de manera empatica; respectar
opinions diferents a les propies amb sensibilitat i esperit critic; desenvolupar I'autoestima i la confianca
en un mateix 0 mateixa, i treballar en grup de manera cooperativa. Comunicar-se i conversar sén accions
que suposen habilitats per establir vincles i relacions constructives amb les altres persones i amb I'entorn
i apropar-se a noves cultures, que adquireixen consideracio i respecte en la mesura que es coneixen. Per
aixo, la competencia de comunicaci6 linguistica esta present en la capacitat efectiva de conviure i de resol-
dre conflictes.

En sintesi, el desenvolupament de la competéncia lingistica i audiovisual suposa el domini, tant oral
com escrit, de llengties diverses en multiples suports i amb el complement dels llenguatges audiovi-
suals en varietat de contextos i finalitats, com a eina per aprendre a aprendre.

2. Competéncia artistica i cultural

La competencia artistica i cultural és un complement necessari de la competéncia comunicativa i, com
a tal, cabdal per al desenvolupament de la ciutadania, critica i solidaria, de la nova societat del segle xxi.

Aquesta competéncia suposa congixer, comprendre, apreciar i valorar criticament diferents manifesta-
cions culturals i artistiques, tradicionals o no, utilitzar-les com a font d’enriquiment i gaudi i considerar-
les com a part del patrimoni dels pobles. A més, és saber crear amb paraules, amb el propi cos, amb
tota mena de materials, suports i eines tecnologiques, tant individualment com col-lectiva, les represen-
tacions i analisi de la realitat que facilitin I'actuacio de la persona per viure i conviure en societat. Tot i
que es pot relacionar especialment amb arees de I'educacio artistica i amb alguns camps de les ciéncies
socials o la literatura, és una competéncia interdisciplinaria que cal tenir en compte i que cal desenvo-
lupar en les activitats de totes les arees i en la vida del centre escolar.

Apreciar el fet cultural, en general, i el fet artistic, en
particular, porta implicit disposar d’'aquells coneixe-
ments, procediments i actituds que permeten accedir
a les diferents manifestacions, aixi com capacitats cog- i cultural facilita [ ’expressié
nitives, perceptives i comunicatives, sensibilitat i sentit
estetic per poder comprendre-les, valorar-les, emocio-

nar-se i gaudir-les. la representacid, i la comprensié

La competéncia artistica
i la comunicacid; la percepcid,

Aquesta competencia implica posar en joc habilitats de i la valoracid de les realitats
pensament divergent i convergent, ja que comporta ela-

borar idees i regular sentiments propis i aliens; trobar
fonts, formes i vies de comprensid i expressio, i plani-
ficar, avaluar i ajustar els processos creatius necessaris per aconseguir uns resultats, ja sigui en 'ambit
personal com en I'academic. Es tracta, per tant, d’una competéncia que facilita tant expressar-se i comu-
nicar-se com percebre, representar, comprendre i enriquir-se amb diferents realitats i produccions del
mon de I'art i de la cultura, considerats en el sentit més ampli del terme.

culturals i artistiques.
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Requereix posar en funcionament la iniciativa, la imaginacid i la creativitat per expressar-se mitjancant
codis artistics i, en la mesura que les activitats culturals i artistiques suposen en moltes ocasions un
treball col-lectiu, disposar d’habilitats de cooperacid i tenir consciéncia de la importancia de donar suport
i apreciar les iniciatives i contribucions d'altri en la consecucio del resultat final.

La competéncia creativa artistica i cultural ha de mobilitzar, també, el coneixement basic de les princi-
pals tecniques, recursos i convencions dels diferents llenguatges artistics, aixi com de les obres i mani-
festacions més destacades del patrimoni cultural, de manera especial el de la cultura tradicional. A més,
comporta identificar la importancia representativa, expressiva i comunicativa que els factors estetics
han tingut, i tenen, en la vida quotidiana de la persona i de les societats.

Implica igualment una actitud d’estima de la creativitat implicita en I'expressio d’idees, experiéncies o
sentiments a través de diferents mitjans artistics, com la musica, la literatura, les arts visuals i esceni-
ques, o de les diferents formes que adquireixen les anomenades arts tradicionals populars. Exigeix
també valorar el dialeg intercultural i la defensa de la llibertat d’expressio en un marc de respecte i empa-
tia per les persones.

En sintesi, el conjunt de destreses que configuren aquesta competencia es refereix a I's d’aquells recur-
sos de I'expressio i representacio que faciliten la realitzacio de les creacions individuals i socials; el conei-
xement basic de les diverses manifestacions culturals i artistiques i I'habilitat per apreciar i gaudir amb
I'art i d’altres manifestacions culturals; I'aplicacio d’habilitats de pensament divergent i de treball
col-laboratiu; una actitud oberta, respectuosa i critica cap a la diversitat d’expressions artistiques i cul-
turals; el desig i voluntat de cultivar la propia capacitat estética i creadora, i, finalment, un interés a par-
ticipar en la vida cultural i per contribuir a la conservacié del patrimoni cultural i artistic, tant de la pro-
pia comunitat com de les altres comunitats i cultures, de manera especial aquelles a les quals pertanyen
persones de I'entorn del centre educatiu.

Les competéncies metodologiques

Les competéncies metodologiques focalitzen determinats aspectes que s6n comuns a la competéncia
comunicativa. Fan referencia a desenvolupar métodes de treball eficacos i adequats a les situacions esco-
lars i a I'Gs de les tecnologies de la informacié i la comunicacié per a la resolucié de problemes que es
plantegin en situacions i entorns diferents. Es tracta, en esséncia, de competéncies per convertir la infor-
macid en coneixement eficag per guiar les accions, per tant, amb el raonament i I'esperit critic, amb la
capacitat d’organitzar-se en les feines i també amb determinades actituds, com el sentit de la responsa-
bilitat i la disciplina, la perseveranca i el rigor en la realitzacié dels treballs. Amb aix0 es potencia I'interés
i el plaer pel treball fet, cosa que posa les bases per aconseguir I'objectiu d’aprendre a aprendre al llarg
de la vida.

Parlem de tres competencies metodologiques: a) la del tractament de la informacié i competéncia digi-
tal; b) la matematica, que se centra en aquest ambit concret, i ¢) la competéncia per aprendre a apren-
dre, que afavoreix la capacitat de poder desenvolupar un aprenentatge continuat al llarg de tota la vida.

3. Competencia del tractament de la informacié i competéncia digital

La competéncia en el tractament de la informacié incorpora diferents habilitats, que van des de I'accés a la
informacio fins a la seva transmissio, tot usant distints suports, incloent-hi la utilitzacio de les tecnologies
de la informacié i la comunicacié com a element essencial per informar-se, aprendre i comunicar-se.
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Per aix0 és una competéncia transversal que cal atendre i particularitzar en cadascuna de les arees curri-
culars. No hi ha un tractament de la informacié al marge dels continguts especifics de les arees i, per
contra, el desenvolupament realitzat en una area pot ser transferit a les altres si el professorat fa activi-
tats explicites de transferéncia. També cal tenir present que hi ha factors personals (estils d’aprenentat-
ge) i socioculturals que poden determinar la manera d’accedir i processar la informacié i que, per tant,
el professorat ha de ser sensible a la diversitat de maneres de fer amb qué es pot trobar. A més, la comu-
nicacio d'aquesta diversitat pot donar pistes a altres nois i noies de com procedir en el desenvolupa-
ment d’aquesta competencia. No solament cal respectar aquesta diversitat, sind que pot ser una eina
d’aprenentatge eficac.

Aquesta competéncia es desenvolupa en la cerca, captacio, seleccio, registre i processament de la infor-
macio, amb I'Gs de técniques i estrategies diverses segons la font i els suports que s'utilitzin (oral, impres,
audiovisual, digital). Requereix el domini de llenguatges especifics basics (textual, numeric, iconic, visual,
grafic i sonor) i de les seves pautes de descodificaci i transferéncia, aixi com I'aplicacié en distintes situa-
cions i contextos del coneixement dels diferents tipus d’'informacio, fonts, possibilitats i localitzacio, i dels
llenguatges i suports més freqlients en que sol expressar-se aquest coneixement.

Transformar la informacié en coneixement exigeix el domini de les destreses relacionades amb el rao-
nament per organitzar-la, relacionar-la, analitzar-la, sintetitzar-la i fer inferencies i deduccions de distint
nivell de complexitat; en definitiva, comprendre la informacio i integrar-la en els esquemes previs de
coneixement. Significa, aixi mateix, comunicar la informacid i els coneixements adquirits emprant, de
manera creativa, recursos expressius que incorporin, no
solament diferents llenguatges i técniques especifiques, sind
també les possibilitats que ofereixen les tecnologies de la
informacid i la comunicacio. en coneixement implica

Transformar la informacio

L'Gs reflexiu i competent d’aquestes tecnologies és clau en comprendre-la i comunicar-la
el desenvolupament de totes les competencies, pero en

I'ambit del tractament de la informacio té una rellevancia amb /65 pOSSIbI/ItatS que

especial, ja que ajuda a extreure el maxim rendiment a par- ofereixen les tecnologies
tir de la comprensio de la naturalesa i manera d’operar dels Iai .,
sistemes tecnoldgics, i de I'efecte que aquests canvis tenen delai Hf ormacio.

en el mon personal i sociolaboral (tenir una actitud critica i

reflexiva davant de la ideologia que transmeten, que condiciona la vida individual i social). Aquesta com-
peténcia, que anomenem digital, també suposa emprar les TIC com a eina en I'Gs de models de pro-
cessos, matematics, fisics, socials, econdomics o artistics; processar i gestionar adequadament informa-
ci6 abundant i complexa; resoldre problemes reals; prendre decisions; treballar en entorns col-laboratius
ampliant els entorns de comunicacio per participar en comunitats d’aprenentatge formals i informals,
i generar produccions responsables i creatives.

El coneixement i domini d’habilitats tecnologiques basiques permet incorporar amb eficiéncia I'Us inter-
actiu d’aquestes eines en les practiques educatives i saber optimitzar-les tot adaptant-les a proposits
col-lectius i personals.

Per ser competent en aquest ambit també s’han de mobilitzar estrategies d’Us davant els canvis de pro-
gramari i maquinari que van sorgint, aixi com fer un Us habitual dels recursos tecnologics disponibles
per resoldre situacions reals (d’aprenentatge, treball, oci...) de manera eficient. En especial, cal tenir en
compte que els textos s6n no lineals (hipertext), interactius i en format multimedia, la qual cosa exigeix
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I'Gs de diferents tipus de processos de comprensié i de variades
Cal potenciar actituds estrategies per al seu Us en diferents contextos comunicatius, que la

mateixa tecnologia potencia.
critiques i reflexives en _ . L U

En sintesi, el tractament de la informacio i la competencia digital
la valoracié de la implica anar desenvolupant metodologies de treball que afavoreixin
que els nois i les noies puguin esdevenir persones autonomes, efica-
ces, responsables, critiques i reflexives en la seleccio, tractament i uti-
litzaci6 de la informacio i les seves fonts, en diferents suports i tec-
nologies. També ha de potenciar les actituds critiques i reflexives en la valoracio6 de la informacié
disponible, contrastant-la quan calgui, i respectar les normes de conducta acordades socialment per

regular I'Gs de la informacio.

informacid digital.

4. Competéncia matematica

La competéncia matematica és necessaria en la vida personal, escolar i social, ja que sovint cal analit-
zar, interpretar i valorar informacions de I'entorn i I's de les eines matematiques pot ser un instrument
eficac. Aquesta competéncia adquireix realitat i sentit en la mesura que els elements i raonaments mate-
matics son utilitzats per enfrontar-se a situacions quotidianes, per tant, és una competéncia que cal
tenir en compte en totes les arees del curriculum i activitats d’aprenentatge.

La competencia matematica implica I'habilitat de comprendre, utilitzar i relacionar els nombres, les
seves operacions basiques, els simbols i les formes d’expressio i raonament matematic, tant per pro-
duir i interpretar distints tipus d’informacié com per ampliar el coneixement sobre aspectes quantita-
tius i espacials de la realitat, i per entendre i resoldre problemes i situacions relacionats amb la vida quo-
tidiana i el coneixement cientific i el mén laboral i social.

Es a dir, la competéncia matematica implica el coneixement i maneig dels elements matematics basics
(distints tipus de nombres, mesures, simbols, elements geometrics, etc.) en situacions reals o simula-
des de la vida quotidiana; elaborar la informacié a través d’eines matematiques (mapes, grafics...) per
poder-la interpretar, i posar en practica processos de
raonament que condueixin a la solucié de problemes
0 a I'obtencid de la informacid. Aquests processos per-
[ raonaments matematics en meten aplicar la informacio a una gran varietat de
situacions i contextos, seguir cadenes argumentals, i
identificar-ne les idees fonamentals, i estimar i jutjar la
Iogica i validesa d’argumentacions i informacions.

Cal posar en joc els elements

situacions de la vida quotidiana.

Forma part de la competéncia matematica I’habilitat d’analitzar, interpretar i expressar amb claredat i
precisié informacions, dades i argumentacions. Suposa, també, seguir determinats processos de pen-
sament (com la induccid i la deducci6, entre altres) i aplicar alguns algoritmes de calcul o elements de
la logica, fet que condueix a identificar la validesa dels raonaments i valorar el grau de certesa associat
als resultats derivats dels raonaments valids.

També implica una disposici6 favorable i de progressiva seguretat i confianca vers la informacio i les
situacions (problemes, incognites, etc.) que contenen elements i suports matematics, aixi com en la
seva utilitzacié quan la situacio ho aconsella, basada en el respecte i el gust per la certesa i en la recer-
ca per mitja del raonament.
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L'assoliment d’aquesta competéncia s’aconsegueix en la mesura que els coneixements, les habilitats i
actituds matematics s’apliquen de manera espontania a una amplia varietat de situacions, provinents
d’altres camps del coneixement i de la vida quotidiana, la qual cosa augmenta la possibilitat real de
seguir aprenent al llarg de la vida, tant en I'ambit escolar o académic com fora d’aquest, i afavoreix la
participacio efectiva en la vida social.

5. Competéncia d’aprendre a aprendre

Aprendre a aprendre implica disposar d’habilitats per conduir el propi aprenentatge i, per tant, ésser
capag de continuar aprenent de manera cada vegada més eficag i autobnoma d’acord amb els propis
objectius i necessitats. Es la competéncia metodologica que, d’alguna manera, guia les accions i el des-
envolupament de totes les altres competéncies basiques.

Aquesta competéncia té dues dimensions fonamentals: d’una banda, I'adquisicié de la consciéncia de
les propies capacitats (intel-lectuals, emocionals, fisiques), del procés i les estratégies necessaries per
desenvolupar-les, aixi com del que es pot fer amb ajuda

d’altres persones o recursos; d’una altra banda, disposar Aprendre a aprendre suposa
d’un sentiment de competéncia personal, que redunda en

el desenvolupament de les actituds, la motivacio, la con- aquirir habilitats per conduir

fianca en un mateix i el gust d’aprendre. el pr0pi aprenentatge i

Per desenvolupar aquesta competéncia cal ser conscient
del que se sap i del que cal aprendre, de com s’aprén i de ‘
com es gestionen i controlen de forma eficag els processos eﬁcag I autonoma.
d’aprenentatge per tal d’optimitzar-los i orientar-los a satis-

fer objectius personals. També requereix conéixer les propies potencialitats i caréncies; treure profit de
les primeres i tenir motivacio i voluntat per superar les segones des d’una expectativa d’exit, fet que aug-
mentara progressivament la seguretat per afrontar nous reptes d’aprenentatge.

continuar aprenent de forma

Comporta, per tant, tenir consciéncia i regulacié conscient d’aquelles capacitats que entren en joc en I'a-
prenentatge: I'atenci, la concentracio, la memoria, la comprensio i I'expressio lingistica, entre d’altres.
També es planteja I'Gs de tecniques facilitadores d’aquest autocontrol, com les bases d’orientacio, els
plans de treball, per obtenir-ne un rendiment maxim i personalitzat amb I'ajut de diferents estrategies
i tecniques d’estudi, de treball cooperatiu i per projectes, de resolucié de problemes, de planificaci6 i
organitzacio d’activitats i temps de forma efectiva.

Implica també fomentar el pensament creatiu, la curiositat de plantejar-se preguntes, identificar i plan-
tejar la diversitat de respostes possibles davant una mateixa situacié o problema utilitzant diverses estra-
tegies i metodologies que permetin afrontar la presa de decisions, racionalment i critica, amb la infor-
macio disponible.

Inclou, a més, habilitats per obtenir informacié —tant individualment com en col-laboracié— i, molt espe-
cialment, per transformar-la en coneixement propi, relacionant i integrant la nova informacio amb els
coneixements previs i amb la propia experiéncia personal i sabent aplicar els nous coneixements i capa-
citats en situacions semblants i contextos diversos.

Aquesta competéncia ajuda a plantejar-se fites assolibles a curt, mitja i llarg termini i complir-les, fet que
eleva els objectius d’aprenentatge de forma progressiva i realista i alhora suposa el control de I'assoliment
d’aquestes fites, amb la reformulacié de les activitats per adequar les seves accions a les fites preteses.
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Fa necessaria també la perseverancga en I'estudi i I'aprenentatge, des de la seva valoracié com un ele-
ment que enriqueix la vida personal i social i que és, per tant, mereixedor de I'esfor¢ que requereix.
Comporta ser capa¢ d’autoavaluar-se i autoregular-se, responsabilitat i compromis personal, saber admi-
nistrar I'esforg, acceptar les errades i aprendre de i amb les altres persones.

En sintesi, aprendre a aprendre implica la consciéncia, la gestio i el control de les propies capacitats i
coneixements des d’un sentiment de competéncia o d’eficacia personal, i inclou tant el pensament estra-
tegic com la capacitat de cooperar, d’autoavaluar-se, i el maneig eficient d’un conjunt de recursos i téc-
niques de treball intel-lectual, i tot aixo es desenvolupa per mitja d’experiéncies d’aprenentatge cons-
cients i gratificants, tant individuals com col-lectives.

Les competéncies personals

La competencia personal esta vinculada al desenvolupament i a I'afirmacié de la identitat personal i es
tradueix en afirmar els seus propis valors i autonomia, perd també en actituds d’obertura, flexibilitat i
de compromis vers les altres persones. Aquest aprenentatge implica, d’una banda, fer-se com cadascu
desitja i, de I'altra, usar la propia manera de ser per desenvolupar-se en les situacions que I'ambit esco-
lar i la propia vida li plantegen, tot tenint en compte les variacions que cal introduir per potenciar la
construccio de la identitat femenina i de la masculina.

Implica, aixi mateix, el desenvolupament de les competéncies emocionals, adrecades a un mateix (per
exemple, el coneixement de les propies emocions i les d’altri, la regulacié emocional i I'autoestima) i
adrecades a les altres persones (I'empatia, I'assertivitat, I'escolta, el dialeg, I'animacié de grups, la presa
de decisions i la resolucio de conflictes, entre d’altres).

L'estructuracié de la identitat és un procés que comenca prenent consciéncia del lloc que ocupa en el seu
ambit familiar i integrant els valors del seu entorn més proper. En arribar a I'escola, cal que els nois i les
noies, tot reconeixent les seves eleccions, les seves opinions i els seus valors, acceptin la diferéncia i s’obrin
a la diversitat. Cal treballar I'autoconeixement, la construccio i I'acceptaci6 de la propia identitat, la regula-
ci6 de les emocions, I'autoexigencia, el pensament critic i el desenvolupament d’habits responsables.

Cada noia i noi ha de configurar de forma conscient i autbnoma la seva propia biografia, d’acord amb
les seves voluntats i amb tots els referents culturals i historics disponibles del seu entorn.

Tots els ambits d’aprenentatge contribueixen a desenvolupar la identitat personal, social o cultural de
I'alumnat posant-lo en contacte amb universos de coneixement variats, ampliant-ne els seus horitzons,
mobilitzant-ne les seves facultats, incitant-lo a pronunciar-se sobre els grans debats que animen la socie-
tat, perqué aixi construira la seva identitat.

6. Competencia d’autonomia i iniciativa personal

Aquesta competencia, en I'ambit de les competéncies basiques, es refereix, d’una banda, a I'adquisicié
de la consciéncia i aplicacié d’un conjunt de valors i actituds personals interrelacionats, com la respon-
sabilitat, la perseveranga, el coneixement de si mateix i I'autoestima, la creativitat, I'autocritica, el con-
trol emocional, la capacitat d’elegir, de calcular riscos i d’afrontar els problemes, aixi com la capacitat
de demorar la necessitat de satisfaccié immediata, d’aprendre de les errades i d’assumir riscos.

De l'altra banda, remet a la capacitat d’elegir amb criteri propi, d’imaginar projectes i de portar enda-
vant les accions necessaries per desenvolupar les opcions i plans personals —en el marc de projectes
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individuals o col-lectius— responsabilitzant-se, tant
en I'ambit personal com en el social i laboral.

Suposa poder transformar les idees en accions, és
a dir, proposar-se objectius i planificar i portar a
terme projectes individuals o col-lectius. Requereix, accions i a emprendre i avaluar
per tant, poder reelaborar els plantejaments previs
o elaborar noves idees, buscar solucions i portar-
les a la practica. A més, analitzar possibilitats i limi-
tacions, coneixer les fases de desenvolupament d’un projecte, planificar, prendre decisions, actuar, ava-
luar el que s’ha fet i autoavaluar-se, extreure’n conclusions i valorar les possibilitats de millora.

ajuden a transformar les idees en

projectes individuals i col-lectius.

Exigeix, per tot aix0, tenir una visié estrategica dels reptes i oportunitats que ajudi a identificar i complir
objectius i a mantenir la motivacio per aconseguir I'exit en les tasques escolars i els projectes personals.
A més, comporta una actitud positiva cap els canvis, amb la flexibilitat necessaria per adaptar-s’hi criti-
cament i constructiva i que pressuposa flexibilitat de plantejaments, per la qual cosa aquests canvis es
poden comprendre com a oportunitats, adaptar-s’hi criticament i constructiva, afrontar els problemes
i trobar solucions en cada un dels projectes vitals que s’emprenen.

En la mesura que I'autonomia i la iniciativa personal involucren sovint altres persones, aquesta compe-
tencia obliga a disposar d’habilitats socials per relacionar-se, cooperar i treballar en equip: posar-se en
el lloc de l'altre, valorar altres idees, dialogar i negociar; I'assertivitat per fer saber adequadament a les
altres persones les propies decisions, i treballar de forma cooperativa i flexible.

Una altra dimensi6 important d’aquesta competéncia, molt relacionada amb aquesta vessant més social,
esta constituida per aquelles habilitats i actituds relacionades amb el lideratge de projectes, que inclouen
la confianca en un mateix, I'empatia, I'esperit de superacio, les habilitats per al dialeg i la cooperacio,
I'organitzacio del temps i tasques, la capacitat d’afirmar i defensar drets o I'assumpcio de riscos.

En sintesi, 'autonomia i la iniciativa personal impliquen ser capa¢ d’imaginar, emprendre, desenvolu-
par i avaluar accions o projectes individuals o col-lectius amb creativitat, confianca, responsabilitat i sen-
it critic.

COMPETENCIES ESPECIFIQUES CENTRADES A CONVIURE
| HABITAR EL MON

Després de parlar de les competéncies transversals es passa ara a un ambit més focalitzat: el d’apren-
dre a conviure i habitar el mén, fonamental perqué els ciutadans i ciutadanes esdevinguin membres
actius en una societat democratica i participativa.

Aprendre a conviure implica tenir en compte I'enriquiment que proporcionen les relacions socials i, en
especial, el dialeg intergeneracional i la valoracid de les aportacions, manifestacions i produccions cul-
turals en la seva diversitat i pluralitat de genere, temps i espai, com a part del patrimoni cultural de la
humanitat.

Aprendre a habitar el mén requereix la comprensio6 per part de I'alumnat de la realitat que I'envolta, que
es reconegui en la seva pertinenca al grup i a la societat, que interactui amb I’entorn i es comprometi a
la seva millora.

L'autonomia i la iniciativa personal
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Els coneixements escolars han de permetre al nen i a la nena comprendre i interpretar el mén en qué
viu i facilitar-li la participacio en la construccié d’una societat més humana. L'educacié escolar ha de
preveure les situacions problematiques que tot ciutada i ciutadana ha d’aprendre a administrar i solu-
cionar en els camps concrets de I'educacio cientifica i tecnologica i I'educacié per a la salut, per al medi
ambient i per al desenvolupament sostenible; I'educacio social i per a la ciutadania.

Si volem més cohesié social i una actitud responsable i participativa de les noies i els nois envers la
comunitat escolar i 'ambit local cal, entre d’altres, la conscienciacio de la pertinenca social i comunita-
ria, el coneixement dels valors en que es fonamenta la societat democratica i el dels drets humans, el
respecte per la diversitat, el desenvolupament d’habilitats socials, el funcionament participatiu de la ins-
titucid escolar, el treball en equip, I'Gs del dialeg en la resolucié de conflictes, el plantejament critic dels
habits de consum i dels estils de vida i el desenvolupament de projectes en comd.

Del que s’acaba de dir, se’n dedueixen dues competéncies molt estretament relacionades: la compe-
tencia en el coneixement i la interaccié amb el mén fisic i la competéncia social i ciutadana.

7. Competéncia en el coneixement i la interaccié amb el moén fisic

Aquesta competéncia mobhilitza els sabers escolars que han de permetre a I'alumnat comprendre la socie-
tat i el mon en que es desenvolupa. Fa que aquest superi la simple acumulacié d’'informacions per inter-
pretar i apropiar-se dels coneixements sobre els fets i els processos, per predir conseqiiéncies i dirigir
reflexivament les accions per a la millora i preservacio de les condicions de vida propia, les de les altres
persones i les de la resta dels éssers vius. En definitiva, actualitza el conjunt de competeéncies per fer un
Us responsable dels recursos naturals, tenir cura del medi ambient, fer un consum racional i responsa-
ble i protegir la salut individual i col-lectiva com a elements clau de la qualitat de vida de les persones.

Per fer-ho, cal interpretar la realitat i aplicar conceptes i principis propis dels diferents camps del saber
que donin sentit als fenomens quotidians, la percepcié adequada de I'espai fisic en el qual es desenvo-
lupen les activitats humanes i la vida en general, tant a escala global com a escala local. Finalment,
també cal tenir en compte I’habilitat per interactuar en I'entorn més proper: moure’s en ell i resoldre
problemes en qué intervinguin els objectes i la seva posicio.

El coneixement i la interaccié amb el mon fisic és una competéncia interdisciplinaria en tant que impli-
ca habilitats per desenvolupar-se adequadament, amb autonomia i iniciativa personal en ambits de la
vida i del coneixement molt diversos (salut, activitat productiva, consum, ciéncia, processos tecnolo-
gics, etc.) i per interpretar el moén, la qual cosa exigeix I'aplicacio dels conceptes i principis basics que

permeten I'analisi dels fenomens des dels diferents

, , . L camps de saber que hi estan involucrats. També duu
S’han d’assolir habilitats per implicit ser conscient de la influéncia que té la presencia

desenvolupar—se en ambits de la de les persones en I'espai, del seu assentament, de les
maodificacions que introdueixen i els paisatges resultants,

vida i del coneixement molt aixi com la importancia que tots els éssers humans es
beneficien del desenvolupament i que aquest ha de pro-
curar la conservacio dels recursos i la diversitat natural i
mantenir la solidaritat global i intergeneracional.

diversos i per interpretar el maén.

Aquesta competencia, i partint del coneixement del cos huma, de la naturalesa i de la interaccid dels
homes i les dones amb aquesta, permet argumentar racionalment les conseqiencies dels diferents
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modes de vida i adoptar una disposici6 a una vida fisica i mental saludable en un entorn natural i social
que també ho sigui. Aixi mateix, suposa considerar la doble dimensi6 —individual i col-lectiva— de la
salut i mostrar actituds de responsabilitat i respecte envers les altres persones i envers un mateix.

També incorpora I'aplicacié d’algunes nocions, conceptes cientifics i técnics, i de teories cientifiques
basiques préviament compreses, per exemple, identificar i plantejar problemes rellevants; fer observa-
cions directes i indirectes; plantejar i contrastar solucions, temptatives o hipotesis; identificar el conei-
xement disponible, i comunicar conclusions.

Aquesta competéencia proporciona, a més, destreses associades a la planificacio i al maneig de solu-
cions técniques seguint criteris d’economia, eficacia i sostenibilitat per satisfer les necessitats de la
vida quotidiana i del mon laboral. Suposa aixi mateix demostrar esperit critic en I'observacié de la rea-
litat i en I'analisi dels missatges informatius i publicitaris, aixi com uns habits de consum responsa-
ble en la vida quotidiana. Implica també la diferenciacio i valoracié del coneixement cientific al costat
d’altres formes de coneixement i la utilitzacid de valors i criteris étics associats a la ciencia i al desen-
volupament tecnologic.

En definitiva, aquesta competéncia suposa el desenvolupament i I'aplicacié del pensament cientifico-
tecnic per interpretar la informacio que es rep i per predir i prendre decisions amb iniciativa i autono-
mia en un mAn en qué els avengos que es van produint en els ambits cientific i tecnologic s6n molt
rapids i tenen una influéncia decisiva en la vida de les persones, la societat i el mén natural. Implica
també la diferenciacio i valoracio del coneixement cientific en contrast amb d’altres formes de coneixe-
ment i la utilitzaci6 de valors i criteris etics associats a la ciéncia i al desenvolupament tecnologic.

En coheréncia amb tot el que s’ha dit en els paragrafs anteriors, s6n parts d’aquesta competencia basi-
ca I'Gs responsable dels recursos naturals, la cura del medi ambient, el consum racional i responsable
i la protecci6 i promocio de la salut individual i col-lectiva com a elements clau de la qualitat de vida de
les persones i de les societats.

8. Competéncia social i ciutadana

Aquesta competéncia fa possible comprendre la realitat social en que es viu, cooperar, conviure i exer-
cir la ciutadania democratica en una societat plural, aixi com comprometre’s a contribuir en la seva
millora. Si bé aquesta competéncia manté vin-
cles més estrets amb les arees de ciéncies
socials i d’educacio per a la ciutadania, mobi-

litza recursos d’altres arees del curriculum. activament en la vida civica | construir

S’han d’assolir habilitats per participar

La competencia social i ciutadana integra ipracticar normes de convivéncia
coneixements, habilitats i actituds que perme-

ten participar, prendre decisions, triar com
comportar-se en determinades situacions i res-
ponsabilitzar-se de les eleccions i decisions adoptades. Pren com a referencia un model de persona que
pugui ser un element actiu en la construccio d’una societat democratica, solidaria i tolerant, i compro-
mes a contribuir en la seva millora.

d’acord amb els valors democratics.

Globalment suposa utilitzar el coneixement sobre I'evolucié i organitzacid de les societats i sobre els
trets i valors del sistema demaocratic, aixi com utilitzar el judici moral per triar i prendre decisions i exer-
cir activament i responsablement els drets i deures de la ciutadania.
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Entre les habilitats que tenen relacié amb aquesta competéncia destaquen: conéixer-se i valorar-se; saber
comunicar-se en contextos distints; expressar les propies idees i escoltar les alienes; ser capac de posar-
se en lloc d’altri; prendre decisions en els distints nivells de la vida comunitaria; valorar les diferéncies i
reconeixer la igualtat de drets entre els diferents col-lectius, en particular, entre homes i dones, i practicar
el dialeg i la negociacio per arribar a acords com a forma de resoldre els conflictes, tant en I'ambit indi-
vidual com en el social.

La dimensio ética de la competéncia social i ciutadana suposa ser conscient dels valors de I'entorn, ava-
luar-los i reconstruir-los afectivament i racional per crear progressivament un sistema de valors propi i
comportar-se en coheréncia amb aquests valors en afrontar una decisié o un conflicte. Aixo suposa
entendre que tota posicié personal no és ética si no esta basada en el respecte als principis o valors uni-
versals com els que conté la Declaracio universal dels drets humans.

La vessant social d’aquesta competéncia suposa utilitzar el coneixement sobre I'evolucio i organitzacio
de les societats i sobre els trets i valors del sistema democratic, aixi com utilitzar el judici moral per ele-
gir i prendre decisions i exercir activament i responsable els drets i deures de la ciutadania.

Afavoreix també la comprensié de la realitat historica i social del mén, la seva evolucio, els seus assoli-
ments i problemes. La comprensio critica de la realitat exigeix experiéncia, coneixements i consciencia
de I'existéncia de distintes perspectives en analitzar aquesta realitat. Comporta recorrer a I'analisi mul-
ticausal i sistémic per jutjar els fets i problemes socials i historics i per reflexionar-hi de manera global
i critica, aixi com fer raonaments critics i logicament valids sobre situacions reals i dialogar per millorar
col-lectivament la comprensid de la realitat.

Significa alhora entendre els trets de les societats actuals, la creixent pluralitat i el caracter evolutiu, a
més de demostrar interés i comprensio per I'aportacié que les diferents cultures han fet a I'evolucio i
progrés de la humanitat, i disposar d’un sentiment comu de pertinenca a la societat on es viu. En defi-
nitiva, mostrar un sentiment de ciutadania global, compatible amb la identitat local.

També formen part d’aquesta competéncia aquelles habilitats socials que permeten saber que els con-
flictes de valors i interessos intervenen en la convivencia, resoldre’ls amb actitud constructiva i prendre
decisions amb autonomia, emprant tant els coneixements sobre la societat com una escala de valors
construida per mitja de la reflexio critica i el dialeg en el marc dels patrons culturals basics de cada regid,
pais o comunitat.

La vessant ciutadana d’aquesta competéncia implica I'exercici de la ciutadania activa i integradora que
exigeix el coneixement i comprensié dels valors en qué s’assenten els estats i societats democratics,
dels seus fonaments, maneres d’organitzacio i funcionament. Permet reflexionar criticament sobre els
conceptes de democracia, llibertat, solidaritat, coresponsabilitat, participacié i ciutadania, amb atencié
particular als drets i deures reconeguts en les declaracions internacionals, en la Constitucié espanyola
i en I'Estatut d’autonomia de Catalunya, aixi com la seva aplicaci6 per part de diverses institucions;
també permet mostrar un comportament coherent amb els valors democratics, que a la vegada com-
porta disposar d’habilitats com la presa de consciéncia dels propis pensaments, valors, sentiments i
accions, i el control i autoregulacio.

Lexercici de la ciutadania implica disposar d’habilitats per participar activament i plena en la vida civi-
ca; significa construir, acceptar i practicar normes de convivencia d’acord amb els valors democratics;
exercir els drets, llibertats, responsabilitats i deures civics, i defensar també els drets d’altri.
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En sintesi, aquesta competéncia suposa comprendre la realitat social en que es viu; afrontar la convi-
vencia i els conflictes emprant el judici étic basat en els valors i practiques democratiques, i exercir la
ciutadania, actuant amb criteri propi, contribuint a la construccio de la pau i la democracia i mantenint
una actitud constructiva, solidaria i responsable davant el compliment dels drets i obligacions civics.

DESENVOLUPAMENT DE LES COMPETENCIES BASIQUES

El desenvolupament competencial implica la capacitat d’utilitzar els coneixements i habilitats, de mane-
ra transversal i interactiva, en contextos i situacions que requereixen la intervencio de coneixements vin-
culats a diferents sabers, cosa que implica la comprensio, la reflexié i el discerniment tenint en comp-
te la dimensi6 social de cada situacio.

Per avancar en I'assoliment de les competencies basiques és fonamental emmarcar els processos d’en-
senyament i d’aprenentatge entorn als quatre eixos seguents:

» Aprendre a ser i actuar de manera autonoma
* Aprendre a pensar i comunicar
* Aprendre a descobrir i tenir iniciativa

* Aprendre a conviure i habitar el mén

Aprendre a ser i actuar de manera autonoma per tal que cadascu construeixi la seva propia manera de
ser i utilitzi aquesta manera de ser per desenvolupar-se en les situacions que I'ambit escolar i la matei-
xa vida li plantegen. Treballar I'autoconeixement, la construccid i I'acceptacio de la propia identitat, la
regulacio de les emocions, I'autoexigencia i el desenvolupament d’estratégies d’aprenentatge, del pen-
sament critic i d’habits responsables és essencial per aprendre a ser i actuar de manera autonoma.

Aprendre a pensar i comunicar per tal d’afavorir la comprensio significativa de les informacions i la
construccio de coneixements cada vegada més complexos. Cercar i gestionar informacié provinent de
diferents fonts i suports; utilitzar diferents tipus de llenguatges (verbal, escrit, visual, corporal, digital...)
en la comunicacio d’informacions, sentiments i coneixements, i treballar de manera cooperativa i ser
conscient dels propis aprenentatges, afavoreixen la construccié del coneixement i el desenvolupament
del pensament propis.

Aprendre a descobrir i tenir iniciativa per tal de potenciar la utilitzaci6 dels coneixements de qué es dis-
posa per interpretar la realitat i establir dialegs interactius sobre fets i situacions afavoreixen la construc-
ci6 de coneixements més significatius i cada vegada més complexos i el compromis per implicar-se en
processos de millora. Explorar, experimentar, formular preguntes i verificar hipotesis, planificar i desenvo-
lupar projectes i cercar alternatives esdevenen elements clau en els processos de formacio de I'alumnat.

Aprendre a conviure i habitar el mén per tal que els nois i noies esdevinguin ciutadans i ciutadanes
actius en una societat democratica i participativa. La conscienciacié per la pertinenca social i comuni-
taria, el respecte per la diversitat, el desenvolupament d’habilitats socials, el funcionament participatiu
de la institucio escolar, el treball en equip, la gestié positiva dels conflictes i el desenvolupament de pro-
jectes en comu afavoreixen la cohesid social i la formacié de persones compromeses i solidaries.
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Arees. Ambit de llengiies
Llengua catalana i literatura, llengua
castellana i literatura, llengua estrangera

L'objectiu central de I'educacié és preparar I'alumnat de Catalunya perqué sigui capac de desenvolupar-
se com a persona i de comunicar-se, i aixi poder afrontar els reptes de la societat plural, multilingte i
multicultural del segle xxi. Aix0 significa educar les nenes i els nens perqué desenvolupin aquelles com-
peténcies comunicatives i linglistiques que facin possible que tant personalment com socialment siguin
capacos d’actuar i reeixir en el seu entorn i construir els fonaments de la ciutadania, del coneixement, del
que és la condicié humana, de la comprensi6 d’altri.

Per aconseguir-ho, cal plantejar, en I’educaci6 primaria, el desenvolupament integral i harmonic dels
aspectes intel-lectuals, afectius i socials de la persona, entre els quals I'educacio linglistica i comunicati-
va ocupa un lloc preferent. Per formar parlants plurilingties i interculturals cal: I'assoliment de la compe-
téncia plena en catala, la llengua propia de Catalunya, i en castella, com a garantia que I'escola propor-
ciona als alumnes la competencia que els cal per tenir les mateixes oportunitats; també el respecte per
la diversitat linglistica i el desig d’aprendre altres llengles i d’aprendre de totes les llengles i cultures, i
d’una manera totalment integrada I'assoliment del domini de les competencies comunicatives audiovi-
suals i digitals necessaries per accedir autdbnomament i critica a les tecnologies de la informaci6 i comu-
nicacio i poder interpretar els missatges audiovisuals que formen part de la cultura dels infants i joves.

D’aquesta manera, I'alumnat esdevindra capag de dur a terme les tasques de comunicacié que li per-
metin expressar la seva comprensio de la realitat, relacionar-se amb persones de la seva edat i adultes
de tot arreu, integrar, comprendre, valorar i comunicar la seva cul-

Des de totes les drees tura i sentiments, amb la utilitzacié del llenguatge verbal, oral i
) escrit, i el no verbal, amb la possibilitat d’emprar els mitjans
s’ha de vetllar Pel audiovisuals i les tecnologies de la informacio i la comunicacio.

desen VOIUPame”t de les El desenvolupament d’aquesta competéncia no ha de ser un afer

capacitats comunicatives e>fclusiu de l'area de Ilenglua. Ates qL.sz .Ia IIengu.a i Ig}comunica.cié

son la base de la captacio, elaboracid i comunicacié del coneixe-

de | ‘a | umnat. ment, totes les arees esdevenen també responsables del desenvo-

lupament de les capacitats comunicatives de I'alumnat. Es a dir,

totes les arees s’han de comprometre des de la seva especificitat i des de les maneres peculiars d’explicar

el mén en la construccid de les competéncies de comunicacio. L'area linglistica se centra d’una manera
especifica en la literatura, en el desenvolupament de la competencia del lector literari.

El tractament de les llengiies

La finalitat de I'ensenyament de les llengties és el progressiu domini de llenglies, essencial en la viven-
cia de la cultura i I'obertura al mon i un dels factors que contribueix més plenament a la identitat social
i personal. Per a les escoles de Catalunya, la primera referéncia que cal tenir en compte és la legislacio,
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I'Estatut i la Llei de politica linguistica, que estableix que la llengua propia de Catalunya és el catala i que
és també la llengua normalment emprada com a vehicular i d’aprenentatge en I'ensenyament. A més
el catala és la llengua oficial de Catalunya. També ho és el castella, que és la

llengua oficial de I'Estat espanyol. El reconeixement d’haver d’aprendre dues El catala:
llenglies, a més, és un privilegi que obre les portes a desenvolupar-se en una .
societat plural oberta a altres cultures. llengua vehicular

Aquesta obertura es reforca, a més, si considerem la nostra vinculacio a i d’aprenentatge.
Europa, per mitja del Marc europeu comu de referéncia per a I'aprenentatge,

I'ensenyament i I'avaluaci6 de llengies, elaborat pel Consell d’Europa, que planteja com a fita aprendre
una o dues llenglies estrangeres, en coherencia amb la competencia plurilingle i intercultural, “la capa-
citat d'utilitzar les llengiies amb finalitats comunicatives i de prendre part en la interaccié intercultural
que té una persona que domina, en graus diversos, distintes llenglies i posseeix experiéncia de diverses
cultures”. Es evident que aixi s’afavorira la participacio de I'alumnat en la vida escolar, académica, afec-

tiva i relacional, la transferéncia de coneixements entre llenglies i les actituds obertes i de respecte envers

la diversitat linglistica proxima i llunyana, entesa com un dels patrimonis de la humanitat. A més, aquest
coneixement de diverses llengties potencia el domini del catala i la valoracié de la propia cultura.

Aixo vol dir que les nenes i els nens, en acabar I'etapa: a) han de dominar el catala, llengua vehicular, de
cohesid i d’aprenentatge; b) també han de dominar el castella; ¢) han de coneixer una o dues llenglies
estrangeres per tal d’esdevenir usuaris i aprenents capacos de comunicar-se i accedir al coneixement en
un entorn plurilingdie i pluricultural; d) han de comprendre missatges escrits basics i establir relacions
entre llengiies romaniques; e) han de tenir una actitud oberta, respectar les llengties i cultures presents
en I'entorn on viuen i interessar-s’hi, i també ho han de fer respecte d’altres de més llunyanes, de les quals
poden aprendre i enriquir-se personalment, malgrat no les aprenguin mai; i, finalment, f) han de desen-
volupar la competéncia audiovisual amb la consciéncia de la importancia de I'Us de les tecnologies de la
informacié i comunicacio i la influéncia que els missatges audiovisuals i els seus llenguatges tenen en
els nous sistemes de comunicacio, que configuren moltes de les realitats d’aquest mon plural i divers.

L'objectiu d’aconseguir parlants plurilinglies competents implica que cada escola, partint d’una analisi
sociolinguistica rigorosa del centre i del seu entorn, estableixi en el projecte lingiiistic del centre, amb
programes precisos de gestid de les llengles per determinar com el catala, llengua vehicular de I'esco-
la, s’articula, d’'una manera coherent, amb I'ensenyament de les altres llengues tot establint acords per
relacionar les diferents estratégies didactiques. En fer-ho, cal recordar que el catala és una llengua que
I'escola ha de tractar amb atencié especial, no només pel seu estatus oficial, siné també i sobretot pel
desconeixement que en té una part de I'alumnat pel que fa als seus usos col-loquials i informals. L'escola
té, doncs, la missio de transmetre-la perqueé tota la poblacié pugui emprar-la en qualsevol situacié comu-
nicativa, fet que ha de garantir la cohesid de tota la societat i evitar aixi la seva compartimentacio en
comunitats linguistiques separades. Alhora, I'escola ha de garantir que el seu alumnat tingui també un
domini ple del castella, oferint 'ensenyament d’aquelles formes d’Us menys conegudes pel seu alum-
nat. També cal, respecte a les llenglies estrangeres, considerar-ne la diferent presencia social per fer-ne
un tractament diferenciat. Per a un ensenyament adequat de les llenguies és important el tractament
integrat dels llenguatges audiovisuals amb que es construeixen les comunicacions.

El projecte linguistic de centre pot ser també un instrument de reflexié sobre el perill que comporta, per al
desenvolupament de competencies linglistiques i per a la integracié social de les persones, la restriccid
del catala als espais vinculats al curriculum escolar i la seva desvinculaci6 de les relacions interpersonals,
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afectives, ludiques, etc. En aquest sentit, el professorat ha de ser conscient de la necessitat del desenvo-
lupament de les competéncies comunicatives, linglistiques i audiovisuals de I'alumnat per a I'assoli-
ment dels objectius basics de totes les arees. |, per tant, cal que s’impliqui en I'elaboracié i aplicacio del
projecte lingistic del centre, ja que proporciona les eines fonamentals per a la formacio de les nenes i
els nens de les nostres escoles.

Competeéncies propies de 'area

La primera competéncia que cal considerar és justament la més global i comuna a totes les arees, la
competéncia comunicativa, que en totes les arees esdevé la clau i que en la lingistica articula els apre-
nentatges que s’han de fer en totes les llengiies. Aquesta competéncia ha de ser atesa des de totes les
arees curriculars i activitats educatives del centre si es vol el seu desenvolupament coherent i eficac.
Agquesta competencia es concreta en la competéncia oral, I'escrita i I'audiovisual.

- La competéncia oral facilita, a través dels intercanvis amb els altres, adults o no, elaborar i expressar
idees, opinions i sentiments, és a dir, la construccio del propi pensament. Cal considerar-la en totes
les seves dimensions (la de la interaccid, la de I'escolta i la produccid i la de la mediacid) en grup gran
0 grups més petits, atenent tant els aspectes verbals com els no verbals i la possibilitat d’emprar dife-
rents mitjans o les tecnologies de la informacio i la comunicacié. A més, I'Us reflexiu de la parla és I'ei-
na més eficag per posar a prova els aprenentatges. L'alumnat ha d’assumir el paper d'interlocutor atent
i cooperatiu en situacions de comunicacio, fet que I'ajudara a intervenir de forma competent en el seu
entorn i a desenvolupar-se amb expressivitat i fluidesa en una societat democratica i participativa.

Aquesta prioritzacié de la llengua parlada és de gran importancia quan es tracta de I'ensenyament
d’una llengua nova per a I'alumnat. En aquesta situacio, I'Us de diferents recursos didactics, amb
formats i suports variats i en contextos diferents (festes, representacions, projectes i activitats curri-
culars) ha de ser una de les claus per a un aprenentatge eficac.
La lectura i I'escri ptura També té una especial rellevancia en I'aprenentatge de les llengties
, estrangeres, ja que el model linglistic aportat per I'escola és la
son processos que font basica de coneixement i aprenentatge d’aquesta llengua. Els
s’aprenen en totes les dispursos orals utilitzats a I'aula son al matei?< temps vehicle i
) o objecte d’aprenentatge, per la qual cosa el curriculum ha d’aten-
darees | activitats escolars.  dre tant el coneixement dels elements lingtiistics i comunicatius
com la capacitat d’utilitzar-los en I'aprenentatge de diferents con-
tinguts curriculars i en les diferents situacions comunicatives; a més, el seu treball en aquesta etapa

ha de ser el fonament del treball dels continguts de la competéncia escrita.

- La competéncia escrita s’ha de potenciar en totes les seves dimensions, receptives (lectura) i pro-
ductives (escriptura), de comunicacio i creacio, i cal relacionar-la amb les interaccions orals, que
afavoriran un aprenentatge cada cop més conscient i eficac. Els processos de lectura i escriptura
sén complexos i diversos segons quin sigui el tipus de text, el suport i el contingut que s’hi vehicu-
la; sGn processos que s’'aprenen en la lectura i escriptura de textos a qualsevol area o activitat esco-
lar. Cal motivar qui llegeix i escriu perqué descobreixi en la llengua escrita una eina d’entendre’s a
si mateix 0 a si mateixa i a les altres persones, i els fenomens del mén i la ciencia i també que s6n
una font de descoberta i de plaer personal. En aix0 té molta importancia la potenciacio d’institu-
cions escolars com la biblioteca (mediateca), la radio o plataformes d’Internet, com a dinamitza-
dores de I'aprenentatge lector i escriptor. A més, cal aplicar-la progressivament a textos de nivells
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de complexitat cada vegada més gran i de tipologia i funcionalitat diversa, en diferents suports
(paper, digital) i formats (verbals, grafics i imatge).

- La competeéncia audiovisual, cal atendre-la en totes les seves dimensions receptives, productives i
critiques, de comunicacio i de creacio, i amb una clara relacié amb les interaccions orals, que afavo-
riran un accés més conscient i eficac a les informacions audiovisuals de tanta importancia per I'im-
pacte tan global que han aconseguit les tecnologies de la informacié i comunicacié. Els processos
de recepcid i creacio son complexos i diversos segons el tipus i format triat i el contingut que s’hi
vehicula; sGn processos que s’aprenen en la seva utilitzacio, en qualsevol area o activitat escolar. Cal
motivar la seva utilitzacié per aprendre i comprendre’ls com a globalitat, tot aplicant el seu aprenen-
tatge a missatges cada cop més complexos i amb funcions més diversificades i amb formats i
suports més variats.

Una segona competencia, d’acord amb la finalitat de donar les eines perqueé les nenes i els nens puguin
afrontar els reptes de la societat, és la competeéncia plurilingiie i intercultural que, en esséncia, és actuar
adequadament en un mon plural, multilingtie i multicultural. Aquests continguts també tenen relacié
amb les altres arees curriculars, pero en I'ensenyament de les llengiies tenen unes implicacions més
especifiques. En concret, a més dels aprenentatges especifics de cada una de les llengties, caldra apren-
dre actituds i habilitats per afrontar altres llengies, fins i tot desconegudes (congixer-les i valorar-les,
saber gestionar els problemes de les interaccions multilingUes, respectar altres maneres de veure el
mon...), en resum, estar obert a I'altre.

Finalment, la competencia literaria, propiament especifica de I'area, fa que les nenes i els nens puguin
comprendre millor el mon que els envolta, les altres persones i a si mateixos a través de la lectura d’o-
bres de qualitat i del contacte amb tot tipus de construccions de la cultura tradicional. L'accés guiat a
aquestes obres facilita el desenvolupament de I'habit lector i escriptor i fa que les nenes i els nens des-
cobreixin el plaer per la lectura, sapiguen identificar estetiques i recursos i apreciin textos literaris de
geéneres diversos (poetic, narratiu i teatral), i també d’altres formes estétiques de la cultura que ens envol-
ta de tipus tradicional com cancons, refranys, dites i frases fetes, endevinalles, rodolins; 0 més actuals
com videoclips o ficcions audiovisuals. Amb tot aix0 les nenes i els nens van interioritzant els senyals
de la cultura que els aniran precisant els criteris per ser més rigorosos en les seves valoracions i gustos
estetics, amb la qual cosa, a més d’estimular la seva creativitat, es desenvolupa el seu sentit critic.

Aportacions de 'area a les competéncies basiques

El paper que juga la llengua i la comunicacio en els processos d’aprenentatge i el fet que la base dels seus
ensenyaments se situi en I'Gs social de la llengua, fan que els aprenentatges linguistics i comunicatius
que es produeixen en qualsevol area, amb una bona coordinacié docent, es puguin aplicar a I'aprenen-
tatge de les altres i, alhora, afavoreixin la competencia plurilingiie i intercultural de I'alumnat. Les activi-
tats de les arees linguistiques tenen, evidentment, una importancia remarcable en el desenvolupament
de la competéncia comunicativa. Cal recordar, perd, que en ser una competencia transversal a totes les
arees, I'assoliment dels objectius basics dependra del tractament que se’n faci a totes. El coneixement i
vivencia de la cultura, i de manera especial la popular en totes les seves manifestacions, té en la llengua
una de les seves bases i ha de ser a més una porta oberta que potencii el desenvolupament de la com-
peténcia artistica, competéncia que té en la dimensid literaria un marc idoni i transcendental.

Alhora les activitats relacionades amb aquesta competéncia també afavoreixen la millora de les com-
peténcies metodologiques. Els processos de la llengua escrita, en concret, sén una de les claus en la
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competéncia del tractament de la informacio i I'Us de les tecnologies de la informacié i la comunicacio
per a I'elaboraci6 de coneixement. La lectura i I'escriptura d’informacions presentades en diferents llen-
gues i formats, fet facilitat amb I'is de les TIC, aporten una nova dimensio als processos de tractament
de la informacid, la diversitat de punts de vista, i la manera de presentar les informacions faciliten la fle-
xibilitat mental necessaria per a un aprenentatge critic. A més, la verbalitzaci6 i les interaccions resul-
ten claus en el desenvolupament de la competéncia d’aprendre a aprendre, ja que regulen i orienten la
propia activitat amb autonomia progressiva.

La llengua, precisament pel paper que juga en el desenvolupament de les competencies metodologi-
ques, ajuda a la comprensio dels processos de les competéncies centrades a conviure i habitar el mon.
D’una manera molt especial, la competencia plurilinge i intercultural contribueix al desenvolupament
de la competéncia social i ciutadana, entesa com les habilitats i destreses per a la convivencia, el res-
pecte i I'enteniment entre les persones. Aprendre llenglies és, abans que altra cosa, aprendre a comu-
nicar-se amb altres persones, a prendre contacte amb distintes realitats i a assumir la propia expressio
com a modalitat fonamental d’obertura als altres.

A més de reconéixer les llengiies com a element cultural de primer ordre, la lectura, comprensio i valo-
racié de les obres literaries contribueix d’'una manera clau al desenvolupament de la competéncia artis-
tica i cultural.

Estructura dels continguts

La presentacio unitaria del curriculum es fa per afavorir el desenvolupament de la competéncia plurilingiie
i intercultural. Aixi es facilita la coordinacio necessaria de les propostes de totes les llenglies ensenya-
des a l'aula i la prioritzacio d’aquestes propostes derivades del diferent estatus que té cada llengua i el
domini que en tenen les nenes i els nens.

La coordinacio dels ensenyaments de les diferents llengiies caldra completar-la respecte als llenguatges
audiovisuals que es treballen en les diferents arees curriculars. L'elaboracié del projecte linglistic i comu-
nicatiu del centre, en el qual hi ha de participar tot el professorat, juga un paper clau en la definicié del
curriculum, tant en el de les arees lingiistiques com en el de les altres.

Els continguts de les arees linguistiques s’organitzen al voltant de les tres grans competencies, citades
abans, amb la finalitat d’atendre els diferents usos socials. Per aix0 el curriculum presenta: la dimensié
comunicativa (que inclou parlar i conversar, escoltar i comprendre, llegir i comprendre i escriure, i els
coneixements del funcionament de la llengua i del seu aprenentatge), la dimensié literaria i la dimen-
si6 plurilingiie i intercultural.

Dimensié comunicativa

*Parlar i conversar

Escoltar i comprendre

eLlegir i comprendre

*Escriure

Coneixement del funcionament de la llengua

Dimensio literaria

Dimensio plurilingiie i intercultural
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La dimensié comunicativa és la base dels aprenentatges de I'area, com ho és de tots els aprenentat-
ges escolars, per la qual cosa els continguts que es presenten en aquesta dimensi6é no son els especi-
fics de I'area lingUistica, sind que cal atendre’ls en totes les activitats curriculars i centrar les activitats
de I'area en allo que té relacié amb els aprenentatges literaris. En aquest apartat, a més dels continguts
referits a la competencia oral, I'escrita i I'audiovisual apareixen els referits al funcionament de la llengua
i el seu aprenentatge, que en ser plantejats aixi es vol significar que cal introduir-los i exercitar-los amb
la funci6 exclusiva de millorar la comunicacio, defugint el tractament gramaticalista de I'ensenyament
de les llenguies.

La dimensié literaria planteja els continguts especifics de I'area, de manera que el tractament dels contin-
guts de la dimensié comunicativa s’han de focalitzar per a I'assoliment dels objectius d’aquesta dimensio.
En aquest apartat, cal posar atenci6 especial a la cultura tradicional i les obres de referencia de la nostra
cultura escrita que son adequades a I'edat. Cal recordar que, malgrat que el nucli el representen els pro-
cessos de recepcio, la preséncia d’activitats d’escriptura és un bon instrument per a I'educacio literaria.

Finalment, la dimensié plurilingiie i intercultural planteja continguts relacionats amb els usos socials
en contextos multilinglies. Aquesta dimensid s’ha de tenir en compte en totes les accions docents, pero
en aquesta area cal fer una aproximacio més reflexiva i organitzada per atendre totes les habilitats neces-
saries per a la comunicacio en contextos plurals. Atesa la peculiaritat d’aquests continguts plurilingies,
es presenten unitariament en un Unic bloc al final de cada cicle i precedint als criteris d’avaluacio: és
funcié de I'equip docent que, en el projecte linglistic de centre, s’articulin els ensenyaments d’aquest
ambit en els de les diferents llengues, arees curriculars i activitats escolars.

Estructures lingliistiques comunes

En relaci¢ directa amb la dimensié plurilingiie i intercultural, pero tenint en compte també la dimensio
comunicativa, hi ha un conjunt de continguts que s6n comuns a totes les llengiies ensenyades. No té
sentit que cada llengua torni a plantejar-los des de I'inici com si fossin especifics, ben al contrari, cal intro-
duir-los més sistematicament i reflexivament en la llengua de I'escola per ser aplicats en les altres, i faci-
litar, aixi, la transferéncia necessaria d’aprenentatges entre
llengties. Aquests continguts comuns s6n més frequients
entre la llengua catalana, la castellana, la francesa o qual-

sevol altra romanica, perd també n’hi ha, i forca, quees =~ [es Ileng[jes ensenyadesfaciliten
donen respecte a I'angles, I'alemany o altres llengues.

Els continguts comuns a totes

la transferéncia d’aprenentatge
No és possible fer un llistat exhaustiu ni exclusiu d’a-

quests continguts. Cal, perd, considerar entre d’altres, a
més dels que apareixen explicitament en la dimensio
plurilingte i intercultural, la majoria dels recursos comunicatius, com sén les estratégies lectores o la
redaccio de resums i esquemes i els aspectes més globals, com els tipus de text o altres de més con-
crets, la puntuacio o la terminologia gramatical.

entre les llengiies.

Cal que el professorat de llengties es posi d’acord, en primer lloc, en quins son els aspectes que es con-
sideraran en aquest apartat; també caldra acord en com s’introdueix el treball d’aquests continguts, qui
ho fa i com es fara en les altres llengties, per explicitar les diferéncies i assegurar la interioritzacio dels
recursos, i, com ja s’ha dit, afavorir la transferencia a noves situacions comunicatives. Aquest planteja-
ment posa I'accent en el desenvolupament de les competéncies i evita les repeticions inutils que sén
sovint la marca d’un ensenyament gramaticalista.
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Consideracions sobre el desenvolupament del curriculum

Cada cop és més gran I'acord segons el qual les llengties, totes les llenglies i en totes les seves dimen-
sions, s’aprenen en I'Gs social i que les necessitats pragmatiques de comunicacié son les que van orien-
tant i afavorint I'assentament del codi. Per contra, s’ha demostrat a bastament que no es pot garantir
I'aprenentatge ni amb I’ensenyament directe i explicit de les formes i normes, ni quan es fa component
per component, com proposaven els enfocaments gramaticals, ni si s’ailla cada llengua que s’apren.

Per tant, per ensenyar adequadament llengues i la comunicacio cal dissenyar situacions d’aprenentatge
globals en qué I'Gs motivat i reflexiu de les estratégies lingtiistiques i comunicatives porti a la solucié
dels problemes que s’hi plantegen. Atesa la realitat social, linguistica i cultural de la nostra societat, cal
un ensenyament integrat de les llengties que coordini els continguts que s’aprenen i les metodologies
en les diferents situacions d’aula, a fi que les nenes i els nens avancin cap a I'assoliment d’una compe-
tencia plurilingle i intercultural.

Un aspecte que no es pot oblidar és que una part important de I'éxit dels programes d’immersio lin-
guistica es relaciona amb la manera de tractar la llengua familiar de I'alumnat. Per aix0, cal tenir en
compte la llengua de I'alumnat, en especial la de I'alumnat immigrat, tant simbolicament com en la
practica educativa, cosa que, a més, afavorira que el catala esdevingui la llengua comuna i una eina de
cohesio social.

L'adquisicio de la llengua catalana cal atendre-la en la diversitat que planteja I'alumnat i no es pot per-
dre de vista que, com a llengua nova, és un proces llarg. Per afavorir-ho, les propostes derivades de I'en-
senyament comunicatiu i de I'ensenyament integrat de les llengiies i els continguts curriculars sén d’una
importancia clau. Per aconseguir-ho, cal mesures organitzatives que facilitin treballar els continguts
escolars de manera més transversal i menys parcel-lada, que prevegin I'’heterogeneitat real de les aules.

Cal atendre la diversitat de I'aula amb la negociacié permanent del que s’hi fa i s’hi diu. L'activitat dia-
l0gica, la conversa entre les nenes i els nens i entre 'alumnat i el professorat ha d'impregnar totes les
activitats d’ensenyament i aprenentatge. Aixd comporta una manera diferent d’actuar a I'aula i una orga-
nitzacio diferent de I'alumnat. Cal potenciar espais de comunicacié suficientment variats per fer possi-
ble la seva adequacio a tots els estils i caracteristiques d’aprenen-
tatge, una escola per a tothom que afavoreixi que cada alumne i
alumna arribi a ser cada vegada més autonom en el seu aprenen-

dim pregnar totes les tatge i, alhora, aprengui a treballar cooperativament.

La conversa ha

activitats d’ensenyament Es tracta d’ensenyar les llenglies amb un enfocament comunica-
tiu, que se centra en la construccid social dels significats, la qual
cosa vol dir que, per donar sentit a tots els aprenentatges del curri-
culum, cal organitzar el centre educatiu com un espai comunica-
tiu on la biblioteca-mediateca del centre, la revista de I'escola, la radio escolar o altres elements facilitin
I'intercanvi dintre de I'escola i I'obertura del centre al seu entorn.

I aprenentatge.

Un altre principi didactic, relacionat amb els enfocaments didactics que s’acaben de descriure, és I'edu-
caci6 en els valors i actituds respecte de la llengua. En primer lloc, perqué introduir I'obertura i sensibi-
litat envers la diversitat linglistica i cultural, present a I'aula o a I'’entorn o bé amb I'aportacié d’expe-
riencies externes, és una de les claus perqué es produeixi la necessaria flexibilitat de pensament, perque
tothom respecti els altres i s’interessi per ells. En segon lloc, perqué cal que I'alumnat sigui conscient
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del perill que la llengua i els diferents llenguatges es puguin convertir en vehicles de transmissié de
valors negatius d’etnofobia, de sexisme o d’intolerancia. A I'escola cal fer una aposta seriosa per la llui-
ta contra I'etnocentrisme i totes les varietats d’intolerancia.

Pel que fa als recursos TIC, integrats en el curriculum de llengles, s’utilitzen per organitzar, aplicar i pre-
sentar la informaci6 en diferents formats, per aprendre a llegir i escriure de forma individual i col-lecti-
va, per comunicar-se i publicar la informacié per a una audiéncia determinada, i facilitar la quantitat i
qualitat dels documents produits i fer que el procés de lectura i escriptura esdevingui més col-labora-
tiu, interactiu i social.

Les funcions del processador de textos serveixen per organitzar el text, gestionar-lo, modificar-lo, corre-
gir-ne els errors i millorar-lo. Els correctors canvien el procés de revisio. Equivocar-se forma part del pro-
cés d’aprenentatge. Les presentacions multimédia donen suport a I'expressio oral.

Cal tenir en compte que sorgeixen noves escriptures —no lineals
(hipertext), interactives i en format multimeédia—, amb signes ide-
ografics i amb ajudes per activar els coneixements i per a la gene-
racié de textos. Tot aix0 requereix diferents tipus de processos de dirigida fonamentalment
comprensio i diferents estrategies per al seu aprenentatge.

Lavaluacié ha d’estar

a millorar 'aprenentatge
En la cerca d’informacid, es treballa amb mitjans tecnologics per
tal d’arribar a entendre, registrar, valorar, seleccionar, sintetitzar i
comunicar la informacio.

de 'alumnat.

Pel que fa a I'avaluacio, cal abandonar la visié de I'avaluacié exclusivament sancionadora dels resultats
de I'alumnat per part del professorat i passar a concebre-la fonamentalment com a activitat comunica-
tiva que regula (i autoregula) els processos d’aprenentatge i Us de la llengua, a fi de potenciar el desen-
volupament de la competéncia plurilinglie i I'assoliment de I'autonomia de I'aprenentatge. En aquesta
visi@, I'avaluacio forma part indestriable de I'estructura de les tasques de I'ensenyament i aprenentatge
de llengles. Cal preveure els dispositius d’avaluacié com a activitat conjunta (interactiva) amb I'alum-
nat, com a reflexi6 sobre els processos i sobre els resultats de I'aprenentatge lingUistic, tot precisant les
pautes i els criteris per regular el procés, per valorar els esculls que es presenten, i per introduir-hi millo-
res, o per a la necessaria valoracio del resultat final. L's dels diferents tipus d’avaluacié (autoavaluacio,
heteroavaluacio, coavaluacié, individual, col-lectiva) i instruments (pautes d’avaluacio, questionaris, por-
tafolis, dossiers) asseguraran I'eficacia educativa.

Per aconseguir totes les virtualitats d’aquesta avaluacio, cal que I'alumnat sigui conscient de tot el pro-
Cés seguit, que sigui capag d’usar funcionalment la reflexio sobre la llengua, revisant i reformulant les
seves produccions, i que aprengui a transferir el que ha aprés en altres situacions. Amb aquesta activi-
tat cognitiva i metacognitiva el professorat, mediador i assessor, 0 un grup d’alumnes mitjancant el tre-
ball cooperatiu, poden donar a I'alumnat el protagonisme i la responsabilitat del seu aprenentatge aju-
dant-lo a valorar el propi treball i a decidir com millorar-lo.

Ates, a més, que I'objectiu de I'ensenyament de la llengua és aconseguir que les nenes i els nens esde-
vinguin persones plurilingties, cal canviar I'avaluacié que podia tenir sentit en un marc monolingue; cal
partir de la idea que hi ha diferents graus de domini d’una llengua i que cal tenir altres capacitats, com
el canvi de llengles, que sén desconegudes en una persona monolingle. En aquesta avaluacié és molt
important que I'alumnat sigui conscient de la seva situacio plurilinglie i del fet que agquesta pot canviar.
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Finalment, tot el procés d’avaluacid, i encara més si es pensa en els passos finals del procés i la certificacio,
és una tasca col-laborativa i responsabilitat de tot I'equip del professorat. La gestio d’aquests procediments,
decisions i implementacions I'ha d’abordar conjuntament tot I'equip, el qual haura de decidir les mesu-
res que caldra organitzar, també en conjunt, per facilitar la millora de I'aprenentatge del seu alumnat.

OBJECTIUS

Les arees de llengua catalana i literatura, llengua castellana i literatura i llengua estrangera de I'educa-
Ci6 primaria tenen com a objectiu el desenvolupament de les capacitats segiients:

1. Valorar la realitat multilingtie i multicultural de la nostra societat com a font de riquesa personal i
col-lectiva, prendre consciencia de la importancia del domini de llengties en un mén cada cop més
global i utilitzar amb progressiva autonomia tots els mitjans al seu abast, incloent-hi les TIC, per
obtenir informacié i per comunicar-se, evitant els estereotips lingistics que suposen judicis de valor
i prejudicis classistes, racistes o sexistes.

2. Desenvolupar la competéncia comunicativa oral i escrita en totes les llenglies de I'escola per comu-
nicar-se amb els altres, per aprendre, per expressar les opinions i concepcions personals, apropiar-
se i transmetre les riqueses culturals i satisfer les necessitats individuals i socials.

3. Desenvolupar la competencia en la llengua catalana com a vehicle de comunicaci6 parlada o escri-
ta per a la construcci6 dels coneixements, per al desenvolupament personal i I'expressio i per a la
seva participacio en les creacions culturals.

4. Desenvolupar la competéncia en llengua castellana de manera que sigui possible que, al final de I'e-
ducacié obligatoria, utilitzi normalment i correctament les dues llengties oficials.

5. Expressar-se oralment, adequant les formes i el contingut als diferents contextos i situacions comu-
nicatives, i mostrant una actitud respectuosa i de col laboracio.

6. Comprendre i respondre en llengua estrangera a les interaccions orals més habituals de 'aula.

7. Comprendre discursos i explicacions orals que es donen en I'ambit escolar i en el context social i
cultural proper.

8. Comprendre els missatges orals en llengua estrangera sobre temes relacionats amb els interessos
dels alumnes, els dels altres i del mén que ens envolta.

9. Comprendre textos escrits que es donen en I'ambit escolar i en el context social i cultural proper.

10. Comprendre textos audiovisuals (publicitat, pel-licules, informatius), dels mitjans de comunicacié
o de les tecnologies de la informacio i la comunicacio, i fer-ne una lectura critica i creativa.

1. Utilitzar adequadament la biblioteca, els mitjans de comunicacié audiovisual i les tecnologies de la
informacio per obtenir, interpretar i valorar informacions i opinions diferents.

12. Utilitzar les llengles eficagment en I'activitat escolar, tant per buscar, recollir i processar informacié
com per escriure textos vinculats a les diferents arees del curriculum.

13. Produir textos de diferent tipologia i amb diferents suports, relacionats amb el context social i cul-
tural, amb adequacid, coheréncia, cohesio i correccid linglistica, segons 'edat.
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14.

15.

16.

17.

Reflexionar sobre la llengua i les normes de I'Us lingdiistic, a partir de situacions de comunicacio
reflexiva, per escriure i parlar de forma adequada, coherent i correcta i per comprendre textos orals
i escrits.

Utilitzar la lectura com a font de plaer i enriquiment personal i apropar-se a obres de la tradicio lite-
raria.

Comprendre textos literaris de generes diversos adequats quant a tematica i complexitat i iniciar-se
en els coneixements de les convencions especifiques del llenguatge literari.

Manifestar una actitud receptiva, interessada i de confianca en la propia capacitat d’aprenentatge i
d’s de les llengues.
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CICLE INICIAL

CONTINGUTS

Llengua catalana i literatura
DIMENSIO COMUNICATIVA

Parlar i conversar

« Participaci¢ activa en interaccions amb el grup o mestre en qualsevol situacié comunicativa de I'au-
la, tant les referides a gestio, organitzacio, discussio dels problemes que sorgeixen en el dia a dia,
explicacid de vivencies personals, com les derivades de situacions d’ensenyament i aprenentatge,
amb respecte per les normes que regeixen la interaccié oral (torns de paraula, to de veu, ritme).

* Produccid de textos orals memoritzats (cangons, poemes, dramatitzacions) i de producci6 propia
(exposicions, explicacions) adaptant I’entonacio, el to de veu o el gest a la situacié comunicativa i
amb la utilitzacié de la comunicaci6 audiovisual sempre que I'activitat ho requereixi.

* Interes a expressar-se oralment amb bona entonacio i pronunciacio.

Escoltar i comprendre

» Comprensio de tot tipus de missatges orals en diferents contextos i en qualsevol dels escenaris pos-
sibles: activitats d’aula, situacions d’aprenentatge en qualsevol area i en la vida quotidiana.

» Comprensio de relats audiovisuals com a representacio de la realitat, per tal de comencar a diferen-
ciar el mon real i la seva representacié audiovisual.

» Comprensio de textos orals de diferents tipus, formats i mitjans, per obtenir informacio i per aprendre.

* Interés i respecte per les intervencions dels altres.

Llegir i comprendre

» Comprensi6 de les informacions més habituals de classe, de la vida quotidiana i dels textos vinculats
a continguts curriculars en qualsevol dels formats possibles i de forma conjunta a partir dels textos,
imatges o esquemes.

« Utilitzacié d’estrategies afavoridores del procés de comprensié lectora abans, durant i després de la
lectura (planificacié, anticipacio, identificacid de mots, inferéncies, relacié entre fragments, capacitat
d’autocorreccio a partir del sentit global, identificacio dels signes de tot tipus que formen part del text).

« Us d'estratégies lectores adequades en la lectura individual silenciosa o en veu alta amb el professorat.

« Us d’estratégies de comprensio i interpretacio critica dels missatges audiovisuals adrecats a les
nenes i nens de la seva edat (publicitat de joguines i de productes d’'alimentacid, entre altres).

« Interes pels textos escrits i audiovisuals com a font d’informacid i d’aprenentatge i com a mitja de
comunicacio.

« Interés i curiositat per mirar o llegir contes o llibres de coneixements, pero també per llegir un rétol,
un titol d’un llibre, una noticia d’Internet o qualsevol altre text.

« Participacio en activitats de lectura col-lectiva.
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Escriure

» Composicid de textos escrits, que poden tenir el suport d’imatges o esquemes, fets en diferents
situacions: a) situacions quotidianes de I'aula i I'escola; b) experiéncies personals i produccions en
I'ambit creatiu (contes, poemes, vivencies); c) textos de treball produits en qualsevol de les arees
curriculars.

« Iniciacio en els mecanismes que fan possible el llenguatge audiovisual en la seva funcio expressiva.

« Us de programari informatic per escriure textos curts, especialment de tractament de textos, d’edi-
cio6 grafica i de presentacions.

* Aplicacio d’un procés reflexiu en I'escriptura de textos: pensar, escriure i revisar.

« Interes per la bona presentacio dels textos escrits i per aplicar-hi els coneixements ortografics treba-
llats a classe.
Coneixements del funcionament de la llengua i del seu aprenentatge

* Observacio de les diferéncies entre llengua oral i escrita, a partir del seu Us en situacions comunica-
tives reals o simulades.

« Coneixement i Us de I'ortografia de base, que comporta: separar bé les paraules, no alterar I'ordre
dels mots en una frase, fer correspondre una grafia a cada so (no se’n deixa, no n’hi posa de més,
no altera I'ordre), fer correspondre un so a una de les grafies possibles que fan aquell so (“gersei”
seria acceptable).

« Escriptura de paraules d’Us habitual a la classe, en els aprenentatges i en els seus textos (ahir, avui,
noticies, hi havia, carrer, dies de la setmana).

« Introducci6 a normes ortografiques més senzilles i de més Us, i als signes de puntuacié més basics
(punt final, coma, interrogant, admiraci).

« Introducci6 a la terminologia gramatical: nom, verb, oracié, masculi, femeni, article, singular, plural.
« Discriminacio foneética de sil-labes i accents en les paraules.

* Observaci6 del funcionament de la llengua: sindnims i antonims, derivacié, composicid, sentit figu-
rat (quan forma part d’'una manera de parlar proxima).

» Consciencia de la transferencia dels coneixements d’una llengua a les altres llengiies que esta aprenent.
« Valoracié del progrés del dia a dia en escriptura. Opinio ajustada de les seves capacitats, sense infra-
valorar-se ni sobrevalorar-se.

DIMENSIO LITERARIA

« Interes i participacio activa en les activitats orientades al foment del gust per la lectura: lectura guia-
da; Us de I'audicio, lectura i memoritzacié de textos, poemes, cangons, refranys, dites; Us de la biblio-
teca d’aula i d’escola i revistes escolars; Us de gravacions i de mitjans audiovisuals, dramatitzacions,
entre altres.

« Participacio en activitats literaries de I'escola i de I'entorn proper.

» Comprensio a partir d’audicions i comentaris posteriors conjunts de literatura de tradicio oral de tot
tipus (rondalles, contes, cangons, dites).

» Comprensid dels elements fonamentals d’un relat audiovisual (personatges, espais, accions).
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» Comprensi6 i aprofundiment en el sentit del text, a partir de lectures conjuntes guiades, practica d’al-
gunes estrategies lectores i interpretacio del llenguatge literari: derivacio, composicio, sentit figurat,
interpretacio de locucions, frases fetes o refranys i descobriment del ritme i la rima, si es tracta de
poesia o cango.

« Us d'estratégies lectores apreses en altres situacions, en la lectura individual silenciosa o en veu alta:
fer atencio al titol i a les imatges, anticipacio, deduccié del significat d’'un mot, relacié amb els seus
coneixements, entre altres.

« Lectura en veu alta tot fent atencié a la pronunciacid, al to de veu, a I'entonacio perqueé tots ho enten-
guin, i adequant I'entonacid i el ritme a cada tipus de text.

» Escriptura de textos narratius i de caracter poétic (contes, poemes, endevinalles, refranys, rodolins),
basant-se en models observats i analitzats, aprofitant les emocions que provoquen les imatges i
altres missatges audiovisuals.

« Coneixement de la biblioteca de centre per adquirir autonomia per a la utilitzaci6 dels seus recur-
SOS.

« Interés per I'eleccio de temes i textos i per la comunicacié de preferéncies personals.

CONTINGUTS COMUNS AMB ALTRES AREES

- Interaccio, comprensio i expressio de missatges orals, escrits i
audiovisuals vinculats a continguts d’altres arees.

- Produccio6 de cangons amb entonacio, to de veu i gest adequats
a la situacié comunicativa.

Llengua castellana i literatura
DIMENSIO COMUNICATIVA

Parlar i conversar

« Participacié activa en interaccions amb el grup o mestre/a en qualsevol situacié comunicativa de
l'aula, respectant les normes que regeixen la interaccio.

* Producci6 de missatges orals: breus exposicions a classe, aprenent a adaptar I'entonacio, el to de
veu i el gest a la situacié comunicativa, amb I'ajut de la comunicacié audiovisual sempre que es
requereixi per facilitar el discurs oral.

Escoltar i comprendre

» Comprensio de missatges orals (instruccions, explicacions, narracions) del mestre/a o dels com-
panys/anyes a I'aula.

» Comprensid de relats audiovisuals com a representacio de la realitat, per tal de comengar a diferen-
ciar el moén real i la seva representacio audiovisual.

« Comprensié de textos orals de diferents mitjans (comunicacio, radio, televisié, videojocs) per obte-
nir informacio i per aprendre.

* Interés i respecte per les intervencions dels altres.

Arees. Ambit de llengiies. Cicle inicial | 42



Llegir i comprendre

» Comprensi6 de les informacions més habituals de classe, de la vida quotidiana i dels textos vinculats
a continguts curriculars en qualsevol dels formats possibles i a partir del text, imatges o esquemes
que els componen.

« Utilitzacio6 d’estratégies afavoridores del procés de comprensio lectora en la lectura individual silen-
ciosa, amb el mestre/a o col-lectiva.

« Interes pels textos escrits i audiovisuals com a font d’informacio i d’aprenentatge i com a mitja de
comunicaci6 d’aprenentatges i d’experiencies.

« Interes i curiositat per mirar o llegir contes o llibres de coneixements, perd també per llegir un rétol,
un titol d’un llibre, una noticia d’Internet o qualsevol altre text.
Escriure

» Composicio de textos escrits senzills produits en diferents situacions: a) reescriptura d’explicacions
breus; b) experiencies personals; ¢) composicions a partir d’imatges.

« Interés per la bona presentaci6 dels textos escrits i per aplicar-hi els coneixements ortografics treba-
llats a classe.
Coneixements del funcionament de la llengua i del seu aprenentatge

* Observacio de les diferencies d’Us de la llengua oral i la llengua escrita a partir dels textos escrits uti-
litzats a I'aula.

« Us dels aprenentatges ortografics a partir del que s’ha fet en catala: separar paraules: no alterar I'or-
dre dels mots d’una frase; fer correspondre una grafia a cada so, o dues en el cas dels digrafs qu,
gu,rr; identificacio de les semblances i diferencies entre els sons castellans i els catalans i les seves
grafies (c/z, j/q, ix, ¢, ch, fA).

« Escriptura de paraules d’Gs habitual a la classe en els aprenentatges i en els seus textos (perro, calle,
hoy, ayer, habia).

* Introducci6 de normes ortografiques senzilles.
« Us dels signes de puntuaci6 que s’estan aprenent en catala.
« Us de la nomenclatura gramatical que s’esta aprenent en catala.
« Coneixement de vocabulari especific dels temes que es tracten a I'aula i dels seus derivats, sinonims
i antonims.
DIMENSIO LITERARIA

* Interés i participacio activa en les activitats orientades al foment del gust per la lectura: lectura guia-
da de contes; Us de la biblioteca d’aula i d’escola; audicié de contes, lectura i memoritzacio de textos,
poemes, cangons, refranys i dites.

» Comprensid i aprofundiment en el sentit del text, practica d’algunes estratégies lectores i interpre-
tacio del llenguatge literari.

 Comprensié de contes llegits individualment o en grup.
» Dramatitzaci6 de contes i altres textos literaris adequats a I'edat i als interessos dels infants.

« Comprensid i Us de locucions, refranys, dites i frases fetes de la llengua castellana.
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» Comprensié, memoritzacid i recitacié de poemes amb ritme, pronunciacid i entonacié adequades.

« Escriptura de contes breus i altres textos basant-se en models observats i analitzats i aprofitant les
emocions que provoquen les imatges i altres missatges audiovisuals.

Primera llengua estrangera
DIMENSIO COMUNICATIVA

Parlar i conversar

* Produccid de textos breus orals memoritzats com cangons, poemes i rimes, amb la utilitzacié d’i-
matges sempre que I'activitat ho requereixi, adaptant I'entonacio, el to de veu o el gest al contingut.

* Reproduccio6 del lexic basic i dels missatges relacionats a les situacions comunicatives habituals de
l'aula.

* Participaci6 activa en activitats de dramatitzacions, explicacio de contes dialogats i representacions
conjuntes, com recitacions de poemes o cangons, mostrant respecte per les produccions dels altres.
Escoltar i comprendre

» Comprensié d’instruccions simples de treball i d’actuacié a I'aula.

» Comprensi6 de missatges quotidians d’intercanvi social —saludar, acomiadar-se, presentar-se— i mis-
satges d’Us habitual a I'aula: la data, el temps, I'assisténcia, la localitzacio d’objectes.

* Reconeixement i identificacié de mots i textos breus acompanyats de suport visual i/0 audiovisual.

« Comprensio global d’un text d’estructura repetitiva, amb un contingut facil d’entendre i de predir
amb ajut d’elements gestuals i iconics.

» Comprensid especifica del lexic basic per entendre el contingut de narracions, descripcions i situa-
cions, amb ajut d’elements gestuals i iconics.

* Interés i respecte per les intervencions orals dels altres.

Llegir i comprendre
* Reconeixement i identificacié de mots i textos breus acompanyats de suport visual o audiovisual.

» Comprensi6 de mots i frases senzilles conegudes i treballades ampliament en els contextos orals de
l'aula.

« Us d’estratégies de lectura: Gs del context visual i verbal i dels coneixements previs sobre el tema o
la situacid.

* Interés i curiositat per mirar i “llegir” contes o llibres (en diferents suports) escrits en la llengua
estrangera.
Escriure

» Escriptura de mots i missatges breus a partir de produccions orals relacionades amb les vivéncies,
les experiéncies i les activitats a I'aula.

* Producci6 de missatges breus seguint un model treballat i facilment identificable en la llengua d’a-
prenentatge.
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Coneixements del funcionament de la llengua i del seu aprenentatge

* Observacio de la importancia dels aspectes fonetics, de ritme, d’accentuacio i d’entonacié de la llen-
gua estrangera i del seu Us per a la millora de la comprensi6 i produccié orals.

* Reconeixement i Gs de mots i estructures senzills, propis de la llengua estrangera.
* Observacid de les diferéncies entre la llengua oral i I'escrita.

* Observacid de la relacié entre el so i la seva grafia.
DIMENSIO PLURILINGUE | INTERCULTURAL

Llengua catalana i literatura, llengua castellana i literatura i primera llengua estrangera

« Valoracio6 de la propia llengua, de les que es parlen a I'escola i a I'entorn i de les de tot el mén, per-
queé totes serveixen per comunicar-se i per aprendre i aproximar-se a d’altres cultures.

* Interes a coneéixer altres llenglies i compara-les per observar semblances i diferencies.
« Valoracio de la necessitat de conéixer llengiies estrangeres per poder comunicar-se amb més gent.

* Reconeixement de la propia identitat lingdistica i cultural i la de la resta de la classe a través de la
biografia lingUistica.

» Actitud receptiva cap a persones que parlen una altra llengua i tenen una cultura diferent a la propia.

» Actitud critica davant estereotips lingiistics i audiovisuals —especialment els presents als mitjans de
comunicacio que reflecteixen prejudicis racistes, classistes o sexistes.

+ Us d’un llenguatge no discriminatori i respectuds amb les diferéncies.

« Coneixement de la diversitat de llenglies que s’ensenyen a I'escola i consciéncia que al mon hi ha
llenglies molt diverses que s’escriuen amb grafies diferents.

« Sensibilitat per a les diferéncies i les semblances entre llengles diferents i interés a comparar-les.

* Recerca, percepcio i analisi de la realitat multilingle i pluricultural de les families i I'entorn de I'alum-
nat (a partir de persones conegudes, anuncis, cancons, pel-licules, videojocs, objectes, documents,
rétols d’establiments), identificant semblances i diferencies.

 Semblances i diferéncies entre les llenglies ensenyades a I'escola, o de la familia romanica, a partir
de contes, cangons o documents treballats en I'ensenyament de les llengues.

* Interés a escoltar cangons, contes i altres produccions tradicionals o actuals en llengua estrangera
o altres llengiies de I'entorn no conegudes i interes a percebre-hi semblances i diferencies.

« Us d’elements verbals i no verbals per comunicar-se en situacions multilingiies.

* Reconeixement i aprenentatge de formes basiques de relacio social en llengua estrangera i altres
llengles i cultures properes.

* Participacio en les diferents activitats culturals i lingiistiques del centre en qué s'utilitza la llengua
estrangera.

« Actitud positiva d’interes i de confianga davant de I'aprenentatge de llenglies estrangeres i motiva-
Cio per coneixer altres llengtes i cultures.

Arees. Ambit de llengiies. Cicle inicial 45



CRITERIS D’AVALUACIO

Llengua catalana i literatura

« Participar de forma adequada en les situacions comunicatives habituals en el context escolar i social,
respectant les normes d’interaccié oral i mostrar interes i respecte quan parlen els altres.

« Comprendre tot tipus de missatges orals que es produeixen en activitats d’aula, situacions d’apre-
nentatge i vida quotidiana, i també els que provenen de mitjans audiovisuals i informatics.

* Fer exposicions orals de textos memoritzats o de produccié propia referits a coneixements, viven-
cies o fets, adaptant el to de veu o el gest a la situacié comunicativa, i amb utilitzacié d'imatges o
audiovisuals, si la situaci6 ho requereix.

« Comprendre i extreure informacions rellevants de textos escrits i audiovisuals adequats a I'edat i pre-
sentats en diferents suports.

« Aplicar a les lectures individuals algunes estratégies treballades col-lectivament, comencant per les
meés senzilles, com mirar les imatges i llegir el titol per fer hipotesis.

» Escriure textos de diferents tipologies i que responguin a diferents situacions (noticies, experiéncies,
descripcions, textos imaginatius, entre altres) a partir de models o de creacio propia, escrits ama o
amb eines informatiques.

« Saber utilitzar algun recurs propi del llenguatge poétic per explicar sentiments, emocions, estats d’'a-
nim: sentit figurat, sindbnims, comparacions, entre altres.

» Haver mecanitzat que abans d’escriure s’ha de pensar i, un cop escrit, s’ha de revisar. Aplicar-ho a
tot tipus de textos.

 Mostrar coneixement de I'ortografia de base i de les normes ortografiques més basiques en algunes
0 en la majoria de les produccions.

» Ser capag d’observar el funcionament de la llengua: canvis d’ordre dels elements, formacid de parau-
les, formes literaries, analogia, entre altres.

« Interés a aplicar els coneixements apresos a la lectura i a I'escriptura i per a la bona presentacio dels
treballs.

» Mostrar interes per la lectura en general i pels textos tradicionals i de literatura adequats a I'edat.

« Escriure textos narratius de caracter poétic (contes, poemes, endevinalles, refranys, rodolins) basant-se
en models observats i analitzats.

« Coneéixer el funcionament basic de la biblioteca de centre.

» Comprendre que la llengua és un instrument de comunicacid per aprendre i apropar-se a altres cul-
tures, que hi ha diversitat de llengles i mostrar respecte per totes.

* Percebre algunes caracteristiques de les semblances entre les llengties que hi ha a I'aula o a I'entorn
més proper.

« Tenir una actitud critica cap a tota mena d'estereotips que reflecteixen prejudicis racistes, classistes o sexistes.

Llengua castellana i literatura

« Participar adequadament en interaccions a classe amb les nenes i nens i els mestres en diferents
situacions comunicatives.
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* Respectar les normes d’interacci6 oral i mostrar interes i respecte quan parlen els altres.

» Comprendre i extreure informacid rellevant de produccions adequades a I'edat, i de diferents suports
utilitzats a l'aula.

« Fer breus exposicions orals sobre coneixements, vivencies o fets.

« Comprendre informacions rellevants de missatges escrits breus i mostrar comprensio per mitja d’expli-
cacions orals o altres representacions que s’hagin treballat a classe: contestar preguntes, completar
un text, escollir un dibuix.

« Escriure missatges relacionats amb temes d’aprenentatge i experiencies propies. Redactar amb cla-
redat i ortografia adequada als seus aprenentatges.

» Mostrar coneixement en la correspondéncia so-grafia i tenir assolida I'ortografia de base i algunes
regles basiques d’ortografia en els escrits fets a I'aula.

« Saber aplicar els coneixements apresos a llengua catalana.

« Valorar I'actitud i I'atencié quan s’explica o es llegeix un conte, un poema, una cango.
 Mostrar interes i llegir contes adequats a la seva competéencia lectora.

* Ser capag d’escriure textos curts amb intencié literaria.

» Comprendre que la llengua és un instrument de comunicacio, per aprendre i apropar-se a altres cul-
tures, que hi ha diversitat de llenglies i mostrar respecte per totes.

* Percebre algunes caracteristiques de les semblances entre les llengties que hi ha a I'aula o a I'entorn
més proper.

« Tenir una actitud critica cap a estereotips linguistics que reflecteixen prejudicis racistes, classistes o
sexistes.

Primera llengua estrangera

« Captar el missatge global de les produccions orals amb suport visual i no visual més treballades a
l'aula.

» Captar informacid rellevant d’'un missatge oral.

« Entendre i participar activament de les interaccions orals treballades.

* Reconeixer mots i expressions orals en la seva forma escrita i usar-les oralment.

* Reproduir textos orals tenint en compte el ritme i I'entonacié segons el model ofert.

« Escriure paraules, expressions conegudes i frases a partir de models i amb una finalitat especifica.

» Comprendre que la llengua és un instrument de comunicacio, per aprendre i apropar-se a altres cul-
tures, que hi ha diversitat de llenglies i mostrar respecte per totes.

* Percebre algunes caracteristiques de les semblances entre les llengiies que hi ha a I'aula 0 a I'entorn
més proper.

» Mostrar interes i valorar la utilitzacié d’una llengua estrangera per a la comunicacio dins de l'aula i
en les activitats d’ensenyament i aprenentatge que es crein dins de l'aula.

« Tenir una actitud critica cap a estereotips lingtistics que reflecteixen prejudicis racistes, classistes o
sexistes.

Arees. Ambit de llengiies. Cicle inicial | 47



CICLE MITJA

CONTINGUTS

Llengua catalana i literatura
DIMENSIO COMUNICATIVA

Parlar i conversar

« Participacio activa i col-laborativa en interaccié amb el grup o mestre en qualsevol situacié comuni-
cativa de I'aula i I'escola, tant les referides a gestio, organitzacio, discussio dels problemes que sor-
geixen en el dia a dia i explicacié de vivéncies personals, com les derivades de situacions d’ensen-
yament i aprenentatge, respectant les normes que regeixen la interaccio oral (torns de paraula, to de
veu, ritme).

* Exposicié de temes de manera ordenada i comprensible. Participaci6 activa en els dialegs o debats,
aportant i defensant idees propies i defensant o contradient, si cal, les dels altres amb arguments
raonats.

« Produccio de textos orals i audiovisuals (descripcions, explicacions, justificacions, presentacions de
temes), amb preparaci6 prévia utilitzant recursos adequats (to de veu, gesticulacid, suports visuals).

* Exposicions a partir d’un guio, esquema o imatge, amb la possibilitat de fer-ho davant d’'una came-
ra de video.

* Expressié d’emocions i sentiments utilitzant recursos verbals i no verbals adequats, amb la possibi-
litat de fer-ho davant d’una camera de video.

* Adequacio del llenguatge i dels elements no verbals a la situacié comunicativa.

« Us d’un llenguatge no discriminatori i que respecti les diferéncies de génere.

Escoltar i comprendre

« Identificacio i comprensid de tot tipus de missatges orals en diferents contextos i en qualsevol dels
escenaris possibles: activitats d’aula, situacions d’aprenentatge en qualsevol area, i en la vida quoti-
diana.

« Comprensié de textos orals de diferents mitjans de comunicacio audiovisual i informatics per obte-
nir-ne informacio i per aprendre, i valoracié guiada de la informacié que aporten.

* Reelaboracid i explicacié de manera sintética d’exposicions que fa alguna persona o bé que s’han
escoltat o mirat a través d’algun mitja audiovisual, informatic o dels mitjans de comunicacio.

* Interes, respecte i audicio reflexiva davant les intervencions dels altres.

Llegir i comprendre

» Comprensid de les informacions escrites més habituals de classe, de la vida quotidiana i dels textos
vinculats a continguts curriculars en qualsevol dels formats possibles i de forma conjunta a partir
del text, imatges o esquemes que el componen.

« Utilitzacié d’estratéegies afavoridores del procés de comprensid lectora abans, durant i després de
la lectura (planificacié, anticipacio, idea principal, identificacié de mots, inferéncies, relacié entre
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fragments, capacitat d’autocorreccio a partir del sentit global, identificacié dels signes de tot tipus
que formen part del text).

* Lectura, comprensié i analisi guiada d’informacions i relats procedents de documents audiovisuals
i de mitjans de comunicacio.

* Resposta a preguntes a partir del text, la resposta de les quals comporta reelaboracid, relacié amb
els coneixements de cadascu o elaboracié d’inferencies.

« Us d'estratégies lectores adequades en la lectura individual silenciosa o en veu alta amb el professorat.

* Interés i curiositat per mirar o llegir contes o llibres de coneixements, perd també per llegir qualse-
vol text que es té a I'abast: un rétol, un avis, un titol d’un llibre, una noticia de diari, una informacio
d’Internet, entre altres.

» Coneixement del funcionament més basic d’una biblioteca.
* Iniciacio a cerques d’informacio a Internet, utilitzacié de I'hipertext i dels enllacos.

* Interés pels textos escrits com a font d’informacié i d’aprenentatge i com a mitja de comunicacio,
d’aprenentatges i experiencies.

» Sentit critic davant produccions audiovisuals: publicitat, informatius, relats de ficcid.

Escriure

« Escriptura de textos escrits 0 audiovisuals senzills produits en diferents situacions: per narrar, des-
criure, explicar fets o fendmens, per fer coses com receptes, entre altres.

» Organitzacio del text per millorar la coheréncia i la cohesié amb I'ajuda de pautes i utilitzant els
coneixements lexics i morfosintactics de I'edat.

» Coneixement del programari de tractament de textos, d’edicié grafica i de presentacio que permeti
escriure un text, inserir imatges, fer un esquema en ordinador.

« Utilitzacio de correus electronics per comunicar-se.

* Expressio d’idees de forma sintetica a través d’un esquema o imatge.

* Aplicacié d’un procés reflexiu en I'escriptura de textos: pensar, escriure i revisar.

« Valoracio dels avencos de cadascu en escriptura i consciéncia de les mancances.

* Interes per la bona presentacié dels textos escrits i per aplicar-hi els coneixements ortografics apre-
sos. Sentit estétic en la seva presentacio formal.
Coneixements del funcionament de la llengua i del seu aprenentatge

* Observacio de les diferéncies entre llengua oral i escrita, a partir del seu Us en situacions comunica-
tives reals o simulades.

« Coneixement de la manera d’organitzar un text segons si és una explicacio, una noticia, una recep-
ta, una instrucci6 o alguna altra tipologia. Practica amb totes les tipologies.

« Coneixement de les diferents categories de textos audiovisuals segons la seva funcié (noticia, anun-
ci, reportatge, ficcio) i introduccié dels elements basics del llenguatge audiovisual.

« Coneixement i Us de I'ortografia de base i de les regles treballades a cicle inicial. Coneixement i Us
progressiu de les lleis ortografiques constants (que no tenen excepcions). Memoritzacié de mots
amb dificultat ortografica d’Us habitual.
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» Aplicaci6 dels signes de puntuacié més basics (punt final, coma, interrogant, admiracid, dos punts,
guid). Transformacio de frases per comprovar la relacié entre puntuacid, entonacio i significat.

« Introduccid a I'accentuacio grafica: reconeixement de les sil-labes d’'un mot, accent greu i agut, reco-
neixement de les paraules agudes, planes i esdruixoles.

« Us de terminologia gramatical: nom, verb, oracié, masculi, femeni, article, singular, plural, passat,
present, futur.

* Observacié del funcionament de la llengua en els textos que es llegeixen i en els de produccié pro-
pia: derivacié, composicio, sentit figurat, sinonims, polisemia, familia de paraules, entre altres.

* Reconeixement d’articles, connectors, noms, adjectius i verbs en un text. Diferenciar els temps ver-
bals (passat, present i futur) en enunciats.

» Comparaci6 i transformacié d’enunciats per mitja de canvis d’ordre, segmentacions, canvis en els
connectors, per comprovar de quina manera es modifica el significat i els canvis de puntuacié que
comporta.

» Aplicacio de tots els recursos que s’ofereixen a I'aula per millorar el treball escrit personal: consulta
al diccionari 0 a algu altre, llibreta personal, memoritzacio, o bé orientar-se a partir del coneixement
de la llengua (analogia, familia de paraules).

« Consulta al diccionari i introduccid als diccionaris i correctors dels programaris de tractament de textos.

* Progressiva autonomia en I'aprenentatge: reflexio sobre el procés, I'organitzacid i planificacio del tre-
ball, acceptaci6 de I'error, autocorreccio i autoavaluacio de tot el procés.

« Valoraci6 del progrés en escriptura. Opinio6 ajustada de les capacitats de cadascu, sense infravalo-
rar-se ni sobrevalorar-se. Confianca en les propies capacitats.

* Reconeixement del valor social de I'ortografia per comunicar-se amb els altres.
DIMENSIO LITERARIA

* Adquisicio de I'habit de lectura a partir de I'Gs de molts estimuls: audicio, lectura i memoritzacio de
textos, poemes, cangons, refranys o dites; biblioteca d’aula i d’escola, revistes escolars, gravacions,
Us de mitjans audiovisuals o dramatitzacions. Participacié en activitats literaries de I'escola i de I'en-
torn proper.

« Lectura conjunta guiada per aprofundir en el sentit del text, practicar algunes estratégies lectores, i
aprendre a interpretar el llenguatge literari: derivacié, composicio, sentit figurat, interpretacio de locu-
cions, frases fetes o refranys; descobrir el ritme i la rima, si es tracta de poesia o canco.

* Lectura, analisi i reconeixement dels elements clau de la narraci6 i de relats audiovisuals adequats
a l'edat.

« Us d’estratégies lectores apreses en altres situacions per a la comprensié en la lectura individual
silenciosa 0 en veu alta, en petit grup o en gran grup.

* En la lectura en veu alta, fer atencio a la pronunciacid, al to de veu i a I'entonaci6 perqué tots ho
entenguin. També saber que cada tipus de text demana una entonacio i un ritme diferent.

« Escriptura de poemes per comunicar sentiments, emocions, estats d’anim o records, utilitzant llen-
guatge poetic: adjectius, comparacions, sentits figurats.

* Escriptura de contes i textos narratius fent atencié a I'estructura d’aquest tipus de text, en qué hi ha
d’haver una situacié inicial, un nus i un desenllag.
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« Escriptura de jocs linglistics amb paraules, sons, rimes (embarbussaments, cal-ligrames, rodolins
entre altres).

* Elaboraci6 de missatges creatius i critics mitjancant associacions d’imatges, i d’imatges i sons.
Possibilitat d’associacié amb textos escrits.

 Dramatitzaci6 de contes i altres textos literaris adequats a I'edat i als interessos del grup.

* Reconeixement de les dades basiques d’'un llibre (autoria, adaptacio, traduccio, il-lustracid, editorial,
col-leccio) i dels principals agents de producci6 d’un relat de ficcié audiovisual (direccio, guid, actors,
musica).

» Coneixement del funcionament d’una biblioteca per saber on poden trobar llibres adequats a I'edat,
i temes del seu interés i utilitzacio de tot tipus de recursos.

* Consulta de biblioteques virtuals per trobar-hi novetats, sintesis de llibres, recomanacions o obres
d’un tema o autor/a determinat.

« Interpretacid del sentit de les il-lustracions (colors, técnica, estil) en referéncia al text.
* Expressio de les impressions personals d’una lectura i, si cal, adoptar-hi una posicio critica.

« Participacio en les converses, debats o presentacions de llibres al grup classe.

CONTINGUTS COMUNS AMB ALTRES AREES

- Interaccio, comprensio i expressio de missatges orals, escrits i
audiovisuals vinculats a continguts d’altres arees.

Llengua castellana i literatura

DIMENSIO COMUNICATIVA

Parlar i conversar

* Participaci6 activa en interaccions amb el grup o mestre en qualsevol situacié comunicativa de I'au-
la, aportant idees, reflexionant sobre el que diuen els altres, arribant de forma guiada a organitzar
un aprenentatge o un tema, respectant les normes que regeixen la interaccio.

* Produccio de textos orals i audiovisuals (descripcions, explicacions, justificacions, presentacions de
temes) amb preparacié prévia utilitzant recursos adequats (to de veu, gesticulacio, suports visuals).

* Expressio d’emocions i sentiments utilitzant recursos verbals i no verbals adequats.
* Interés a expressar-se oralment amb pronunciacié i entonacié adequades a la situacié comunicativa.
* Adequacio del llenguatge i dels aspectes no verbals de la comunicacio a la situacié comunicativa.

« Us d’un llenguatge no discriminatori i respecte per les diferéncies de génere.

Escoltar i comprendre
» Comprensié d’informacions de missatges i explicacions orals en diferents contextos i activitats d’aula.

» Comprensié de textos orals de mitjans de comunicacio audiovisual, informatics, per obtenir infor-
macio i per aprendre.
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* Reelaboracid i explicacio d’exposicions fetes per altres persones o que s’han sentit en els mitjans de
comunicacio o informatics.

« Interes, respecte i audicio reflexiva davant les intervencions dels altres.

Llegir i comprendre

» Comprensié de les informacions de diferents tipus de text relacionats amb temes treballats, tot uti-
litzant estratégies que els ajudin a comprendre i a relacionar el que diu el llibre amb els coneixements
que tenen del tema.

* Resposta a preguntes sobre textos que llegeixen, la resposta a les quals comporti reelaboracio, rela-
ci6 amb els coneixements de cadascu i elaboracié d’inferencies.

« Cerca guiada d’informacio a la biblioteca escolar i amb I'Us de les TIC.

« Lectura, comprensio i analisi guiada de la informacié provinent de documents escrits i audiovisuals
que apareixen en diferents mitjans i suports.

* Interés pels textos escrits com a font d’informacio i aprenentatge i com a mitja de comunicacio d’ex-
periencies.

* Participacio en activitats de lectura col-lectiva.

* Lectura critica de missatges escrits i audiovisuals (publicitat, informatius, relats de ficcid).

Escriure

» Composicié de textos relacionats amb els temes treballats a classe i amb I'experiéncia personal: des-
cripcions, explicacions, dialegs, noticies, receptes, utilitzant procediments senzills d’escriptura: pen-
sar, escriure i revisar.

« Elaboracio d’audiovisuals senzills per descriure, narrar i explicar situacions quotidianes.

« Elaboraci6 de textos escrits i d’audiovisuals a partir de models, per tal que millorin en I'organitzacié
dels mateixos (coheréncia i cohesio i Us del lexic, ortografia i estructures morfosintactiques adequats
al seu nivell i al tema).

« Interes per la bona presentacio dels textos escrits.

« Us del programari del tractament de textos i d’edici6 grafica i de presentacio que els permeti escriu-
re un text, amb la incorporacio d’'imatges i audios.

* Valoraci6 dels avengos de cadascu en I'escriptura i consciéncia de les mancances.

Coneixements del funcionament de la llengua i del seu aprenentatge

* Observacio de les diferencies d’s de la llengua oral i la llengua escrita en situacions comunicatives
reals o simulades.

* Coneixement de diferents tipus de text: narracio, instruccio, descripcio, explicacio.

« Coneixement de les diferents categories de missatges audiovisuals segons la seva funcié (noticia,
anunci, reportatge, ficcid) i introduccid dels elements basics del llenguatge audiovisual.

« Capacitat per millorar el treball escrit a través de I'organitzacid i revisio de textos.

* Observacio de la formacié de paraules: derivacio, composicio, polisemia, families de paraules en els
temes treballats.

« Us de la terminologia gramatical utilitzada en catala.
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« Coneixement i Us de I'ortografia basica en paraules utilitzades en contextos molt treballats.

» Coneixement i Us progressiu de les normes ortografiques constants (que no tenen excepcions).
« Introduccio a I'accentuacio grafica: reconeixement de les paraules agudes, planes i esdruixoles.
« Identificacio i Us dels signes de puntuacié més comuns apresos a llengua catalana.

« Us de les normes ortografiques apreciant el seu valor social i la necessitat de cenyir-s’hi en els escrits.
Coneixement de les normes treballades.

« Confianca en la propia capacitat per aprendre llengua i en les situacions d’aprenentatge compartit.
DIMENSIO LITERARIA

« Lectura silenciosa de textos narratius: contes i novel-les. Us de la biblioteca d’aula i d’escola.

* Lectura col-lectiva de novel-les amb comentaris sobre els temes i argument. Relacié i raonaments
sobre la vida fora del llibre.

* Lectura i recitacio de refranys, dites i frases fetes, amb ritme, prondncia i entonacio adequats.

* Lectura de poemes i analisi i comprensié posterior per entendre el sentit del poema i el seu llenguat-
ge: metafores, personificacions, comparacions i adjectius.

* Lectura, analisi i reconeixement dels elements clau de la narracid i de relats audiovisuals adequats
a l'edat.

« Escriptura de poemes per comunicar sentiments, emocions, estats d’anim o records, utilitzant llen-
guatge poeétic: adjectius, comparacions i les estratégies necessaries per expressar-ho per escrit, esho-
rranys, revisions.

» Escriptura de contes, partint de lectures prévies que serveixin de model, i que els facin pensar en el
tema, els personatges, el context, a través de la planificacid, textualitzacio i revisio.

* Elaboraci6 de missatges creatius i critics mitjancant associacions d’imatges, i d’imatges i sons.
Possibilitat d’associacié amb textos escrits.

» Dramatitzacié de situacions i textos literaris.

Primera llengua estrangera
DIMENSIO COMUNICATIVA

Parlar i conversar

» Participacio activa en els intercanvis orals: formulacié de preguntes, simulacions i didlegs, en el con-
text de 'aula i proxims a I'alumnat.

* Reproduccid i memoritzacio de textos breus orals com cangons, poemes i rimes, amb acompanya-
ment d’elements no verbals que ajudin a la comprensié de la llengua.

« Participacio activa en les interaccions orals emprant la pronunciacid, I'entonacid, ritme i expressions
orals habituals d’Us a I'aula i valorant i respectant les normes que regeixen la comunicacio (torns de
paraula, to de veu, gest adequat i rols).

* Producci6 de missatges breus orals que permetin parlar sobre la vida quotidiana al centre o en els
entorns més propers de I'alumnat tant en activitats individuals com en grup.

« Us de les estructures propies de la llengua estrangera en les produccions orals.
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Escoltar i comprendre
« Comprensié d’instruccions (rutines, ordres, etc.) simples i encadenades d’actuacié a I'aula.

« Comprensio de missatges quotidians d’intercanvi social: saludar, acomiadar-se...; missatges d’us
freqlient a I'aula; la data, el temps (atmosferic i I’hora), I'assisténcia; informacions personals sobre
gustos, habilitats, sentiments, caracteristiques fisiques, rutines, entre altres.

« Identificacio del Iéxic basic d’'un tema especific amb ajut d’il-lustracions o sense.

» Audici6 i comprensi6 global de textos orals de tipologia diversa, en diferents suports i formats (dia-
leg, relat, descripcid) i amb un grau de dificultat adequat al nivell.

« Us guiat d’estratégies de comprensid: anticipacio del contingut, formulacié d’hipotesis, verificacio,
identificacid de paraules clau.

« Comprensio de textos de tipologia diversa procedents de mitjans diversos i en diferents formats per
accedir a una determinada informacio i aprendre.

* Respecte i esfor¢ d’atencid, comprensio i valoracio per les intervencions orals dels altres.

Llegir i comprendre

» Comprensié de textos senzills en suport paper i digital i de tematica variada per copsar el sentit gene-
ral i extreure’n informacid per a la realitzacio de tasques concretes o com a gaudiment de la lectura.

« Utilitzacio de técniques de lectura apreses en les llenglies d’aprenentatge del centre que ajudin a la
comprensio del text i que permetin la deduccio del significat dels mots i expressions (prediccio,
suposicio).

« Utilitzacio de diccionaris il-lustrats en format paper i digital per comprendre el significat del Iéxic nou.
* Interés per la lectura de textos com a font d’informacid i de plaer.

« Us dels recursos de la biblioteca d’aula i escola com a font d’informacio i de plaer.

Escriure

* Produccio de missatges breus relacionats amb situacions de la vida quotidiana, a partir dels models
treballats a I'aula.

« Escriptura de textos breus seguint models treballats a I'aula amb una finalitat comunicativa, utilit-
zant, quan calgui, els recursos que ofereixen les TIC o d’altres llenguatges.

* Produccio de textos a partir de models i incorporant expressions i frases senzilles conegudes i tre-
ballades oralment per transmetre informacions rellevants relacionades amb els temes de treball.

« Aprofitament de les técniques i recursos de produccio escrita apreses de les altres llengiies del cen-
tre per a la producci6 de textos.

« Us de les estructures propies de la llengua estrangera en les produccions escrites.

« Interes per la bona presentacio i edici6 dels textos produits.

Coneixements del funcionament de la llengua i del seu aprenentatge

* Reconeixement i Us de lexic, formes i estructures basiques propies de la llengua estrangera, préevia-
ment utilitzades.

« Associacio de grafia, pronunciacio i significat a partir de models escrits i expressions orals. Us intui-
tiu de la descodificacio.
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« Us d’habilitats i estratégies per aprendre nou léxic, expressions i estructures (repeticid, memoritzacio,
associacio, utilitzacio de suports multimédia) de forma individual, perd també en grup.

« Us de recursos TIC amb suports multimédia per al treball de vocabulari basic i d’ampliacio i d’es-
tructures linguistiques de la llengua estrangera.

« Us de recursos que ajudin a I'aprenentatge de la llengua (memoritzacio, recitacio, associacio de mots)
i reflexié sobre el propi aprenentatge, especialment per captar els petits avencos que s’assoleixen.

« Valoracio i confianga en la propia capacitat per aprendre una llengua estrangera com a instrument
per a la realitzacié de tasques, com a eina d’aprenentatge i d’accés al coneixement i com a llengua
de comunicacié dins i fora de l'aula.

DIMENSIO PLURILINGUE | INTERCULTURAL

Llengua catalana, castellana i primera llengua estrangera

« Valoracio de la llengua com a instrument de comunicacid, d’aprenentatge i d’aproximacié a d’altres
cultures i obertura a la diversitat de llengues i cultures del mon.

« Valoracio de la llengua i cultura catalanes, a partir del coneixement i valoracié d’altres llengties i cul-
tures presents a I'aula.

« Valoracié de congixer altres llenglies que la propia per poder comunicar-se amb més gent, buscar
informacio a Internet, llegir textos.

« Valoracio de la propia identitat linglistica i de la riquesa que representa poder parlar més d’una
llengua.

« Actitud positiva d’interés i de confianga davant de la diversitat de llengiies i cultures.

* Acceptaci6 positiva de I'altre, del diferent, de la diversitat linglistica i cultural i actitud receptiva cap
a persones que parlen altres llenglies i tenen altres cultures diferents i interes a comprendre-les.

« Actitud critica davant estereotips lingiistics i audiovisuals que reflecteixen prejudicis racistes, clas-
sistes 0 sexistes.

« Us d’un llenguatge no discriminatori i respectuds amb les diferéncies.
» Consciencia que hi ha families al si de les quals es parlen diverses llengues.

« Consciencia positiva i coneixement de la varietat linguistica (llengties diferents o varietat d’'una mateixa
llengua) existent en el context social i escolar, a partir de persones conegudes, anuncis, cangons.
Identificacié de semblances i diferéncies.

« Coneixement d’algunes llenglies d’Espanya i valoracio positiva de la riquesa que suposa aguesta
diversitat.

« Coneixement del fet que al mon hi ha llengiies molt diverses i que cada llengua té diferents regles.

« Coneixement que hi ha escriptures diferents i que un mateix alfabet pot servir per a I'escriptura de
diferents llengues.

« Interes i motivacio pel coneixement del funcionament de distintes llengties i comparar-les per obser-
var semblances i diferéncies.

* Recerca, percepcid i analisi de la realitat multilingte i pluricultural de les families i I'entorn de I'alum-
nat (a partir de persones conegudes, anuncis, cangons, objectes, documents, rétols d’establiments)
identificant semblances i diferéncies.
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« Identificacié en produccions de diferents llenglies romaniques (o d’altres llengties) de paraules
que s’assemblen, arriscant-se a trobar el significat usant estratégies de comprensié (hipotesis,
inferéncies).

« Coneixement d’algunes semblances i diferéncies en els costums quotidians i Us de les formes basi-
ques de relacid social als paisos on es parla la llengua estrangera i al nostre.

« Identificacio de paraules de llengties diferents que s’assemblen i de la relacié amb el seu significat.

* Percepcio6 de les dificultats de comunicacié amb persones que parlen altres llengiies i plantejament
de possibles solucions verbals i no verbals per resoldre les situacions.

« Identificacio dels comportaments i rituals (sobretot socials, com les salutacions i els comiats) que
sén caracteristics de la llengua estrangera.

+ Us de la llengua estrangera per expressar i manifestar sentiments i afeccions en situacions d’aula.

« Valoraci6 positiva de les diferents activitats culturals i linglistiques del centre en qué s'utilitza la llen-
gua estrangera i participacio activa en aquestes.

« Valoracio de les produccions tradicionals i actuals (rimes, cangons, contes, textos breus) de la llen-
gua estrangera.

» Actitud positiva d’interés i de confianca davant de I'aprenentatge de llenglies estrangeres per congi-
xer altres llengles i cultures.

CRITERIS D’AVALUACIO

Llengua catalana i literatura

* Participar activament en les converses de classe i utilitzar un llenguatge comprensible per a les fun-
cions basiques.

« Comprendre i extreure informacio rellevant de produccions orals, presentades en qualsevol mitja,
distingint entre les idees principals i les secundaries.

* Exposar temes de manera ordenada i comprensible de totes les tipologies a partir d'un guio i utilit-
zant els recursos adequats (to de veu, gesticulacio) i suports audiovisuals sempre que sigui conve-
nient.

« Fer breus intervencions davant una camera de video.

« Comprendre i extreure informacio rellevant de textos presentats en qualsevol mitja, distingint entre
idees principals i secundaries.

* Llegir de manera autonoma i comprensiva, mostrant interés a llegir tot tipus de textos.

» Aplicar estratégies afavoridores del procés de comprensié abans, durant i després de la lectura (pla-
nificacio, anticipacio, idea principal, inferéncies, entre altres).

« Coneixer el funcionament d’una biblioteca escolar i iniciar-se en I'Us de les virtuals.

« Escriure textos de diferent tipologia a ma i amb ordinador aplicant-hi els coneixements ortografics i
textuals treballats.

* Revisar el text que s’ha escrit i millorar-ne la coheréncia i la cohesio, el Iéxic i la puntuacio.

» Valorar els avengos en escriptura i prendre consciencia de les mancances.
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 Mostrar seguretat en I'ortografia de base i coneixement de les normes ortografiques que responen
a lleis constants.

« Tenir capacitat per observar el funcionament de la llengua: els canvis de significat quan s’hi fan trans-
formacions, la formacio de les paraules, la relacié entre puntuacio i sentit o el llenguatge literari.

» Mostrar autonomia progressiva en I'aprenentatge: reflexio en el procés, organitzacio i planificacié
del treball, acceptacio de I'error, autocorreccio.

« Participar en lectures conjuntes per aprofundir en el sentit del text, practicar algunes estratégies lec-
tores i aprendre a interpretar el llenguatge literari.

* Escriure poemes i textos narratius fent atencid a I'estructura i al llenguatge.

* Produir textos audiovisuals senzills tenint en compte els elements basics del llenguatge audiovisual
per expressar idees, emocions, records.

« Coneixer i valorar la diversitat linglistica (entre llengiies diferents o dintre d’una mateixa llengua) i
cultural de I'entorn, amb actitud de respecte cap a les persones que parlen altres llengues i tenir inte-
reés a comprendre-les.

« Comparar produccions de diferents llengties per trobar-hi semblances i diferéncies.

» Tenir una actitud critica cap als estereotips linglistics i audiovisuals que reflecteixen prejudicis racis-
tes, classistes o0 sexistes.

Llengua castellana i literatura

« Participar de forma adequada en situacions comunicatives diverses, respectant les normes d’inte-
raccio oral.

« Comprendre i extreure informacio rellevant de produccions orals adequades a I'edat, provinents de
diferents mitjans (explicacions, lectures, missatges audiovisuals), diferenciant entre idees principals
i secundaries.

* Realitzar exposicions orals (coneixements, vivencies, fets, idees), préviament preparades, amb ordre
i claredat, utilitzant adequadament recursos no linguistics (gesticulacié, suports audiovisuals, recur-
sos TIC), si escau.

« Identificar informacions rellevants de textos escrits diversos, comprendre-les per mitja d’explicacions,
reescriptures, resposta a preguntes que impliquin raonament i relacié del que diu el text i els conei-
xements dels alumnes.

« Tenir interés i llegir amb rapidesa suficient per comprendre textos tradicionals i de la literatura infan-
til adequats a I'edat.

« Buscar informacions a Internet de forma guiada.

« Escriure textos descriptius, expositius, narratius i poétics amb coheréncia, cohesio i correcci6 lin-
guistica adequada a I'edat, utilitzant estratégies de planificacid i revisio.

« Escriure textos a I'ordinador amb una rapidesa adequada, utilitzant els programes de tractament de
textos, edicié grafica i de presentacions.

» Coneéixer el vocabulari dels temes treballats a I'aula i les seves derivacions, o el seu Us amb diferents
significats (polisémia).
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* Mostrar correccid en 'ortografia basica i coneixement de les lleis constants en les seves produccions.
* Reflexionar sobre el propi procés d’aprenentatge, detectant avencos i errades.

» Comprendre les novel-les, contes i poemes llegits i poder parlar del seu argument o del seu significat.
« Escriure contes clars i ben estructurats, i poemes.

* Participar en representacions teatrals, aprendre el paper i declamar-lo bé.

« Coneixer i valorar la diversitat lingdistica (entre llengles diferents o dintre d’'una mateixa llengua) i
cultural de I'entorn, amb actitud de respecte cap a les persones que parlen altres llengties i tenir inte-
rés a comprendre-les.

 Comparar produccions de diferents llengles per trobar-hi semblances i diferéncies.

« Tenir una actitud critica cap als estereotips lingtiistics que reflecteixen prejudicis racistes, classistes
0 sexistes.

Primera llengua estrangera
« Captar el missatge global i especific de les produccions i interaccions orals més habituals que es
produeixen a 'aula.
« Captar el sentit global de missatges orals i escrits sobre temes familiars, coneguts i d’interés.
« Emprar la llengua estrangera en situacions propies d’aula.

« Produir textos orals seguint un model i atenent a la pronunciacio, ritme, entonacié per explicar fets
i conceptes relacionats amb ell mateix, el moén que I'envolta o per transmetre informacié d’altres
arees curriculars.

« Extreure informacio de textos escrits lligats a temes coneguts i amb una finalitat comunicativa concreta.

« Escriure frases i textos curts significatius en situacions quotidianes i escolars a partir de models amb
una finalitat determinada i amb un format establert, tant en suport paper com digital.

* Usar algunes estrategies per aprendre a aprendre, com demanar aclariments, comunicar amb ges-
tos, utilitzar diccionaris il-lustrats i identificar alguns aspectes personals que ajudin a aprendre millor.

» Mostrar un cert grau d’autonomia a I'hora de resoldre les situacions d’aprenentatge.

« Coneixer i valorar la diversitat linglistica (entre llengiies diferents o dintre d’una mateixa llengua) i
cultural de I'entorn, amb actitud de respecte cap a les persones que parlen altres llengties i tenir inte-
rés a comprendre-les.

« Valorar la llengua estrangera com a instrument de comunicaci6 i participar amb interes en les acti-
vitats en que s’usa la llengua estrangera.

« Comparar produccions de diferents llengties per trobar-hi semblances i diferéncies.

» Tenir una actitud critica cap als estereotips lingtistics que reflecteixen prejudicis racistes, classistes
0 sexistes.
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CICLE SUPERIOR

CONTINGUTS

Llengua catalana i literatura
DIMENSIO COMUNICATIVA

Parlar i conversar

« Participacio activa i col-laborativa, en interaccié amb el grup o mestre en qualsevol situacié comu-
nicativa de I'aula i I'escola, tant les referides a gestio, organitzacio, discussio dels problemes que sor-
geixen en el dia a dia, explicacié de vivencies personals, com les derivades de situacions d’ensenya-
ment i aprenentatge, respectant les normes que regeixen la interaccid oral (torns de paraula, to de
veu, ritme).

* Producci6 de textos orals i audiovisuals de produccié propia (exposicions, descripcions de situa-
cions o processos, d’emocions), amb preparacié previa, i adaptant I'entonacid, el to de veu o el gest
a la situacié comunicativa.

* Exposicié de temes de manera ordenada i comprensible, i participar activament en els dialegs o
debats, aportant i defensant idees propies i defensant o contradient, si cal, les dels altres amb argu-
ments raonats, amb la possibilitat de fer-ho en preséncia d’'una camera.

* Exposicions a partir d’un guio, esquema, imatge o bé utilitzant com a suport programaris de presentacio.

* Expressi6 del pensament de manera coherent i estructurada per satisfer necessitats personals, esco-
lars i socials.

* Interés a participar en les converses i expressar-se amb claredat i bona prondncia.

« Adequacio del llenguatge a la situacié comunicativa en converses informals, presentacio de treballs
o relacié amb persones més grans.

« Us de llenguatges no discriminatoris i que respectin les diferéncies de génere.

Escoltar i comprendre

« Comprensio de tot tipus de missatges orals en diferents contextos i en qualsevol dels escenaris pos-
sibles: activitats d’aula, situacions d’aprenentatge en qualsevol area i en la vida quotidiana.

« Utilitzaci6 de les TIC per a la comprensié de textos orals de diferents mitjans de comunicacié audio-
visual, per obtenir-ne informacid i per aprendre.

* Reelaboraci6 i explicacié de manera sintética d’exposicions o explicacions que ha fet alguna perso-
na o bé que s’han escoltat o s’han mirat a través d’algun mitja audiovisual, amb especial atencié
quan el procés de recerca s’ha fet amb I'Gs de les TIC.

» Comprensi6 de textos audiovisuals i identificacié i valoracié com a representacions de la realitat.

» Aplicaci6 d’analisis critiques que permetin valorar adequadament I'interés de missatges escoltats i
questionar-los, si cal.

» Capacitat critica per comprendre alld que s’ha escoltat i fer-se preguntes a partir dels continguts exposats.

* Interes, atencid i respecte per les intervencions dels altres.
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Llegir i comprendre

» Comprensié de les informacions escrites en algun dels formats possibles que fan referéncia a
qualsevol ambit de I'escola i de la vida quotidiana (material de treball, instruccions, anotacions,
fullets informatius, documentals, publicitat, cartes, articles del diari, reportatges i entrevistes, entre
d’altres).

* Lectura silenciosa i comprensié guiada amb diferents proposits i intencions de temes treballats a
classe.

« Lectura i interpretacié d’esquemes, grafics i mapes conceptuals per saber extreure’n la idea princi-
pal i les relacions entre els elements.

* Lectura de missatges en suport audiovisual, de manera que la informacid que se n’extregui es faci
a partir del text, imatges, grafics i altres recursos que en formen part i sabent identificar els elements
del llenguatge audiovisual i la seva funcid expressiva.

« Utilitzacio d’estrategies afavoridores del procés de comprensio lectora abans, durant i després de la
lectura. A més de saber aplicar les de cursos anteriors, caldra un émfasi especial per esbrinar les
intencions de I'autor/a del text; mostrar una actitud critica envers el que es llegeix, comprensio de
vocabulari en contextos, realitzacié d’'inferencies; formulacié, comprovacio i reelaboracié d’hipote-
sis, i captacio de les idees principals.

* Respondre preguntes a partir d’un text, la resposta de les quals comporti reelaboracio.
* Autoregulaci6 de la comprensi6 d’un text: saber quan t'equivoques i qué has de rectificar.
* Lectura en veu alta de manera que el to de veu, la velocitat i I'entonacié s’ajustin a I'auditori.

* Recerca d’informacio en un llibre o enciclopedia a partir de consultar els indexs i els glossaris, en
cas que n’hi hagi.

« Utilitzacid d’Internet per buscar informacio: coneixement dels cercadors més habituals, coneixement
de les adreces de més Us i capacitat per captar informacio a partir d’enllagos i d’organitzar-la per fer-
ne un treball personal.

« Us d’eines informatiques de comunicacid: correu electronic i entorns virtuals.

« Coneixement del funcionament d’una biblioteca-mediateca, de manera que es pugui trobar allo que
es busca tan autbnomament com sigui possible.

« Interés pels textos escrits com a font d’informacio i aprenentatge i com a mitja de comunicacié d’ex-
periencies.

« Valoraci6 critica de la capacitat lectora d’un mateix.

Escriure

* Escriptura de textos produits en diferents situacions i que responguin a diferents intencions que,
sempre que calgui, han de tenir el suport d’imatges o esquemes: narracions, explicacions, descrip-
cions, dialegs, noticies, receptes, comics, entre d’altres.

« Coneixement i aplicacio de I'estructura que determina la tipologia dels textos (per exemple, en una
descripcid, hi ha una presentacié i un desenvolupament; en una noticia s’ha de respondre a unes
preguntes; en una narracio, hi ha de passar alguna cosa).

« Consolidacio de les estratégies adquirides en cursos anteriors en el procés de produccio de textos:
pensar (intencions, destinatari, contingut possible), escriure (tenir present la intencio, llegir la part
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escrita per saber com continuar, afegir-hi o treure idees), revisar (comprovar si respon a la primera
intencio, fer-ne una lectura en veu alta per comprovar-ne la coheréncia i la cohesio, i modificar el text
a partir de treure, afegir o inserir-hi fragments).

* Expressio d'idees de forma sintética a través d’un esquema o imatge.
« Utilitzacié de manera autonoma de diferents recursos per autocorregir un text o corregir els dels altres.

« Coneixement dels recursos basics del maquinari i del programari de tractament de textos, d’edicid
grafica i de presentacions i de dibuix que permeti elaborar-hi textos, fer-hi esquemes o mapes con-
ceptuals i inserir-hi imatges i audios.

» Utilitzaci6 de programari per enviar i rebre correus electronics, per escriure i publicar a Internet per
comunicar-se.

* Coneixement d’altres mitjans que permeten produir textos amb un component visual o auditiu, com
el video o la radio.

« Valoracio dels avencos de cadascu en escriptura i consciéncia de les mancances. Confianga en un
mateix per poder millorar.

« Interes per la bona presentacio dels textos escrits i per aplicar-hi els coneixements apresos.

Coneixements del funcionament de la llengua i del seu aprenentatge

« Consciéncia que la llengua no funciona de la mateixa manera en un conte, en un text de ciéncies, en
un de matematiques o en un poema. Cada area té un lexic especific i una manera d’organitzar els
enunciats i I'estructura del text.

* Observacio de I'organitzacié interna dels textos per explicar, per descriure, per dir com es fan les
coses, per recordar, per opinar, per informar, per expressar sentiments, per divertir-se o per jugar.
Practica amb les diferents tipologies a totes les arees.

* Observaci6 i Us de diferents connectors per enllagar oracions (i, pero, perque, sind, encara que, no
obstant aixo...). Transformacions d’oracions en un text per ajustar el significat a les intencions del
que escriu.

* Observacio i practica amb els signes de puntuacio que organitzen el text en paragrafs (punt i a part),
que marquen el final d’oracié (punt i seguit, admiraci6, interrogant, punts suspensius), 0 que orga-
nitzen els elements de la frase (coma, dos punts, cometes, guid, paréntesis).

* Reconeixement en un enunciat del grup nominal i del grup verbal: nom i complements, verb i com-
plements. Deducci6 del funcionament de la concordanca. Aplicacio de la complementaci6 a la des-
cripcié de persones, objectes, situacions, estats d’anim o paisatges.

* Reconeixement dels trets basics que distingeixen un verb com a categoria gramatical: temps i per-
sona, aspectes perfectius i imperfectius.

* Reconeixement de la funcio dels determinants del nom: articles i quantitatius, demostratius i possessius.

* Reconeixement dels pronoms i de la funcié de cohesié en els enunciats i en els textos. Els pronoms
i els seus referents. Deducci6 de les lleis fonamentals de funcionament dels pronoms.

* Observaci6 i comprensi6 del funcionament semantic de la llengua: comparacié, derivacio, compo-
sicio, sentit figurat, metafores, sinonims, polisemia, familia de paraules, entre altres.

« Consulta de diccionaris de diferents orientacions (generals, enciclopédics, de sinonims), en format
paper o virtuals.
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* Capacitat per revisar els textos d’un mateix o d’altres companys, a partir d’algun tipus de suport,
sobretot el que fa referéncia a I'estructura i organitzacié del text, puntuacid i lexic, aixi com els ele-
ments paratextuals que han de fer-lo més entenedor.

« Coneixement i Us de les lleis ortografiques constants (com ga, gue, gui, go, gu) i introduccio a les
lleis d’excepcid (com alternances c¢/g, t/d a final de mot) i a les excepcions (com fred o cub).

» Accentuacio grafica: reconeixement de les sil-labes d’'un mot, accent greu i agut, reconeixement i
accentuacio de les paraules agudes, planes i esdruixoles.

* Aplicaci6 d’instruments personals per revisar I'ortografia dels textos: regles conegudes, deduccié per
comparacio, associacio de paraules, llibretes personals, consultes, diccionaris, corrector incorporat
en un tractament de textos i bases d’orientacio, entre molts altres. Capacitat per reflexionar sobre
els errors de cadascu i buscar recursos per corregir-los.

* Reconeixement del valor social de I'ortografia per comunicar-nos amb els altres.
DIMENSIO LITERARIA

* Adquisicio de I'habit de lectura a partir de I'Gs de molts estimuls: audicio, lectura i memoritzacié de
tot tipus de textos, debats a partir d’'un tema o autor; biblioteca d’aula i d’escola, revistes escolars, i
activitats literaries que s’organitzen des de I'escola i de I'entorn proper.

« Audici6 i visionament de productes audiovisuals adequats a I'edat per fomentar i potenciar el gust estétic.

« Lectura conjunta guiada per aprofundir en el sentit del text, comparar autors, situar-los en I'época,
aprendre a fer lectura critica, aixi com per practicar algunes estratégies lectores i aprendre a inter-
pretar el llenguatge literari: comparacio, derivacid, composicio, sentit figurat, interpretacio de locu-
cions, frases fetes o refranys; i descobrir el ritme i la rima, si es tracta de poesia o cancgo.

* Reconeixement d’aquests recursos retorics en els missatges audiovisuals i les diferents funcions que
juguen en el text literari i en altres textos.

« Escriure textos de tot tipus: contes, poemes, comics, diaris personals, noticies i dramatitzacions sen-
zilles, per expressar sentiments, emocions, estats d’anim o records.

* Produccid de textos audiovisuals senzills (utilitzant la imatge fixa 0 en moviment i el so) per descriu-
re, narrar i informar i per expressar emaocions i opinions.

* Creacio de jocs linguistics amb paraules, sons o rimes (embarbussaments, cal-ligrames i rodolins,
entre altres).

* Adequacio del to, I'entonacio i la modulacio de la veu en lectures publiques, de manera que atregui
I'atencio de I'oient i siguin entenedores.

 Dramatitzaci6 de contes, poemes i altres textos literaris adequats a I'edat i als interessos del grup.

* Reconeixement de les dades basiques d’un llibre: autor, adaptador, traductor, il-lustrador, editorial,
col-leccio, localitat i any d’edici6, fent una fitxa técnica en qué constin aquestes dades.

* Reconeixement de les dades basiques d’una produccié audiovisual, pel-licula, anunci o noticia.

» Comprensio6 dels llibres de lectura i relats de ficcié audiovisual: caracteritzacié dels protagonistes,
comprensio de la trama, situacio en el temps, comentari d’alguns trets del llenguatge i interpreta-
cio del sentit de les il-lustracions (colors, técnica, estil) en referéncia al text.

« Coneixement del funcionament de les biblioteques per saber on es poden trobar llibres per a la seva
edat i de temes del seu interes.

Arees. Ambit de llengiies. Cicle superior | 62



« Coneixement del funcionament d’una biblioteca virtual per trobar-hi novetats, recensions de llibres,
opinions de lectors, recomanacions d’obres, de temes o d’autors.

* Escriptura de textos narratius i de caracter poétic (endevinalles, refranys, rodolins), basant-se en
models observats i analitzats o en idees personals.

* Participacio en les converses, debats o presentacions de llibres al grup classe.
* Expressio d’impressions personals després de les lectures i adopcié d’una posicid critica.

» Coneixement i valoracié del text literari com a vehicle de comunicacid i d’interaccid, com a fet cultu-
ral i com a possibilitat de gaudiment personal.

CONTINGUTS COMUNS AMB ALTRES AREES

- Interaccio, comprensio i expressio de missatges orals, escrits i
audiovisuals vinculats a continguts d’altres arees.

Llengua castellana i literatura
DIMENSIO COMUNICATIVA

Parlar i conversar

« Participacio activa en interaccions en petit 0 en gran grup aportant idees, reflexionant sobre el que
diuen els altres, arribant a organitzar les idees sobre el tema del qual es parla i poder-les explicar.

* Respecte per les formes que regeixen la interaccié oral.

* Produccid de textos orals preparats previament de manera ordenada i clara (descripcié de situacions,
processos, exposicions).

» Utilitzacio de recursos adequats a I'audiencia (to de veu, gesticulacid, suports visuals) durant les
exposicions.

« Participacio en debats, aportant i defensant idees propies de forma clara i ordenada i escoltant les
idees dels altres per modificar les propies, si cal.

« Capacitat de reelaborar, contextualitzar i explicar diferents textos procedents de mitjans de comuni-
cacio audiovisual: noticies, reportatges, anuncis...

* Produccid de textos orals relacionats amb fets viscuts, de successos de I'entorn escolar i social i dels que
els arriben a través dels mitjans de comunicacio, valorant i respectant les normes de la interaccio oral.

» Adequacio del llenguatge a les diferents situacions comunicatives.
* Interés a expressar-se oralment amb pronunciacio i entonacié adequades.

« Us d’un llenguatge no discriminatori i de respecte envers les diferéncies.

Escoltar i comprendre

» Comprensi6 i extraccié d’'informacions a partir de missatges i exposicions orals que es produeixen a
laula.

« Comprensio de textos orals de mitjans de comunicacio audiovisual (radio i televisié, informatics i
Internet), principalment noticies, entrevistes, debats i reportatges, per obtenir informacid i per aprendre.
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* Analisi guiada de les informacions.

* Reelaboracid i explicacié resumida d’exposicions fetes per altres persones o que s’han sentit en els
mitjans de comunicacio.

« Interes, respecte i audicio reflexiva davant les intervencions dels altres.

Llegir i comprendre

« Lectura silenciosa i comprensi6 guiada amb diferents proposits i amb diferents intencions de temes
treballats a classe.

* Resposta a preguntes que demanin raonament, organitzacid i reelaboracié del que s’ha llegit a tra-
vés d’esquemes i resums fets de forma guiada.

» Comprensi6 i interpretacié d’esquemes, grafics, mapes conceptuals.

» Comprensié de textos vinculats als mitjans de comunicacio: diari, web, triptics informatius i publi-
citaris i analisi guiada del que s’ha llegit per localitzar informacions rellevants.

« Utilitzacio d’estratégies afavoridores del procés de comprensié lectora, seguint les que es treballen
en catala.

* Recerca d’'informaci6 en un llibre o enciclopédia.
« Utilitzaci6 d’Internet per mitja dels cercadors per buscar informacio.

« Utilitzacié de la biblioteca d’escola (mediateca), posant en practica els coneixements adquirits en
catala.

» Comprensid i localitzacié d’informacions rellevants en textos de mitjans de comunicacio social.
* Integracio de coneixements i informacions procedents de diferents suports.

« Interes pels textos escrits com a font d’informacio i aprenentatge i com a mitja de comunicacio d’ex-
periéncies.

« Valoracio critica de la capacitat lectora d’'un mateix.

« Actitud critica davant de I'is manipulatiu i discriminatori de determinades informacions en textos
periodistics i publicitaris.
Escriure

» Composicié de textos produits en diferents situacions i que responguin a diferents intencions: narra-
cions, exposicions, descripcions, noticies, instruccions, cartes, resums, entre altres.

* Reconeixement i aplicacié de I'estructura prototipica d’una determinada tipologia textual, per exem-
ple en una exposiciod, presentacid, cos ordenat de I'explicacio i conclusio.

« Consolidacio de les estrategies d’escriptura adquirides en altres cursos i treballades en catala: pen-
sar (intencio, destinatari/aria, contingut, forma), escriure (llegint, rellegint, canviant), revisar si el
que hem escrit respon a la idea del que voliem escriure, comprovar si és coherent i esta ben cohesio-
nat i reformular el que calgui.

* Expressio d’idees de forma sintética.
+ Us dels coneixements del programari de tractament de textos i d’edicié grafica i de presentacions.

» Utilitzaci6 de programaris per enviar correus electronics.
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« Valoracié dels avencos de cadascl en escriptura i consciéncia de les mancances. Confianga en un
mateix per poder millorar.

« Interes per la bona presentacio dels textos escrits i per aplicar-hi els coneixements apresos.

Coneixements del funcionament de la llengua i del seu aprenentatge

» Observacid i explicacié de I'organitzaci6 dels textos llegits i escrits a I'aula: descripcions, exposicions,
instruccions, dialegs, noticies, narracions, cartes, entre d’altres.

* Observacid i Us de diferents connectors per precisar el significat dels textos, entre altres, causa-con-
sequiéncia, finalitat i condicid.

» Aplicacio dels signes de puntuaci6 apresos a llengua catalana.

« Us de les formes verbals adequades a cada tipus de text i reflexio de I'Gs: els diferents passats en el
text narratiu, 'imperatiu en les instruccions.

* Aplicaci6 dels coneixements gramaticals i textuals apresos a llengua catalana.

« Coneixement i Us de les normes ortografiques, apreciant el seu valor social i cenyint-se a aquestes
en els escrits.

« Us de recursos i estratégies: associacio de paraules (composicio, derivacio i contrast), observacio
de models, diccionaris i correctors per garantir la correcta escriptura i comprensio de les paraules i
per enriquir el Iéxic.

« Confianca en la propia capacitat per aprendre llengua i en situacions d’aprenentatge compartit.

* Analisi i comparacio d’estructures sintactiques.

« Reflexid sobre el propi aprenentatge, organitzacio del treball, acceptacio de I'error com a part del pro-
cés d’aprenentatge, autocorreccio i autoavaluacio.

DIMENSIO LITERARIA
« Lectura autonoma de textos narratius de tradicio oral i de literatura infantil. Converses i tertulies
sobre els llibres llegits i capacitat per recomanar llibres.

* L ectura conjunta guiada per aprofundir en el sentit del text per relacionar el tema del llibre amb els
de lavida i cultura i época, per interpretar el llenguatge literari i per practicar estratégies de compren-
si6 de lectura.

« Coneixement dels autors dels llibres llegits; trobades amb ells per parlar dels llibres.

« Comprensio, memoritzacio i recitacié de poemes, amb el ritme, la pronunciacié i I'entonacié ade-
quades.

» Lectura de poemes per analitzar el seu significat, les impressions que causen i el seu llenguatge poe-
tic: metafores, personificacions, adjectivacions, personalitzacions.

« Creacio i escriptura de poemes a partir de models i de situacions creades a classe, per comunicar
sentiments i emocions, estats d’anim.

* Lectura i interpretacio i dramatitzaci6 d’obres teatrals.

« Escriptura de contes amb diferents proposits, basant-se en diferents temes o idees, tenir en comp-
te com es crea la situacid, el temps, els personatges, la creaci6 del problema i la forma de desenvo-
lupar-lo i solucionar-lo; utilitzar els passos de pensar, organitzar, escriure i revisar.
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Primera llengua estrangera

DIMENSIO COMUNICATIVA

Parlar i conversar
« Interaccid oral a I'aula en situacions reals o simulacions amb progressiva autonomia i eficacia.
* Producci6 d’instruccions de treball i d’actuacio a I'aula.

* Formulaci6 de preguntes i respostes a missatges quotidians d’intercanvi social i relacionats amb el
contingut tematic que es treballa, prestant atencio a I'entonacio i la pronunciaci6 adequades.

« Participacio activa en les interaccions orals a I'aula emprant la pronunciacio, I’entonacid, el ritme i
les estructures orals treballades i respectant les normes basiques de comunicacio (torn de paraula,
to de veu).

* Reproducci6 i produccié de textos orals com cangons, poemes, rimes, narracions i textos breus rela-
cionats amb continguts curriculars d’altres arees o amb la propia area, emprant el llenguatge verbal
i no verbal.

+ Us de les estructures propies de la llengua estrangera en les produccions orals.

* Exposici¢ oral individual o en grup de temes treballats i utilitzant tots els suports visuals i informa-
tics disponibles.

« Interaccio en converses breus ja treballades en situacions de similitud a la realitat o relacionades
amb la realitat escolar.

« Valoracio de les produccions orals com a expressié del propi aprenentatge.

« Disposicio per superar les dificultats que poden sorgir en una interaccio tot utilitzant estrategies que
facilitin la comunicacié (repetici, utilitzacio d’exemples, gest, imatges).
Escoltar i comprendre

» Comprensié d’instruccions de treball i d’actuacio a l'aula.

» Comprensié de missatges quotidians d’intercanvi social (saludar, acomiadar-se, felicitar, disculpar-se,
demanar permis, donar les gracies, comentar festes i sortides, adonar-se de les novetats a I'aula) i de
missatges relacionats amb el contingut tematic, procedencia geografica, professions, adreces, sugge-
riments.

* Identificacio del Iéxic i expressions basiques d’un tema especific.

» Comprensi6 global i especifica de textos de tipologia i contingut divers i en diferents suports i for-
mats i extraccio d’informacié per a la realitzacié d’una tasca concreta o com a reforg/ampliacio dels
coneixements.

* Audicio i comprensio de textos orals i audiovisuals (dialegs, narracions, descripcions, instruccions de
jocs, receptes) adequat al nivell i a I'edat, que facilitin la interaccio entre I'alumnat.

« Distincié per I'entonaci6 entre una pregunta, una exclamacio i una instruccié o una frase.

* Interés i esfor¢ a comprendre les produccions orals a I'aula.

Arees. Ambit de llengiies. Cicle superior | 66



Llegir i comprendre

« Lectura de textos de tipologia diversa, en suport paper i digital, per copsar el sentit general i extreu-
re’n informacio per a la realitzacié d’una tasca concreta o com a reforg/ampliacié dels coneixements
ja treballats.

» Comprensié d’informacions relacionades amb continguts de diferents arees curriculars i presentades
en diferents suports.

« Utilitzacio de técniques de lectura apreses de les altres llengiies del centre que ajudin a la compren-
sio del text i que permetin la deducci6 del significat dels mots i expressions (prediccid, suposicio).

« Utilitzacio de diccionaris en format paper i digital per comprendre el significat del Iéxic nou.
» Gaudiment de la lectura de textos reals i adaptats adequats a I'edat.
« Us dels recursos de la biblioteca d’aula i escola com a font d’informacio i plaer.

+ Us de les TIC per a la recerca guiada de la informacio en la realitzacio de tasques especifiques.

Escriure
* Produccio de paraules, expressions i textos relacionats amb situacions de la vida quotidiana.

* Produccié de textos (descripcions, dialegs, narracions, poemes) d’extensié controlada seguint
models treballats a I'aula amb una finalitat comunicativa, utilitzant, quan calgui, els recursos que
ofereixen les TIC o d’altres llenguatges.

« Us dels recursos TIC per establir contactes amb d’altres persones i comunicar-se en la llengua
estrangera i per a la presentacid, edicié i publicacié de textos.

* Reconeixement de les estrategies basiques (transferides de les llengties escolars) que son necessa-
ries per a la produccié de textos escrits segons la tipologia treballada.

« Us de les estructures propies de la llengua estrangera en les produccions escrites.

* Interes per la presentacio acurada dels textos escrits.

Coneixements del funcionament de la llengua i del seu aprenentatge

* Reconeixement i Us de les similituds i irregularitats basiques i formes gramaticals propies de la llen-
gua estrangera des d’una visié comunicativa i d’Us.

* Reconeixement i Us de les estructures basiques propies de la llengua estrangera préviament utilitzades.

* Reflexio i aprofitament de les técniques i recursos de produccio escrita d’altres llenguies per a la pro-
duccié de textos escrits propis.

* Recerca de diferents fonts i models per ajudar-se a la composicié de textos propis.
* Seleccié de models molt estructurats que permetin accedir a la produccié propia de textos.

« Utilitzaci6 de recursos que ajudin a I'aprenentatge de la llengua, com la memoritzacio, la recitacio,
I'associacio de mots, el reconeixement d’estructures basiques.

* Progressiva autonomia en I'aprenentatge: reflexio sobre el procés, organitzacio i planificacio del tre-
ball, acceptaci6 de I'error, autocorreccié i autoavaluacio de tot el procés d’aprenentatge propi.

* Reconeixement i Us de la llengua estrangera com a eina d’aprenentatge, d’accés i organitzacio d’in-
formacio i transmissié de coneixements.

» Confianga en la propia capacitat per aprendre una llengua estrangera i valoracié del treball cooperatiu.
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Segona llengua estrangera

DIMENSIO COMUNICATIVA

Parlar i conversar

* Reproduccid del lexic basic i dels missatges relacionats amb les situacions comunicatives habituals
de l'aula.

« Participacio activa en activitats de dramatitzacions, explicacio de contes dialogats i representacions
conjuntes, com recitacions de poemes o cangons, sempre mostrant respecte per les produccions
dels altres.

« Interés per les produccions orals, valorant I'esfor¢ que suposa utilitzar una nova llengua.

Escoltar i comprendre
» Comprensié d’instruccions simples de treball i d’actuacio a l'aula.
» Comprensié de missatges quotidians d’intercanvi social i d’Us habitual a I'aula.
* Reconeixement i identificacié de mots i textos breus acompanyats de suport visual i/o0 audiovisual.

» Comprensio global d’un text d’estructura repetitiva, amb un contingut facil d’entendre i de predir
amb ajut d’elements gestuals i iconics.

» Comprensié especifica del Iéxic basic per entendre el contingut de narracions, descripcions i situa-
cions amb ajut d’elements gestuals i iconics.

* Interés i respecte per les intervencions orals dels altres.

Llegir i comprendre
* Reconeixement i identificacié de mots i textos breus acompanyats de suport visual o audiovisual.

« Comprensi6 de mots i frases senzilles conegudes i treballades ampliament en els contextos orals de
l'aula.

« Us d’estrategies de lectura: Gs del context visual i verbal i dels coneixements previs sobre el tema o
la situacio.

* Interes a coneéixer llibres escrits en aquesta llengua estrangera.

Escriure

« Escriptura de mots i missatges breus a partir de produccions orals relacionades amb les vivencies,
les experiencies i les activitats a I'aula amb una finalitat comunicativa, utilitzant, quan calgui, els
recursos que ofereixen les TIC.

* Producci6 de missatges breus seguint un model treballat i facilment identificable en la llengua d’a-
prenentatge.

* Interes per la presentacio acurada dels textos escrits.

Coneixements del funcionament de la llengua i del seu aprenentatge

* Reconeixement i Us de Iéxic, formes i estructures basiques propies de la llengua estrangera previa-
ment utilitzades.

« Us de recursos que ajudin a 'aprenentatge de la llengua (memoritzacio, recitacio, associacio de mots)
i reflexié sobre el propi aprenentatge, especialment per captar els petits avengos que s’assoleixen.
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« Us de recursos TIC i suports multimédia per al treball de vocabulari basic i estructures lingiistiques
de la llengua estrangera.

« Valoracio de la llengua estrangera com a instrument per a la realitzacio de tasques i com a llengua
de comunicacié dins l'aula.

DIMENSIO PLURILINGUE | INTERCULTURAL

Llengua catalana, castellana i primera llengua estrangera

« Valoraci6 del coneixement de llenglies per a la comunicaci6 i per millorar la comprensié dels altres
i del mon i per valorar la propia llengua i cultura.

» Valoracio de la llengua i cultura catalanes a partir del coneixement i valoracié d'altres llenguies i cultures.

« Valoracio positiva de la varietat lingistica existent en el context social i escolar i de la diversitat lin-
guistica d’Espanya.

* Curiositat i interes per la millora dels coneixements en les llenglies estrangeres per poder comunicar-
se amb companys i companyes d’altres paisos i per a I'intercanvi d’'informacio dins de I'espai escolar.

« Valoracio de la propia identitat linguistica i cultural i assumpci6 d’una realitat multilinglie.
« Consciencia de pertanyer a una comunitat linglistica, social i cultural.

« Valoracio, actitud receptiva i de respecte cap a les persones que parlen altres llengties o variants del
catala i el castella i tenen una cultura diferent a la propia.

* Consciéncia de les actituds personals davant les diferencies de llenglies i cultures.
 Assumpci6 d’altres punts de vista a causa d’una llengua o cultura diferent.

« Actitud critica davant missatges discriminatoris i estereotips que reflecteixen prejudicis racistes, clas-
sistes o sexistes.

« Disponibilitat a qUiestionar les actituds negatives respecte a les llenglies i cultures i a superar els pre-
judicis.

« Us de llenguatges no discriminatoris i respectuosos amb les diferéncies.

« Coneixement de la varietat linguistica existent en el context social i escolar.

* Coneixement que el catala es parla a altres llocs fora de Catalunya.

* Coneixement de la diversitat linguistica d’Espanya, llenguies diferents i varietats del castella, incloses
les d’altres paisos on es parla el castella.

« Coneixement de la varietat de llengiies que es parlen al mén, a partir de recerques guiades a Internet,
visionaments audiovisuals o d’observacio de llibres escrits en diferents alfabets, prospectes i infor-
macions sobre aparells.

« Coneixement del fet que hi ha llenguies que es parlen a molts paisos i del fet que hi ha paisos on es
parlen moltes llengles.

 Motivacié per comparar i estudiar el funcionament de les distintes llengles.

» Comparacio i identificacio de les semblances i diferéncies del sistema fonétic i la prosodia de dife-
rents llenglies a partir de produccions tradicionals o actuals motivadores.

« Identificacio de les semblances i diferéncies en la manera de veure el mén i expressar la seva visio
(els dies de la setmana, per exemple).
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« Identificacio de les semblances i diferéncies entre el catala i castella com a llengiies romaniques en
camps lexics concrets i en contes, dites o cangons en diferents versions.

« Identificacio de paraules que s’assemblen en altres llengties, arriscar-se a trobar el significat i iden-
tificar les estrategies que fan servir.

« Coneixement d’algunes semblances i diferéncies en els costums quotidians i Us de les formes basi-
ques de relacid social als paisos on es parla la llengua estrangera i al nostre.

« Identificar paraules que viatgen d’una llengua a una altra i dels manlleus que hi ha a les llengles
catalana i castellana, en camps lexics concrets (la cuina, els esports, entre d’altres).

* Reconeixer els mots de les llenglies estrangeres treballades a I'escola que hi ha al catala i al castella
i a d’altres llengues.

« Us d'estratégies lingliistiques apreses en altres llengiles per comprendre produccions orals i escrites
en les llengles estrangeres treballades a I'escola.

* Percepci6 de les dificultats de comunicacio i saber arribar a acords amb persones que parlen altres
llengues.

« Estratégies comunicatives per adaptar-se a I'interlocutor/a en contextos multilingties i reformular els
missatges, 0 amb I'Us d’elements no verbals per aconseguir que les altres persones ens entenguin.

* Reconeixement i aprenentatge de formes basiques de relacié social en una nova llengua estrangera.

« Identificacio i coneixement de semblances i diferéncies dels costums i formes de relacié social més
habituals de les societats que parlen les llenglies estrangeres treballades a I'escola o d’altres llen-
gues i cultures.

« Us de la llengua estrangera per expressar i manifestar sentiments i afeccions.

« Valoraci6 positiva de les diferents activitats culturals i linglistiques del centre en qué s'utilitza la llen-
gua estrangera i participacié activa en aquestes.

* Reconeixement i valoracio de les produccions tradicionals (rimes, cancons, contes, llegendes, tex-
tos orals i escrits) i actuals (dibuixos animats, pel-licules i d’altres recursos multimédia).

» Consciencia de la diversitat de situacions en que té sentit usar la llengua estrangera.

» Actitud positiva d’interés i de confianga davant de I'aprenentatge de llengiies estrangeres i per conéi-
xer altres llengles i cultures.

CRITERIS D’AVALUACIO

Llengua catalana i literatura

« Valorar la participaci6 activa en les converses de classe i I'is d’un llenguatge comprensible per a les
funcions basiques, com relacionar-se, aprendre, expressar experiéncies viscudes, imaginar. Aixi
mateix, ha de saber escoltar els altres i respectar els torns de paraula.

» Comprendre produccions orals (conferencies, exposicions, explicacions), provinents de diferents mitjans.
Tenir capacitat per fer-ne una sintesi també oral a partir de les idees principals que s’hi han exposat.

* Exposar temes de producci6 propia oralment (exposicions, processos, comentaris d’actualitat, entre
altres), amb preparacio previa, i adaptant I'entonacid, el to de veu o el gest a la situacié comunica-
tiva. Utilitzacié de material grafic.
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* Aplicar tot tipus d’estrategies per comprendre el sentit global i informacié especifica de textos escrits de
tipologia diversa i en diferents formats. Saber elaborar sintesis en forma d’esquema o0 mapa conceptual.

» Comprendre autbnomament textos escrits (contes, poemes, articles, fullets informatius, entre d’al-
tres) i audiovisuals (pel-licules, anuncis, informatius). Saber respondre i formular preguntes referi-
des als textos que s’han llegit o mirat.

« Coneixer el funcionament d’una biblioteca —també de les virtuals— per localitzar llibres de coneixe-
ment i lectures literaries.

» Saber sintetitzar informacid provinent de webs utilitzant el format hipertext.

« Escriure textos funcionals, narratius, literaris i audiovisuals coherents —a ma i fent Us de les TIC—
ben construits, amb riquesa de llenguatge, partint del procés de pensar, escriure o elaborar i revisar.

* Coneixer i aplicar I'estructura que determina la tipologia dels textos.
* Expressar idees a través d’esquemes.
» Utilitzar programari per comunicar-se amb I'exterior: correu electronic i entorns virtuals de comunicacio.

* Saber escriure textos de totes les tipologies amb un léxic i estructura que s’adiguin al tipus de text,
a les intencions i al registre. Tenir capacitat per revisar i millorar els textos d’un mateix o dels altres.

« Coneéixer la terminologia gramatical basica i la funci6 de cada element en un enunciat.

» Mostrar seguretat en I'ortografia de base i bon coneixement de les normes ortografiques que respo-
nen a lleis constants i haver apres algunes normes d’excepcio i algunes excepcions; haver memorit-
zat les paraules d’Us freqlient.

* Aplicar I'accentuacié grafica en la majoria de casos en els textos de produccio propia.

« Coneixer els mecanismes de la llengua per crear significat, com derivacio, composicio, sentit figurat
i tots els treballats durant el curs. Aplicacid en els textos de produccio propia.

 Mostrar progressiva autonomia en I'aprenentatge: reflexio sobre el procés, organitzacio i planifica-
cio del treball, acceptacid dels errors, autocorreccio i autoavaluacio de tot el procés.

» Mostrar comprensié dels llibres de literatura que llegeixen: saber explicar com son els protagonis-
tes, la trama, els escenaris. Valorar-ne el llenguatge i la il-lustracid. Saber-ne fer una valoracié global.

« Escriure textos de tot tipus: contes, poemes, comics, diaris personals, noticies.

« Coneéixer i valorar la diversitat linguistica i cultural de Catalunya, d’Espanya i del mén, amb actitud
de respecte cap a les persones que parlen altres llengiies i interes a comprendre-les.

« Saber comparar produccions de diferents llengles per trobar-hi semblances i diferencies i canviar el
punt de vista personal per poder comprendre altres maneres de veure el mon.

« Tenir interés a solucionar els problemes de comprensié i comunicacié que es produeixen en contex-
tos multilinglies sabent adaptar els missatges.

« Usar un llenguatge no discriminatori i respectuds amb els altres i ser critic amb els prejudicis racis-
tes, sexistes i classistes.
Llengua castellana i literatura

» Participar de forma adequada en les situacions comunicatives, respectant les normes d’interaccio oral.

* Realitzar exposicions orals amb ordre, coheréncia i claredat (coneixements, vivencies, fets, idees,
opinions), utilitzant adequadament recursos no lingistics (gesticulacid, suports visuals).
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» Comprendre i extreure la informacid rellevant de textos i produccions adequades a I'edat, provinents
de diferents mitjans (explicacions, lectures, audiovisuals), diferenciant idees principals i secunda-
ries, identificant idees, opinions i valors no explicits.

« Comprendre autdbnomament textos escrits (contes, poemes, articles, fullets informatius, entre d'al-
tres) i audiovisuals (pel-licules, anuncis, informatius). Saber respondre i formular preguntes referi-
des als textos que s’han llegit o mirat.

* Exposar textos orals preparats previament de manera ordenada i clara (descripcié de situacions, de
processos, exposicions). Utilitzacio de recursos adequats a I'audiéncia: to de veu, gesticulacio,
suports visuals.

« Extreure i contrastar informacions de textos escrits diversos i mostrar la comprensié per mitja de la
lectura en veu alta.

* Aplicar a les lectures estratégies treballades a llengua catalana.

« Escriure textos funcionals i textos narratius i poétics. Elaborar textos audiovisuals amb coherencia i
cohesio i correccid lingdistica, utilitzant procediments adequats (seleccio, ordenacid, revisio).

* Reflexionar sobre el propi procés d’aprenentatge, detectant errors i avencos.

* Observacio i aplicacid de I'organitzacio dels textos llegits i escrits a I'aula: descripcions, exposicions,
instruccions, dialegs, noticies, entre altres.

* Observaci6 dels connectors per precisar el significat dels textos.

* Aplicar la puntuacio apresa a llengua catalana.

« Aplicar la terminologia gramatical apresa a llengua catalana.

« Coneixement de les normes ortografiques, apreciant el seu valor social.

* Gaudir amb la lectura de textos tradicionals i de la literatura infantil adequats al cicle.

« Coneéixer i valorar la diversitat linguistica i cultural de Catalunya, d’'Espanya i del mén, amb actitud
de respecte cap a les persones que parlen altres llengiies i interes a comprendre-les.

» Saber comparar produccions de diferents llengiies per trobar-hi semblances i diferéncies i canviar el
punt de vista personal per poder comprendre altres maneres de veure el mon.

« Tenir interés a solucionar els problemes de comprensi6 i comunicacié que es produeixen en contex-
tos multilinglies i saber adaptar-hi els missatges.

« Usar un llenguatge no discriminatori i respectuds amb els altres i ser critic amb els prejudicis racis-
tes, sexistes i classistes.

Primera llengua estrangera

« Captar el missatge global i especific de produccions i interaccions orals variades procedents de dife-
rents contextos relacionats amb els alumnes i el seu entorn més proper.

* Expressar-se amb certa fluidesa davant les produccions i interaccions orals més habituals en I'ambit
escolar i personal.

« Participar amb naturalitat en les interaccions orals (fer preguntes, demanar aclariments o disculpes,
donar les gracies) i mostrar interés en les produccions orals propies i respecte per les produccions
orals dels altres.
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» Emprar la llengua estrangera amb correcci6 tenint en compte I'entonacio, el ritme i les estructures
propies per transmetre informacions diverses d’acord amb una finalitat comunicativa i emprant els
recursos disponibles.

* Fer petites exposicions orals individuals o en grup de temes relacionats amb les diferents arees del
coneixement.

» Comprendre el sentit global i informacié especifica de textos escrits de tipologia diversa i en dife-
rents suports i formats.

« Elaborar textos escrits senzills tant en suport paper com digital segons un model i tenint en comp-
te el destinatari/aria, el tipus de text i la finalitat comunicativa.

« Tenir cura i interés per les produccions escrites aixi com pels elements que en s6n propis (correc-
Cio, planificacio, contextualitzacio, revisio).

« Valorar i reconeixer les diferents estrategies que ajuden a prendre consciéncia del propi aprenentat-
ge i mostrar un cert grau d’autonomia a I’hora de resoldre situacions d’aprenentatge.

« Actitud de respecte cap a les persones que parlen altres llengles i interés a comprendre-les.

» Valorar la llengua estrangera com a instrument de comunicacié amb altres persones i cultures, inte-
ressant-se per les produccions tradicionals i actuals en llengua estrangera.

» Saber comparar produccions de diferents llengiies per trobar-hi semblances i diferéncies i canviar el
punt de vista personal per poder comprendre altres maneres de veure el mén.

« Tenir interés a solucionar els problemes de comprensié i comunicacié que es produeixen en contex-
tos multilingties, sabent adaptar els missatges.

« Usar un llenguatge no discriminatori i respectuds amb els altres i ser critic amb els prejudicis racis-
tes, sexistes i classistes.

Segona llengua estrangera
« Captar el missatge global de les produccions orals més treballades a I'aula, amb suport visual i no visual.
« Captar informacio rellevant d’'un missatge oral.
« Entendre i participar activament de les interaccions orals a I'aula.
* Reconéixer mots i expressions orals en la seva forma escrita i usar-los oralment.
* Reproduir textos orals seguint un model i relacionats amb I'alumnat o el mén que I'envolta.
* Reproduir textos orals tenint en compte I’'entonacio i el ritme, segons el model ofert.
« Escriure paraules, expressions conegudes i frases a partir de models i amb una finalitat especifica.

« Saber comparar produccions de diferents llengles per trobar-hi semblances i diferencies i canviar el
punt de vista personal per poder comprendre altres maneres de veure el mén.

« Tenir interés a solucionar els problemes de comprensié i comunicacié que es produeixen en contex-
tos multilinglies, sabent adaptar els missatges.

» Mostrar interes i valorar la utilitzaci6é d’una llengua estrangera nova per a la comunicacié dins I'au-
la i per participar activament en les diferents situacions d’aprenentatge.

* Usar un llenguatge no discriminatori i respectuds amb els altres i ser critic amb els prejudicis racis-
tes, sexistes i classistes.
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Arees
Coneixement del medi natural,
soclal 1 cultural

L'area de coneixement del medi natural, social i cultural a I'educacié primaria té com a finalitat propor-
cionar a I'alumnat els coneixements i les eines per ubicar-se en I'entorn on viu, per aprendre a habitar-
lo, a respectar-lo i a millorar-lo.

El concepte de medi que déna nom a I'area fa referencia tant al conjunt de situacions, fendmens, objec-
tes, elements o problemes que integren I'espai natural i humanitzat —’escenari on conviuen les perso-
nes i on interactuen amb la naturalesa— com a una manera d’aproximar-se a I’estudi de la realitat natu-
ral i social. El coneixement del medi centra la seva intervencio didactica a facilitar a I'alumnat el pas de
la cultura viscuda a la seva reconstruccio intel-lectual.

L'area pretén capacitar I'alumnat per entendre, opinar i prendre decisions sobre els aspectes de I'entorn
amb els que interacciona. L'aprenentatge ha d’ésser contextualitzat i encaminat a interpretar les expe-
riencies, tant directes com indirectes, properes en el temps i en I'espai i significatives a fi de poder esta-
blir relacions cognitives i afectives. El coneixement del medi ha de permetre a I'alumnat incidir en la
millora del seu entorn i fer-ne un Us sostenible.

Els diferents aspectes i dimensions que constitueixen I'entorn s’in-
Elsfem‘)mens naturals terrelacionen i interactuen. Conveé tenir present que els fenomens
. . , , naturals i socials, objecte d’estudi de I'area, no es presenten en la
socials, ObjeCte d’estudi, realitat sota un prisma disciplinar, siné en forma de problemes,
es presenten enforma de interessos, conflictes o expectatives que es comprenen millor
) quan s’estudien i s’analitzen relacionant els coneixements propis

problemes, interessos, de les disciplines que integren I'area.

CO”ﬂiCtes 0 6XP6Ctati ves. Els objectius de I'area s’han de referir, doncs, als conceptes propis

del medi natural, social i cultural, als aspectes metodologics i pro-

cedimentals i als habits i valors per a la convivéncia. Per assolir aquests objectius cal preparar I'alumnat
perque reflexioni sobre el seu propi procés d’aprenentatge.

L'area contribueix molt especialment al procés de creixement intel-lectual de les persones. Juntament
amb I'educaci6 per a la ciutadania i els drets humans, ha de contribuir de manera preferent a capacitar
els infants per col-laborar en la construccié de la realitat futura. Per tant, I'alumnat hauria de comencar
a aprendre a plantejar alternatives i propostes de millora a través d’un treball cooperatiu amb una acti-
tud dialogant i oberta a les interpretacions dels altres, competencies que sén propies dels ciutadans i
ciutadanes del segle xxi. | també hauria de saber com vetllar per la seva propia salut, i per la dels altres.

Tots els infants construeixen representacions del mon i aprenen a elaborar explicacions personals sobre
allo que els envolta. L'aula és el lloc on s’han d’explicitar aquestes idees previes i les diverses concepcions
del mén que estan a la base dels processos personals d’aprenentatge. Només quan I'alumnat pren cons-
ciencia del que sap, 0 pensa que sap, i ho comunica esta en disposici6 de compartir-ho amb els altres i

Arees. Coneixement del medi natural, social i cultural | 74



de modificar-ho, si escau. Aquest és un procés reflexiu a partir del qual I'alumnat construeix el seu propi
aprenentatge i es dota d’eines per trobar respostes valides i coherents a les gliestions que es formula.

Competeéncies propies de 'area

El coneixement del medi natural, social i cultural hauria de facilitar el desenvolupament de les compe-
tencies basiques de I'educaci6 primaria. Entenem per competéncia I'aplicacié dels coneixements, habi-
litats i actituds per a la resolucié de problemes en contextos diferents. Per tant, el desenvolupament de
les competéncies exigeix sempre una practica concreta i una seqiiencia dels continguts organitzats des
del més simple i concret fins al més complex i abstracte, d’acord amb el procés maduratiu dels infants,
i presentats en una sequéncia en espiral a través dels cursos, cicles i etapes.

Les competéncies propies de I'area estan estretament vinculades al bloc de competéncies especifiques
centrades a conviure i habitar el mén (competéncia en el coneixement i la interaccié amb el mén fisic i
competencia social i ciutadana).

Assolir la competéncia de conviure i habitar el mén implica:
* situar-se en I'espai, orientar-s’hi i desplagar-s’hi utilitzant planols i mapes;

« identificar, localitzar i descriure les principals caracteristiques naturals, humanes i socials
d’un territori utilitzant conceptes i procediments geografics;

« coneixer i comprendre el context natural, social, cultural i tecnologic on esta immers;

« utilitzar criticament fonts d’informacié que usin diferents tipus de suport per observar i
analitzar I'entorn;

« identificar un problema de naturalesa geografica 0 mediambiental, ubicar-lo en el territori,
analitzar-ne les causes i les conseqiiéncies i el rol dels seus protagonistes, valorar les
alternatives al problema i fer-ne una proposta propia que es pugui dur a la practica, tenint en
compte I'Gs sostenible del medi;

* situar etapes i fets de la historia personal, familiar, local, catalana i espanyola en el temps i en
una estructura cronologica;

« descriure, analitzar i valorar els canvis i les continuitats i les causes i les conseqtiéncies
d’algun esdeveniment clau de la historia de Catalunya i d’Espanya utilitzant diferents fonts
historiques primaries i secundaries;

« relacionar alguns fets de la historia dels segles xx i xxi amb la historia familiar i local i narrar-

los. Identificar i valorar elements del patrimoni. Participar en projectes de conservacio i
comunicacié del patrimoni i de la memoria historica;

* plantejar preguntes investigables sobre caracteristiques i canvis observables en els materials i en els
objectes tecnologics, en els éssers vius, en els ecosistemes propers i en la Terra vista com a planeta;
identificar-hi evidencies i extreure’n conclusions que possibilitin prendre decisions per actuar;

« explicar els fendmens amb I'ajuda de models, verificar la coheréncia entre les observacions i
I'explicacio donada, i expressar-la utilitzant diferents canals comunicatius;

« utilitzar el coneixement cientific per comprendre situacions properes relacionades amb
problematiques ambientals, amb la conservacio de la salut o amb I'Gs d’objectes tecnologics i
per prendre decisions coherents per actuar amb aquest coneixement;

« valorar la democracia com a forma de convivéncia i de govern que permet exercir i respectar
els drets i deures individuals i col-lectius;
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« participar en la vida col-lectiva de la classe, I'escola i la localitat, posant en practica habilitats
socials que afavoreixen les relacions interpersonals;

« actuar en el marc de projectes col-lectius per resoldre problemes i millorar la vida de la
comunitat i per promoure una vida saludable.

Aportacions de I’area a les competéncies basiques

Si considerem que I'area de coneixement del medi natural, social i cultural té com a finalitat proporcio-
nar a I'alumnat els coneixements i les eines per situar-se en I'entorn on viu, per aprendre a respectar-
lo, a millorar-lo i a conviure-hi, la contribucié al desenvolupament de les competéncies basiques és forca
significativa. EI coneixement del medi contribueix a I'assoliment de totes les altres competéncies de la
manera que es detalla a continuacio:

Competeéncies comunicatives

- Expressar idees i organitzar informacions de manera eficag i intel-ligible sobre espais, fets,
problemes i fenomens geografics, historics, socials, naturals i tecnologics.

- Comunicar idees i informacions de manera oral, escrita, visual i utilitzant les TIC per
informar, per convencer, per dialogar.

- Utilitzar convencions cartografiques, matematiques i cientifiques i saber-les interpretar.

- Identificar informacions rellevants de I'area en textos que utilitzen diferents canals
comunicatius i de procedéncies diverses.

Competeéncies metodologiques
- Plantejar-se preguntes que puguin ser objecte d’investigacio.
- Utilitzar habilitats de planificacio del treball.
- Utilitzar habilitats per a la recollida i tractament de la informacio.
- Utilitzar el pensament critic i creatiu per a I'analisi de la informacid, la resoluci6 de problemes
i la presa de decisions.
Competencies personals
- Aplicar coneixements i habilitats en contextos familiars i del seu entorn.
- Buscar els fonaments de la seva identitat.
- Dissenyar i aplicar projectes individuals i col-lectius de manera responsable i creativa.

- Desenvolupar habilitats personals (autoestima, autocritica, autoreflexid, autoaprenentatge,
iniciativa...) que afavoreixen les relacions interpersonals.

Estructura dels continguts

Els continguts de I'area s’organitzen en set blocs:
- Uentorn i la seva conservacié
- El mén dels éssers vius
- Les persones i la salut

- Persones, cultures i societats
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- Canvis i continuitat en el temps
- Materia i energia

- Entorn, tecnologia i societat

Aquesta organitzacid dels continguts integra coneixements, procediments i actituds diversos. El profes-
sorat haura de triar aquells continguts concrets que, depenent de I'entorn, facilitin que I'alumnat adqui-
reixi eines Utils per interpretar els fenomens i problemes més rellevants i tingui marcs de referéncia per
aproximar-se a la comprensid del mén. Aquesta aproximacio no es pot restringir al marc espacial de la
localitat, comarca o pais, sin6 que ha de poder abastar la informacié a la qual tenen accés a través de
les TIC i d'altres mitjans de comunicacio.

Els coneixements conceptuals, vinculats als procediments propis de les disciplines de I'area, han de
relacionar-se amb el procés d’adquisicié de competéncies relacionades amb els llenguatges oral, escrit
i matematic i amb les de la resolucié de problemes oberts.

Els continguts del medi social i cultural

Els continguts del medi social i cultural procedeixen fonamentalment de la geografia i de la historia.
Aquestes dues disciplines han de permetre a I'alumnat d’educacié primaria situar-se en I'espai i en el
temps i adquirir els instruments conceptuals i procedimentals necessaris per comprendre el mén on
viuen i contribuir a la seva evoluci6.

La geografia ha d’ajudar a I'alumnat d’educacié primaria a construir:

— coneixements sobre:

- els llocs, els paisatges i els territoris per poder situar-hi les informacions a que té accés,
desplagar-s’hi i actuar,

- I'organitzacié de I'espai i les condicions de vida de les persones que habiten els espais local,
comarcal, catala i espanyol sense deixar de banda altres espais on es produeixin situacions o
problemes rellevants,

- els grans problemes relacionats amb I'adaptacio de les persones i de les societats a I'entorn i
la utilitzacio dels recursos que ofereix.

— habilitats i estratégies per:
- actuar en I'espai i aprendre a resoldre problemes,
- dominar els metodes que li permetin utilitzar i realitzar planols i mapes, imatges, croquis i
esquemes, diagrames i grafiques, observacions, enquestes i entrevistes.

En definitiva, els coneixements geografics han de permetre a I'alumnat d’aquesta etapa educativa per-
cebre i coneixer els seus espais de vida, saber pensar i interpretar I'espai, saber actuar en, sobre i amb
I'espai, saber expressar I'espai i saber expressar la dimensio espacial d’un problema.

La historia ha de permetre que I'alumnat d’educacié primaria adquireixi:

— coneixements sobre:
- els propis referents temporals i cronologics per organitzar la nocié de temps,
- I'estructuracio i la mesura del temps social i historic (successio, simultaneitat, durada,
cronologia, perioditzacio),
- maneres de viure en el passat, esdeveniments i personatges rellevants de la historia local,
catalana i espanyola, en especial dels segles xix, xx i xxi,
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— habilitats i estratégies per:

- comparar diferents époques, esdeveniments o problemes historics, ubicar-los
cronologicament, utilitzar i interpretar diferents fonts i evidéncies del passat, consultar tota
mena de documents i de mitjans, en especial, els tecnologics, i elaborar breus informes en
relacié amb I'estat de conservacio del patrimoni historic i cultural local.

En sintesi, els coneixements historics de I'educacié primaria han de permetre a I'alumnat ubicar la seva
propia historia en el temps social i relacionar el passat amb el present i el futur, situar-se davant dels
grans periodes de la historia de Catalunya i Espanya, sense oblidar alguns esdeveniments mundials, en
especial dels segles xix, xx i xxi, utilitzar tota mena d’'informacions, evidéncies i fonts per construir relats
i narracions historiques sobre situacions o problemes concrets i, finalment, elaborar projectes relacio-
nats amb la difusié i la conservacié del patrimoni local.

Els continguts del medi natural

Els continguts del medi natural procedeixen de diverses disciplines cientifiques, com sén la biologia, la
fisica, la geologia i la quimica, aixi com la tecnologia. Aquests coneixements han de permetre a I'alum-
nat d’educacio primaria fer-se preguntes sobre fenomens del moén natural i els efectes de I'activitat
humana sobre el medi, i elaborar explicacions racionals que tinguin en compte les observacions i orien-
tin la seva actuacio.

Les ciéncies i la tecnologia han de permetre que I'alumnat d’educacié primaria construeixi:

— coneixements sobre:

- els materials, sobre com son i com canvien, per poder prendre decisions en relaciéo amb el
seu us,

- I'energia, les seves fonts i com es transfereix, per valorar la necessitat d’utilitzar-la
racionalment,

- els éssers vius: que els caracteritza i com s’interrelacionen entre ells i amb el medi, per
comprendre la necessitat de conservar la seva diversitat i els diferents habitats i que les
persones adoptin formes de viure que possibilitin el manteniment de la salut propia i col-lectiva,

- la Terra, la seva situacié a I'univers, la seva estructura i els seus canvis, per posar en dubte
mites i aprendre a buscar explicacions racionals als fenomens observats,

- la tecnologia, les parts, I'estructura i el funcionament dels objectes tecnoldgics, per ser capac
d’analitzar, dissenyar o fabricar objectes tecnics orientats a donar resposta a alguna
necessitat de les persones.

— habilitats i estrategies per:

- buscar respostes o solucions a problemes de tipus cientific o tecnologic, a partir del
plantejament de preguntes i hipotesis investigables, dissenyar en equip processos per donar-hi
resposta, recollir dades i organitzar-les, identificar regularitats i deduir conclusions a partir de
les evidéncies obtingudes, construir models i prototipus, i descriure i justificar —oralment,
graficament i per escrit— el procés dut a terme i els resultats obtinguts.

En resum, els coneixements cientifics i tecnologics a aprendre en I'educacié primaria han de permetre
a I'alumnat comengar a afrontar la recerca de possibles respostes a problemes o quiestions del seu
entorn que siguin socialment rellevants i possibilitin donar sentit a les seves actuacions i, al mateix
temps, apreciar el plaer que comporta arribar a trobar explicacions racionals dels fets i la utilitat de I'a-
plicaci6 de procediments i d’actituds cientifiques.
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Encara que en I'educacio primaria els continguts es presentin organitzats per arees, per a I'assoliment
de les competéncies basiques és convenient establir relacions entre aquests sempre que sigui possible.
La connexio entre continguts d’arees diverses mostra les diferents maneres de tractar una mateixa situa-
cio i déna un sentit més ampli als conceptes i n"afavoreix la comprensid. De la mateixa manera, els con-
tinguts que en una area es presenten com a instrument trobaran en una altra area els contextos ade-
quats que els donaran sentit.

Les connexions poden establir-se amb naturalitat en situacions de relacié amb I'entorn i la vida diaria.
Al final dels continguts de cada cicle es concreten les connexions que es poden establir amb d’altres
arees; la proposta que es fa té un caracter orientatiu i en cap cas és exhaustiva.

Consideracions sobre el desenvolupament del curriculum

A I'educacio primaria les nenes i els nens estan habitualment interessats per molts fets que succeeixen
al seu entorn i la metodologia per ajudar-los en I'aprenentatge dels continguts de I'area de coneixement
del medi natural, social i cultural hauria de partir de I'analisi d’aquest tipus de situacions que els motiven,
per tal d’estimular-los inicialment a plantejar-se preguntes rellevants i a expressar els seus punts de vista.

La transformacié d’aquestes idees inicials en d’altres que estiguin més fonamentades en el coneixement
actual de les diferents disciplines de I'area requereix un treball que afavoreixi la seva evolucid al llarg dels
cicles. Els models interpretatius generats per les ciencies implicades tenen un elevat nivell d’abstraccié
i el seu aprenentatge requereix un ensenyament que parteixi de
I'analisi de _dlverses _S|tua_C|ons conteg.tyall_tzades i z_a partir del S’ha de potenciar el
treball en diferents cicles i en una sequiencia en espiral.

3 o . coneixement directe de
Per a la seleccid d’aquestes situacions s’ha de buscar I'equilibri
entre les realitats locals, catalana i espanyola i global i entre els la realitat iprivi/egiar la
temps més allunyats i els més propers tant en el passat com
en el futur i, a partir d'aquestes, promoure I'observacio i la
cerca de dades. S’ha de potenciar el coneixement directe de la que conﬁrmin 0 pOSiH en
realitat a I'hora d’estudiar els fenomens, els objectes tecnolo- .
gics, el propi territori o el passat que tenim present i privilegiar dubte les idees expressades.
la identificacié d’evidencies que confirmin o posin en dubte les
idees expressades, aixi com la lectura de textos i imatges que es troben en materials impresos o a
Internet, per poder accedir a informacions i coneixements distants en el temps i en I'espai.

identificacié d’evidéncies

En el procés d’aprendre també és important el temps que s’ha dedicat a ensenyar I'alumnat a prendre
consciéncia dels propis aprenentatges, a estructurar-los i a sintetitzar-los, de manera que els puguin
recordar quan els necessitin i, finalment, el dedicat al treball de les actituds i les habilitats que capaci-
tin les nenes i nens a actuar, tenint en compte el seu nivell i els coneixements apresos, en la promocio
d’una forma de vida saludable i d'un Us sostenible del medi i, en general, en situacions de participacié
ciutadana i de defensa dels drets humans.

Tot aixd comporta, a més, un treball de tipus cooperatiu en petits grups que doni ocasio al desenvolu-
pament d’actituds i habilitats relacionades amb I'escolta, el consens, I'autoavaluacio i la coavaluacio, i
que possibiliti aprofundir en les perspectives multicultural i de genere. L'elaboracié d’escrits que recu-
lin les diferents idees, observacions o resums possibilita introduir rigor i precisio en les reflexions i faci-
lita la seva millora a partir d’activitats d’avaluacié6 muatua. Convé, sempre que sigui possible, fer aquests
escrits utilitzant programes informatics de tractament de textos i incloent-hi imatges.
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Les TIC esdevenen un instrument rellevant en I'ensenyament i aprenentatge de les ciencies, des de I'ob-
servacid inicial fins a la realitzaci i valoracio final. A partir de visualitzadors i sensors es pot observar i
mesurar fenomens reals, transferint les dades a I'ordinador per organitzar-les, fer-ne els grafics corres-
ponents i analitzar-ho sense haver de fer els calculs mecanicament. Amb la modelitzacié de fenomens
i els simuladors, a partir de la interaccié amb els objectes, es poden fer proves virtuals.

A Internet, s’hi troben recursos d’informacio, mapes virtuals, bases de dades i aplicacions per als pro-
jectes a portar a terme amb I'alumnat. Cal treballar estratégies per a la localitzacio de la informacio, I'ob-
tencié i tractament de les dades i les habilitats d’analisi i de comunicaci6 (col-laborativa, de presenta-
Ci0 i publicacio dels resultats).

En el bloc d’entorn, tecnologia i societat s’inclouen els contin-
guts per al treball de les habilitats basiques que es requereixen
de les TIC, tot i que s’han de treballar i avaluar dins del context
dirigida fonamentalment que cada area o projecte de treball determini.

Lavaluacié ha d’estar

a millorar I’aprenentgtge L'avaluacié ha d’estar dirigida fonamentalment a millorar I'a-

, prenentatge de I'alumnat, és a dir, a subministrar informacio,

de I'alumnat. de diferents procedencies, per comprendre els punts forts i

els punts febles de I'aprenentatge de I'alumnat en relacié amb

els objectius establerts i els continguts. D’aquesta manera, els i les mestres podran adaptar el progra-

ma a les necessitats reals de I'alumnat, per ajudar-los a superar els obstacles i assolir els objectius
establerts.

Amb aquesta finalitat, i per estimular que els alumnes aprenguin a autoavaluar-se i a autoregular-se,
entenem que s’ha de promoure una avaluacio inicial de les idees previes i de les representacions sobre
el que pensen que aprendran i una avaluacio en el procés d’aprenentatge, incidint especialment en la
regulacio de les formes d’anticipacié i planificacié del seu pensament i la seva accio.

Finalment cal planificar una avaluacioé final o sumativa, d’acord amb els criteris d’avaluacié, en la qual
I'alumnat ha de demostrar haver assolit els objectius, a partir de la proposta de situacions o problemes
amb relacid als quals, per donar-hi resposta, hagin d’aplicar els coneixements apresos.

OBJECTIUS

L'area de coneixement del medi natural, social i cultural de I'educaci6 primaria té com a objectiu el des-
envolupament de les capacitats seguents:

1. Plantejar-se, identificar i resoldre interrogants i problemes relacionats amb fendmens i elements sig-
nificatius de I'entorn natural, social i cultural, utilitzant estratégies de cerca i tractament de la infor-
macio, i analitzar els resultats i plantejar solucions alternatives als problemes.

2. Utilitzar diversos llenguatges per expressar i comunicar els continguts de I'area de forma personal
i creativa, seleccionar i interpretar dades expressades per mitja de codis diversos (linglistics, nume-
rics, grafics) i reflexionar sobre el propi procés d’aprenentatge.

3. Comportar-se d’acord amb els habits de salut i higiene personal derivats del coneixement del cos
huma, mostrant una actitud d’acceptacio critica i de respecte per les diferéncies individuals (edat,
sexe, caracteristiques fisiques i personalitat).
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10.

11.

12.

13.

Participar activament en el treball en grup, adoptant una actitud responsable, solidaria, cooperativa
i dialogant, argumentar les propies opinions i contrastar-les amb les dels altres, respectant els prin-
cipis basics del funcionament democratic.

Prendre consciéncia de pertinenca a diferents ambits socials i culturals, recongixer la diversitat com
a element enriquidor de la convivéncia i respectar la igualtat de drets i deures de les persones, reco-
neixent les propies responsabilitats.

Identificar I'especificitat dels éssers humans i analitzar i valorar criticament la intervencié humana en
el medi i el seu impacte al llarg del temps, adoptant compromisos individuals i col-lectius d’actua-
Cio en la proteccié i millora del medi ambient i del patrimoni cultural.

Reconeixer en el medi natural, social i cultural els canvis i les continuitats relacionats amb el pas del
temps, comprendre algunes relacions de successio i simultaneitat, de cronologia i de durada, i apli-
car agquests coneixements en la interpretacié del present, la comprensio del passat i en la construc-
ci6 del futur.

Identificar els principals elements de I'entorn natural, social i cultural; analitzar la seva organitzacio, les
seves caracteristiques i interaccions i aplicar aquesta analisi a diferents escales espacials i temporals.

Planificar i realitzar projectes i aparells senzills, analitzant les propietats dels materials i les eines i
maquines que hi intervenen, tot valorant la contribucio de la ciéncia i la técnica a la millora de les
condicions de vida de les persones.

Utilitzar de manera responsable i creativa les TIC i el material relacionat amb I'experimentacio i el
treball de camp, com a eines per obtenir informacions i com a instruments per aprendre i compar-
tir coneixements.

Utilitzar la llengua com a eina per construir coneixement, per comunicar-lo i per compartir-lo amb
els altres, a partir del desenvolupament de les competéncies comunicatives propies de I'area (des-
cripcio, explicacio, justificacio, interpretacié i argumentacio).

Participar en I'elaboracid, realitzaci6 i avaluacio de projectes relacionats amb aspectes rellevants de
I'entorn natural, social i cultural, amb la conservacié del medi ambient i del patrimoni i amb accions
solidaries i de justicia social.

Apreciar el gaudi que comporta arribar a trobar explicacions racionals dels fets i problemes que s’i-
dentifiquen en el nostre entorn i de la utilitat de I'aplicaci6 de procediments i actituds cientifiques.
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CICLE INICIAL

CONTINGUTS

Lentorn i la seva conservacié

» Observacio d’elements i fenomens naturals i comunicacio de les observacions utilitzant formes de
representacio basiques.

* Orientacio mitjancant I'observaci6 d’elements naturals i humanitzats de I'entorn.
* Exploraci6 d’algun aspecte de I'entorn a partir d’'una qliestié rellevant, mitjangant el treball coope-
ratiu.
El mén dels éssers vius

* Observacio, utilitzant métodes directes i indirectes, d’organismes i d’objectes inerts, per identificar-
ne les diferéncies.

« Caracteritzacio6 dels éssers vius per la seva capacitat de fer les funcions basiques: nutricié, reproduc-
Cio i relacio.
* Observacié a ull nu d’un organisme en el seu medi natural o reproduint el medi a I'aula. Identificacid

i determinaci6 d’animals i plantes de I'entorn segons diferents criteris observables. Valoraci6 de la
responsabilitat envers els animals domestics i plantes.

« Identificacio de les caracteristiques i comportaments d’animals i plantes per adaptar-se al medi.

» Comunicacio oral de les observacions realitzades utilitzant diferents llenguatges.

Les persones i la salut
» Caracteritzacioé de I'ésser huma com a ésser viu.

« Identificacio de les parts del cos. Observacio de diferencies i semblances, canvi i continuitat entre
persones.

« Identificacio de la nutrici6 en relacié amb el creixement, recanvi i manteniment de la vida.
* Reconeixement dels diferents tipus d’aliments. Valoracié d’una alimentacio sana i variada.

* Observaci6 i identificaci6 de les parts del cos que permeten la relacié amb el medi. Percepcio de la
llum, el so, els sorolls i el silenci.

* Expressio raonada de sensacions personals i respecte davant les opinions dels altres.
* Valoraci6 i justificacio de la necessitat de la higiene, del descans personal i valoracié del bon Us del
temps de lleure.
Persones, cultures i societats
« Identificacio dels diferents ambits als quals pertany I'alumnat: la familia, I'escola, el barri o la localitat.

 Reconeixement de la importancia de la participacié i coresponsabilitat en les tasques de la vida
domestica, escolar i social, superant estereotips sexistes.

« Descoberta i identificacio dels elements caracteristics de I'entorn, els serveis i els espais comuns,
valorant la responsabilitat personal en el seu Us.
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* Descoberta de les formes d’organitzacié de I'escola i de I'entorn proper, valorant la importancia de
la convivencia. Reconeixement dels drets i deures de les persones del grup, aixi com la importancia
del dialeg en la resoluci6 de conflictes.

* Representacio de situacions quotidianes on s’assumeixin rols culturals diferents del propi, s’obser-
vin les manifestacions culturals de I'entorn i es valori la seva diversitat i riquesa.
Canvis i continuitats en el temps

* Observacid dels canvis en les persones al llarg del temps. Reconeixement de les diverses etapes de
la vida.

« Us de fonts orals, imatges i materials per reconstruir la propia historia, valorant la dels altres i I'in-
tercanvi comunicatiu dins el grup.

« Us de les nocions basiques de temps (abans/després, passat/present/futur, durada) i de les unitats
de mesura basiques (dia, setmana, mes i any).

» Aplicaci6 de nocions de canvi i continuitat en fets quotidians propers a la seva experiéncia i en ele-
ments del patrimoni.
Mateéria i energia

* Observacid, descripcio6 i classificacio de materials en funcié d’algunes propietats tot relacionant-les
amb els seus usos.

» Distinci6 entre objectes d’un sol tipus de material o de diferents. Aplicacio de criteris de separacio i
seleccid als residus urbans. Participacio en la reduccid, reutilitzacié i reciclatge de residus de I'escola.

* Observacid i descripcié d’interaccions que produeixin canvis en un sistema.

* Plantejament de preguntes a partir d’observacions i Us de taules simples per recollir dades i compa-
rar-les.

» Manteniment de la neteja i col-laboraci6 en I'ordre i I'estalvi de materials a I'escola.

Entorn, tecnologia i societat

* Observacid del funcionament d’aparells habituals de casa i de I'escola, de les parts que els compo-
nen i reconeixement de I'energia que utilitzen. Identificacié d’elements que poden ocasionar riscos.
Adopci6 de comportaments que contribueixen a la seguretat personal i a la dels altres.

» Utilitzaci6 de peces modulars per a la construccié d’estructures senzilles, tenint cura de les eines i
dels materials.

» Muntatge i desmuntatge de joguines i d’identificacio de les parts que componen alguns objectes.

* Reconeixement d’elements basics de I'ordinador i del programari. Utilitzacio del teclat, del ratoli i del
microfon i iniciacio al programari basic de processador de textos, d’edici6 grafica i de presentacio.

« Iniciaci6 al correu electronic en grup i amb ajuda.

« Iniciacié en I'Gs de la camera fotografica.
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CONNEXIONS AMB ALTRES AREES

- Comprensio i produccié de missatges orals, escrits i audiovisuals.
- Comunicacio d’informacions amb diferents llenguatges simbalics.
- Vivéncia del propi cos i valoracio de la salut personal.

- Orientacié en I'espai.

- Unitats de mesura del temps.

- Utilitzacio dels recursos de les TIC.

CRITERIS D’AVALUACIO

* Observar I'entorn i identificar relacions senzilles entre els elements que en formen part, distingint
els elements humanitzats i els naturals. Valorar la importancia de respectar i protegir el medi.

« Distingir éssers vius i objectes inerts i relacionar caracteristiques (nutricio, relacid, reproduccio) d’a-
nimals i plantes propers, amb la seva identificacié com a éssers vius.

« Reconeixer i classificar amb criteris elementals els éssers vius de I'entorn i identificar algunes rela-
cions que estableixen amb el medi, utilitzant els instruments adequats i mostrant una actitud de res-
pecte per la natura i pel material.

* Reconéixer les principals parts del cos huma i relacionar-les amb la seva funci6 i amb els canvis fisics
que es produeixen al llarg de la vida. Identificar semblances i diferéncies entre les persones i valorar
la seva diversitat fisica.

« Valorar positivament la relacio entre la salut i el benestar de la persona i la practica de determinats
habits associats a la higiene, I'alimentacié variada i equilibrada, 'exercici fisic i el descans.

» Coneixer alguns valors fonamentals de la convivéncia democratica, especialment aplicats a I'escola,
i la necessitat de respectar les normes basiques com a ciutadans i ciutadanes.

* Reconeixer, identificar i posar d’exemples de les responsabilitats i de les tasques que desenvolupen
les persones a I'entorn, superant els estereotips sexistes.

« Identificar els grups de pertinenca dins I'entorn i les seves relacions. Reconéixer algunes manifesta-
cions culturals presents en I'ambit escolar i local, mostrant empatia, valorar la seva riquesa i respec-
tar la seva diversitat.

« Valorar el paper de les families i descriure alguns aspectes de la vida personal i familiar. Ordenar
temporalment alguns fets rellevants. Descriure altres fets quotidians i elements patrimonials apli-
cant nocions temporals basiques.

* Observar i identificar les propietats d’alguns materials i relacionar-les amb els seus usos, fent-se pre-
guntes que permetin obtenir informacions rellevants.

« Desmuntar i tornar a muntar objectes senzills i joguines, diferenciar-ne els diferents components,
manipulant-los amb precauci6 i descriure algunes caracteristiques del seu funcionament.

« Col-laborar en les tasques del treball en grup, contrastant i valorant les explicacions dels altres i les
propies amb respecte.
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CICLE MITJA

CONTINGUTS

Lentorn i la seva conservacié

» Caracteritzaci6 del sistema Sol-Terra-Lluna i establiment de relacions entre els moviments de rota-
cio i translacio de la Terra, el dia i la nit i les estacions, i entre la posicio del Sol i les ombres.

» Mesura de la temperatura, direccid i velocitat del vent i quantitat de precipitacions. Iniciacié al regis-
tre, representacid grafica i interpretacio de dades meteorologiques. Utilitzacié de recursos TIC.

* Reconeixement de formes de relleu i accidents geografics i localitzacid dels més rellevants de I'entorn.

* Observacio i descripcié de diferents tipus de paisatge de I'entorn proper i llunya, reconeixent els ele-
ments naturals i humanitzats i I'impacte de I'activitat humana en el paisatge.

* Aplicacio de tecniques d’orientacio a I'espai. Inici en I'Gs i elaboracié de planols i mapes del barri o ciutat.
« Identificacio i disseny d’actuacions responsables orientades a I'Us sostenible de I'entorn.
* Realitzaci6 d’un treball d’investigacio a partir d’'una qgiestio rellevant, mitjancant el treball cooperatiu
i I's de les TIC.
El mén dels éssers vius
* Caracteritzaci6 de la funcié de nutricio en els animals i plantes.

* Caracteritzacio de la funci6 de relacié a partir de I'observaci6 d’animals i plantes i relacionar-los amb
els seus habitats.

» Caracteritzacié de la funcié de reproduccié a partir de I'observacié d’animals i plantes.

« Classificacio dels diferents grups de vertebrats i de plantes (herbes, arbustos i arbres) de I'entorn pro-
per a partir d’algunes caracteristiques observables utilitzant claus dicotomiques senzilles.

« Identificacio d’activitats economiques relacionades amb la cria d’animals i el cultiu de plantes.

« Interes per la proteccio i cura d’animals i plantes de I'entorn proper.

« Interes per I'observacié i la generacié de preguntes cientifiques, aixi com per la construccio de res-
postes coherents amb el coneixement cientific.

Les persones i la salut

« Reconeixement de la morfologia externa del cos.

« Identificacio dels sistemes que participen en la funcié de relacio: locomotor i nerviés.

* Reconeixement dels canvis fisics i personals en les diferents etapes de la vida.

« Identificacid i justificacié d’habits d’higiene, de descans, d’exercici fisic i I'alimentacid variada i equi-
librada per a una vida saludable. Identificacié de missatges i practiques que no afavoreixen el bon
desenvolupament personal i la salut.

* Expressio de sensacions i emocions personals, aixi com respecte davant de les dels altres.

 Formulacid de propostes d’activitats creatives per a la gestid del temps de lleure. Identificacié d’ac-
tivitats d’oci individuals o col-lectives.
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Persones, cultures i societats

« Identificacio dels elements basics de I'estructura econdmica i de I'organitzacié social, politica i admi-
nistrativa dels municipis i les comarques.

« Identificacio de les relacions interpersonals dins la comunitat o grup. Coneixement i utilitzaci6 dels
mecanismes de la participacio activa, la cooperacio i el dialeg en la construccié de tasques comu-
nes i en la resolucio de conflictes.

« Valoracio de la diversitat social, cultural i de génere i respecte per les diferéncies. Identificacié de les
manifestacions culturals com a elements de cohesié social.

* Reconeixement de situacions que poden comportar risc, especialment les relatives a la mobilitat viaria.

» Analisi de missatges publicitaris i valoracio de la incidéncia en la presa de decisions de la vida quo-
tidiana. Desenvolupament d’actituds de consum responsable.

« Identificacio i descripcio d’alguns trets demografics i economics de I'entorn a partir de I'observacié
directa de I'entorn proper i de dades i representacions grafiques. Analisi i comparacio de dades d’en-
torns rurals i urbans.

» Elaboracié d'un estudi de cas sobre elements caracteristics de I'entorn, per mitja del treball coopera-
tiu i utilitzant diferents fonts d’informacié (documents, informacions orals, mitjans de comunicacio,
Internet).

Canvis i continuitats en el temps

« Identificaci6 dels canvis en les persones al llarg del temps i de les diferents etapes personals. Us de
tecniques de registre i representacio de la historia propia i del passat familiar proper.

« Us de fonts d’informacio historica diverses per obtenir informacid i evidenciar els canvis i continui-
tats al llarg del temps, d’aspectes de la vida quotidiana, de I'entorn proper.

« Us d’unitats de mesura temporal i aplicacio de les nocions de canvi i continuitat en I'analisi de I'evolu-
cio d’algun aspecte de la vida quotidiana al llarg del temps, comparant cultures allunyades en I'espai
o0 el temps.

* Descoberta i valoracié del patrimoni comarcal natural i cultural i aplicacié de nocions de canvi i con-
tinuitat en els paisatges.

« Analisi diacronic o sincronic d’algun fet social i cultural (habitatge, vestit, utillatge) en diverses cultu-
res, a partir del treball cooperatiu i I'Gs de les TIC.

« Identificacio del paper dels homes i les dones, individualment i col-lectiva, en la historia.

Materia i energia
» Mesura, comparacio i ordenacio de propietats dels materials: longitud, massa, capacitat, tempera-
tura. Conservacid de la massa i volum amb els canvis de forma.

« Experimentacio dels canvis d’estat en I'aigua i la seva reversibilitat. Identificacio del cicle de I'aigua
a la Terra. Reconeixement dels usos socials de I'aigua i importancia de I'Us responsable.

« Identificacio de diferents fonts d’energia i de cadenes energétiques relacionades amb canvis obser-
vats a la vida quotidiana. Valoracié de I'Gs responsable de les fonts d’energia.

* Experimentacio de la transmissié del so en els diferents medis. Valoracié del soroll i la contaminacio
acustica.
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* Formulacié de preguntes sobre propietats i canvis dels materials i disseny i realitzacié d’experiments
per donar-hi resposta. Analisi dels resultats i comunicacio oral i escrita.

* Responsabilitzacio en el manteniment de la neteja, I'ordre i I'estalvi de materials i energia a I'escola
i a casa.
Entorn, tecnologia i societat
« Identificacio de les fonts d’energia amb que funcionen algunes maquines.

« Identificacié del funcionament d’alguns operadors mecanics: eix, roda, politja, pla inclinat, engra-
natges i altres. Utilitzacio d’operadors mecanics per a la construcci6 d’estructures senzilles.

« Identificaci6 d’eines, maquines i fonts d’energia utilitzades en diferents eépoques historiques i la seva
relacié amb les condicions de vida i de treball.

* Reconeixement i utilitzacio dels elements basics de I'ordinador i del programari: finestres, menus.

» Ampliacio en I'Gs de les funcions del programari basic de processador de textos, edicié grafica i de
presentacié amb textos, dibuixos, imatges i audio.

» Cerca, amb ajudes, a Internet. Reconeixement de les pagines web.
« Us del correu electronic i entorns virtuals de comunicacié amb ajudes.

« Us de la camera fotografica i iniciacio a la camera de video.

CONNEXIONS AMB ALTRES AREES

- Realitzacié de mesures.

- Comprensi6 i produccié de missatges orals, escrits i audiovisuals.

- Comunicacio d’informacions amb diferents llenguatges simbalics.

- Aplicaci6 d’habits de salut i higiene.

- Descoberta i valoracid del patrimoni natural i cultural.

- Experimentacio amb sons.

- Utilitzacié dels recursos de les TIC. Cerca guiada de la informacio
a Internet.

CRITERIS D’AVALUACIO
* Reconeéixer i explicar, recollint dades i utilitzant aparells de mesura, les relacions entre alguns factors
del medi fisic i les formes de vida i activitats humanes, mostrant una actitud de respecte pel medi.

* Analitzar i descriure elements naturals i humanitzats del paisatge de I’entorn proper i establir com-
paracions amb altres tipus de paisatges.

» Utilitzar planols i mapes, aixi com mecanismes d’orientacio espacial per situar-se en I’entorn, loca-
litzar determinats elements i desplagar-se.

« Classificar animals i plantes de I'entorn proper i recongixer les caracteristiques basiques dels verte-
brats d’acord amb criteris cientifics.

« Identificar les parts del cos que permeten el moviment, relacionar-les amb altres organs i compren-
dre el funcionament del cos huma des d’un sentit global. Relacionar la nutricié amb I'obtencié d’e-
nergia i el creixement.
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» Valorar positivament la practica de determinats habits associats a la higiene, I'alimentacid, I'exercici
fisic i el descans com a habits saludables que és recomanable mantenir, tot discernint les activitats
que perjudiguen la salut.

» Congixer i valorar el funcionament basic de les institucions municipals i comarcals i els mecanismes
demaocratics de participacid, utilitzant-los per participar activament al centre escolar.

* Descriure alguns trets demografics i econdomics de I’entorn, identificar algunes manifestacions cultu-
rals, valorar la seva diversitat i riquesa i localitzar elements del patrimoni comarcal natural i cultural.

* Analitzar les situacions que poden comportar risc en I'ambit viari i proposar mesures de prevencio.

» Aplicar nocions de canvi i continuitat a alguns aspectes de la vida quotidiana de les societats huma-
nes i situar alguns fets historics rellevants, d’acord amb els criteris de successié i duracié temporals.
Utilitzar fonts documentals i patrimonials per justificar aquests canvis i continuitats.

« Identificar alguns dels usos que es fan dels recursos naturals i algunes de les conseqiiencies que
se’n deriven. Analitzar I'impacte d’algunes activitats humanes sobre els recursos i en particular sobre
l'aigua.

« Saber muntar, desmuntar i utilitzar algunes maquines senzilles, analitzant el seu funcionament,
posant atencié especial a I'energia que utilitzen i valorant la importancia de fer un Us responsable
de les fonts d’energia.

* Plantejar-se interrogants sobre determinats fets i fenomens, obtenir informacio rellevant per mitja
de I'observacio sistematica directa i indirecta i el recull de dades amb els mitjans i fonts adequats i
comunicar els resultats de la recerca oralment, graficament i per escrit.

» Mostrar iniciativa i creativitat en la realitzacio d’un treball d’investigacid sobre un tema rellevant de
I'entorn, utilitzant els recursos TIC de forma eficient.
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CICLE SUPERIOR

CONTINGUTS

Lentorn i la seva conservacié
« Identificacio de la Terra com a planeta que forma part del sistema solar.
* Lectura i interpretacio de dades del temps atmosferic en diferents representacions.

* Reconeixement d’algunes caracteristiques del clima de I'entorn, en relacié amb les varietats clima-
tiques de Catalunya, i comparacié amb altres climes.

« Identificacio i localitzacio de les principals unitats de relleu de Catalunya, d’Espanya i del mon.

« Utilitzacié i interpretaci6 de diferents representacions cartografiques (planols, fotos aéries, croquis),
en diferents suports, per localitzar elements importants del medi fisic. Realitzacio de croquis d’espais
propers.

« Analisi dels elements naturals i antropics que influeixen en la configuracié del paisatge. Identificacid
d’alguns riscos ambientals: els terratrémols i les avingudes d’aigua.

* Valoraci6 d’actuacions que contribueixen a la protecci6 del medi.

* Realitzacio d’un treball d’investigacio a partir del plantejament de quiestions i problemes rellevants
de I'entorn, mitjancant el treball cooperatiu i a partir de I'experimentacié i I's de diferents fonts d’in-
formacio. Argumentacio oral i escrita de les propostes de solucio.

El moén dels éssers vius

* Observacio i descripcio d’alguns éssers vius i de la seva interaccio amb el medi. Identificacié de la
relacié entre funcions vitals i estructura d’alguns animals, plantes i fongs.

« Identificaci6 i Us de criteris per a I'observacio cientifica d’éssers vius. Us de claus i guies per a la de-
terminacié d’organismes.

* Reconeixement dels microorganismes com a altres formes de vida i valoraci6 de la seva intervencio
en alguns processos quotidians.

« Utilitzacio de la lupa binocular per a I'observacio de parts d’organismes o de petits organismes. Us
del microscopi per a I'observacié d’alguns microorganismes. Us de dispositius TIC per a 'emma-
gatzematge i tractament de les observacions.

« Cerca i contrast d’informacio en diferents suports sobre éssers vius i condicions de vida. Comuni-
cacio de les informacions obtingudes utilitzant diferents llenguatges.
Les persones i la salut

« Identificacio i justificacio de la visi6 integrada dels aparells i sistemes que possibiliten la realitzacid
de les funcions del cos huma.

« Identificacio de les funcions de reproduccio i relacié en els éssers humans i dels organs; aparells i
sistemes que hi intervenen. Reconeixement de la dimensid afectiva de la sexualitat.

« Valoracio positiva dels habits d’higiene i dels estils de vida saludables.
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« Identificaci6 dels canvis que comporta el creixement en el desenvolupament fisic, personal i relacional.

« Valoraci6 critica dels comportaments individuals que afecten la salut dels altres i la propia. Riscos
del consum de tabac i alcohol.

* Expressi6 raonada de les valoracions propies i contrast amb les valoracions dels altres sobre decisions
gue afavoreixen un comportament responsable i saludable.

« Caracteritzacio d’actuacions de primers auxilis per ajudar-se i ajudar els altres.

Persones, cultures i societats

« Identificacio dels trets principals de I'organitzacio territorial de Catalunya, Espanya i Europa. Aproxi-
macio al coneixement de les institucions democratiques, valorant el paper de les administracions
en la garantia dels serveis publics.

* Observacio, identificacio i descripcio d’alguns trets demografics, economics i culturals de la socie-
tat catalana i espanyola. Reconeixement i valoracié de la diversitat cultural i lingdistica d’Espanya.

* Reconeixement d'alguns trets de I'espai geografic mundial i analisi d’aspectes relatius als moviments
migratoris i la globalitzacio.

* Participaci6 activa a I'escola com a aprenentatge per a la vida en democracia. Reconeixement de la
diversitat d’opinions i de I'Gs de diferents canals per a I'intercanvi d’opinions i difusié d’informacions.

« Valoracio dels drets i deures ciutadans i del paper individual i col-lectiu en la construccié d’'un mon
meés just i equitatiu, aixi com de la necessitat d’'un compromis per a la resolucié de problematiques
socials.

* Rebuig dels estereotips i prejudicis, aixi com de les situacions d’injusticia i discriminacio, per raons
de génere, orientacio afectiva, origen i creences, desenvolupant sentiments d’empatia i respecte amb
els altres.

* Interpretacio de la realitat a través dels mitjans de comunicacid i analisi critica de la influéncia de la
publicitat sobre els habits de consum.
Canvis i continuitats en el temps
» Comprensié del temps cronologic i Us de representacions grafiques per situar fets i etapes de I'evo-
lucio historica.
« Us de la perioditzacio convencional i de les convencions de dataci6 i identificacio de la durada, simul-
taneitat i successio d’esdeveniments historics.

« Us de diferents fonts historiques (orals, documentals, patrimonials) per contrastar informacions
sobre un mateix esdeveniment i obtenir factors explicatius de les accions humanes.

« Caracteritzaci6 d’algunes societats de diferents époques historiques a partir de I'analisi de les for-
mes d’organitzacio social. Analisi de problemes socials rellevants, comparant la situaci6 actual amb
la d’altres époques historiques.

* Valoraci6 de la propia historia personal i col-lectiva per a la comprensié del passat i del present i la
construccio del futur. Valoracié de 'intercanvi intergeneracional d’experiéncies.

* Analisi de I'evolucio d’algun element patrimonial de I’entorn proper, a partir del treball cooperatiu, i
comunicacio de la informacio per mitja dels recursos de les TIC, mostrant valoracid i respecte per
les manifestacions del patrimoni.
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« Analisi del paper de les dones com a subjectes individuals o col-lectius de la historia al llarg del
temps i valoracié de la seva aportaci6 al patrimoni i a la cultura.
Mateéria i energia

» Mesura i comparaci6 de masses i volums de materials diversos. Experimentacié de la flotabilitat dels
materials en 'aigua.

» Identificacio de les propietats dels diferents materials d’'una mescla relacionant-les amb I'Gs de dife-
rents tecniques de separacié de substancies: imantacid, filtracid, decantacid, evaporacié i destil lacio.
Experimentacié de les propietats de I'aigua com a dissolvent.

* Observaci6 de canvis quimics en relacié6 amb fendmens quotidians: combustions, oxidacions i fer-
mentacio. Aplicacio a la prevencio del foc i obtencio de compost.

« Identificacio dels diferents instruments objectes d’Us habitual al laboratori i coneixement i aplicacié
de les normes d’Us i seguretat en el laboratori.

« Analisi dels efectes d’una forca o diferents forces sobre un objecte. Aplicaci6 en I'estudi de maqui-
nes simples que s’utilitzen habitualment a I'escola o a casa.

* Experimentacio dels canvis d’estat en I'aigua i la seva reversibilitat. Identificacio i relacio del cicle
natural i huma de I'aigua. Aplicacié de I'Gs responsable de 'aigua.

« Identificacio de les fonts d’energia més utilitzades en la societat i diferenciacié entre energies reno-
vables i no renovables.

* Planificaci6 d’experiéncies per comprovar propietats dels materials i el seu comportament davant la
llum, la calor i I'electricitat. Elaboracié d’un informe per comunicar el procés i els resultats utilitzant
I'ordinador.

Entorn, tecnologia i societat
« Valoracio de I'impacte del desenvolupament tecnologic en les condicions de vida i en el treball.

« Identificacio dels components d’un circuit eléctric. Disseny i construccio de circuits eléctrics senzills.
Valoraci6 de la importancia d’adoptar comportaments que minimitzin el consum eléctric.

* Recerca d'informacid sobre com s’ha resolt un problema basic de la vida quotidiana al llarg del
temps a partir d’un treball comparatiu i d’Us de les TIC.

« Us responsable de les TIC. Valoracié de la necessitat de controlar el temps destinat a la seva utilit-
zacio i el seu poder d’addiccio.

» Utilitzacié de I'administrador de fitxers. Reconeixement i utilitzaci6 dels mends per a les funcions
del programari basic de processador de textos, edici6 grafica i de presentacié amb textos, dibuixos,
imatges i audio.

« Utilitzacio d’Internet per a la cerca d’informacio (imatge, text i audio) a través de: cercadors, parau-
les claus, adreces web. Tractament de la informacio.

« Us del correu electronic i entorns virtuals de comunicacié amb publicacié de documents a Internet.
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CONNEXIONS AMB ALTRES AREES

- Us de técniques de representacié grafica.

- Comunicacio d’informacions i argumentacions propies.

- Valoracio d’estils de vida saludables.

- Analisi d’elements del patrimoni natural i cultural.

- Aplicacié d’habilitats de relacié social i respecte per la diversitat.
- Aplicaci6 del dialeg i la mediacié en la resolucié dels conflictes.
- Utilitzacio dels recursos de les TIC.

CRITERIS D’AVALUACIO

« Analitzar els elements fisics i humanitzats dels paisatges i els principals factors de canvi produits
per processos naturals i per I'activitat humana al llarg del temps. Reconeéixer la diversitat de paisat-
ges de Catalunya i Espanya i la necessitat de preservar la riquesa paisatgistica i patrimonial.

« Analitzar alguns dels usos que es fan dels recursos naturals i de les fonts d’energia, aixi com algu-
nes consequencies dels usos inadequats. Valorar, entre d’altres recursos, I'aigua com un bé escas i
coneixer maneres diferents de prevenir o reduir I'impacte de les activitats humanes sobre el medi.

« Utilitzar planols i mapes a diferents escales, interpretant els diferents signes convencionals, aixi com
fotografies aeries. Elaborar croquis i planols senzills com a mitja per analitzar elements del territori
i comunicar els resultats de les observacions i interpretacions.

* Reconéixer i explicar la presencia ubiqua dels microorganismes en el medi.

* Relacionar I'estructura d’un ésser viu amb les funcions que realitza. Identificar els principals organs
del cos humai les funcions que fan tot relacionant I'adequat funcionament del cos amb determinats
habits de salut. Conéixer les repercussions dels habits incorrectes sobre la salut.

« Coneixer, analitzar i valorar els mecanismes de funcionament i de participacio de les societats demo-
cratiques, aplicats als organs de govern de diferents institucions, assumint responsabilitats en el si
del marc escolar.

* Reconeixer i respectar la diversitat de manifestacions culturals de I'entorn, de Catalunya i d’Espanya.
Identificar les normes de convivéncia dels grups i respectar els drets i deures fonamentals de les per-
sones.

« Identificar, descriure i analitzar processos de canvi i transformacié social, cultural, economic i tec-
nologic en I'entorn, en especial, els canvis provocats per la globalitzacié, identificant i valorant algu-
nes de les causes de les desigualtats en el mon actual.

« Usar diferents informacions procedents dels mitjans de comunicacio per interpretar problemes
socials rellevants. Valorar la relacio de proximitat que proporcionen les tecnologies de la informacio
i la comunicacié amb altres llocs del planeta.

« Utilitzar diferents tipus de fonts documentals (textuals, patrimonials, orals) per obtenir informacio
sobre els trets significatius de la societat d’epoques passades, situant els fets en linies de temps.

* Planificar i portar a terme experiencies senzilles sobre alguns fenomens fisics i quimics de la mate-
ria, plantejant-se hipotesis prévies, seleccionant el material necessari, i registrar els resultats i comu-
nicar les conclusions, oralment i per escrit, per mitjans convencionals i amb I'Gs de les TIC.
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* Planificar i realitzar projectes de construccié d’alguns objectes, maquetes i aparells senzills, selec-
cionant els materials pertinents, demostrant responsabilitat en les tasques individuals i actitud coo-
perativa per al treball en grup i vetllant per la propia seguretat i la dels altres.
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Arees
Educacio artistica

Les manifestacions artistiques tenen una preséncia constant en I'entorn i en la vida de les persones i
esdevenen espais de relacio en els quals flueixen experiéncies, significats, emocions, idees i pensaments.
L'area d’educacio artistica de I'educacio primaria pretén desenvolupar en les nenes i els nens la percep-
Cio i I'expressio estetica amb I'objectiu que adquireixin una formacié que els permeti comprendre els
mons artistics i culturals, i de manera molt especial els del seu entorn més proper i els d’altres pobles,
i participar-hi.

L'educacio artistica afavoreix I'estructuracio del pensament de I'alumnat en tant que analitza la realitat,
ajuda a comprendre i a respondre, a sentir i a distingir, a pensar i a construir. Laprenentatge de 'art, i a
través de I'art, genera coneixement i transfereéncia a altres situacions i contextos tot desenvolupant un
pensament critic, obert i flexible.

L'educacié artistica també té una gran rellevancia des de la pers-
pectiva social i cultural, ja que les manifestacions artistiques no
sén generadores homeés d’espais de coneixement, sin6 també
d ’interpretar 1 representar d’espais d’experiéncia dins I'entorn proper (centre escolar, barri,
poble, ciutat...) i de dialeg amb d'altres manifestacions artistiques
i culturals del mén.

Adaquirir la capacitat

el mdn: percebre, produir

i entendre. Els objectius i els continguts de I'educacio artistica pretenen que les
nenes i els nens adquireixin la capacitat d’interpretar i representar
el mon: aprendre a percebre, pero també a produir a partir del coneixement i de la comprensié de si mateix
i del seu entorn i a entendre les imatges com una representacio de la realitat.

L'area d’educacié artistica manté uns enllagos evidents amb I'area d’educacio fisica, en tant que totes
dues arees treballen el sentit estétic i creatiu de I'expressio i comunicacié corporal, de manera especial
per mitja de la dansa. La dansa ajuda I'alumnat a congéixer les seves possibilitats corporals, a respectar-
se i respectar els altres i a compartir una experiencia corporal transmesa per mitja dels sentits i enriqui-
da amb la masica.

Estructura dels continguts

L'experiéncia estética incideix tant en el dialeg que s’experimenta amb les manifestacions artistiques i
culturals, com també en la creacio.

Per aquesta rad es proposen dos blocs de continguts relacionats amb dos ambits de I'experiéncia esté-
tica: explorar i percebre i interpretar i crear. Cada un d’aquests ambits agrupen els continguts en dos
apartats: visual i plastica i musica i dansa, que constitueixen els llenguatges que integren I'area. Tant el
llenguatge plastic com el musical son els ambits especifics amb caracteristiques propies que compar-
teixen, no obstant aixo, aspectes relatius a la produccio i la comprensid, fet que facilita la seva inclusio
en una sola area per permetre un enfocament globalitzat que inclogui les estretes connexions entre els
diferents llenguatges i la incorporacio de continguts de dansa i teatre.
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El bloc explorar i percebre inclou aquells aspectes relacionats amb el desenvolupament de capacitats
de reconeixement visual, auditiu i corporal, que ajuden a entendre les diferents manifestacions artisti-
ques, aixi com el coneixement i gaudi de produccions plastiques i musicals diverses. El bloc interpre-
tar i crear es refereix a I'expressio d’idees i sentiments per
mitja del coneixement i I'Gs de diferents codis i tecniques
artistics. Per facilitar I'aplicacié d’una perspectiva integra-

da, els conceptes i actituds a treballar queden explicitats percebre [ d’interpretar | crear
en la major part de procediments de cada bloc.

Els ambits d’explorar i

integren els llenguatges visual i
Encara que en I'educacid primaria els continguts es pre-

sentin organitzats per arees, per a I'assoliment de les com-
peténcies basiques és convenient establir-hi relacions
sempre que sigui possible. La connexio entre continguts d’arees diverses mostra les diferents maneres
de tractar una mateixa situacié i déna un sentit més ampli als conceptes i n’afavoreix la comprensio.
De la mateixa manera, els continguts que en una area es presenten com a instrument trobaran en una
altra area els contextos adequats que els donaran sentit.

plastic i la musica i la dansa.

Les connexions poden establir-se amb naturalitat en situacions de relacié amb I'entorn i la vida diaria.
Al final dels continguts de cada cicle es concreten les connexions que es poden establir amb d’altres
arees; la proposta que es fa té un caracter orientatiu i en cap cas és exhaustiva.

Competeéncies propies de 'area

Els continguts dels dos blocs desenvolupen directament les competéncies comunicatives i, en espe-
cial, la competéncia artistica i cultural, atenent que I'art commou pel que suscita i pel que explica de
les dones i els homes, en general, i de nosaltres mateixos i mateixes, en particular.

El coneixement dels diferents codis artistics i I's de les técnigques i recursos
que son propis de I'area ajuden I'alumnat a iniciar-se en la percepcio i com-
prensio del mén que els envolta. També li permeten ampliar les seves pos-
sibilitats d’expressio i comunicacié amb els altres per mitja dels recursos  jniciativa personaI,
que li proporcionen els llenguatges artistics, promovent la iniciativa perso- . . .,
nal, la imaginacid i la creativitat. la Imaginacio

i la creativitat.

Promoure la

L'apropament a les diverses manifestacions culturals i artistiques que propicia
I'area educa en el respecte per altres formes d’expressié i pensament, ja que
dota I'alumnat d’eines per valorar-les i formular opinions fonamentades que contribueixen a configurar cri-
teris personals valids en relacié amb els productes culturals i ampliar aixi les seves possibilitats de lleure.

Contribucié de ’area a les competéncies basiques

L'area d’educacio artistica contribueix, a més, al desenvolupament d’aspectes que configuren la com-
peténcia del coneixement i interaccié amb el mén, ja que I'area se serveix del medi com a mitja per a
la creaci6 artistica.

Els intercanvis lingtiistics, les cangons i les senzilles dramatitzacions contribueixen a la competéncia
comunicativa, i I'is de la tecnologia relacionada amb la musica, les arts visuals i la cerca d’informacié
sobre manifestacions artistiques contribueixen al tractament de la informacid i la competéncia digital.
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L'area desenvolupa també la competeéncia social i ciutadana, ja que la interpretacio i la creacié suposa
el treball en equip i contribueix a la sociabilitzacié dels infants en la mesura que comparteixen experién-
cies i manifestacions culturals.

Participa també en el desenvolupament de la competéncia d’aprendre a aprendre i de 'autonomia i
iniciativa personal, pel que fa a la reflexié sobre els processos en la manipulacié d’objectes, I'experi-
mentacié amb tecniques i materials, la capacitat d'observacio, la indagacié i la planificacié. Finalment,
participa en la competéncia matematica, ja que aborda conceptes i representacions geometriques, i
s’hi treballen el ritme i les escales musicals.

Consideracions sobre el desenvolupament del curriculum

Lensenyament i aprenentatge per a la comprensio dels mons artistics i culturals ha de partir de les pro-
pies experiéncies de I'alumnat i dels interrogants que es planteja entorn de les imatges, els objectes, la
musica i els espectacles visuals i entorn el que se’'ns esdevé. Aquesta aproximacié permet examinar els
proposits de la cultura i de les arts visuals, musicals i corporals i la seva incidéncia en la nostra mane-
ra de pensar i actuar, atenent els diferents contextos socials i les diferéncies culturals i de génere.

Per adquirir la competéncia artistica cal posar I'alumnat en contacte amb contextos relacionables i dia-
logics amb les manifestacions artistiques i culturals, i promoure la possibilitat d’implicar-se com a sub-
jectes actius en projectes on es puguin establir vinculacions amb les convencions culturals i estetiques
del passat i contemporanies, amb la tradicio, amb la pluralitat del nostre entorn, amb la nostra expe-
riencia i amb altres coneixements.

Els entorns multimedia posen emfasi en que els audiovisuals, la
Cal preparar l'alumnat musica, les imatges i les animacions son eines poderoses per
, . . comunicar idees. L'educacio artistica, conjuntament amb les
en un mon real i canviant,  qtres arees curriculars, prepara els alumnes en un mon real i
partint de les experiéncies canviant..La utilitzacio del§ recursos TIC pgrmgt g.enerz.ar musi-
o ca, combinar sons, textos, imatges, fotografies i animacions, els

propies | vinculant la quals obren moltes possibilitats per a I'experiencia estetica.

tradicid i els nous recursos. L'experiéncia cultural i emocional que s’adquireix a través de les
manifestacions artistiques i culturals, com la llibertat en I'experi-
mentacio de tecniques i procediments comunicacionals i I'analisi i I'avaluacid del paper social i cultu-

ral dels mitjans de comunicacio, afavoreixen la comprensio, la interpretacio i la creacio.

OBJECTIUS

L'area d’educaci6 artistica de I'educacié primaria té com a objectiu el desenvolupament de les capaci-
tats segients:

1. Experimentar i indagar en les possibilitats expressives del so, de la imatge i del moviment i apreciar
que l'art és una manera de donar forma a les experiéncies, a les idees i a les emocions.

2. Explorar, conéixer i experimentar les possibilitats que ofereix la veu, el cos, els sons, els instruments,
I'experiéncia artistica, la comunicacié audiovisual, els materials i les TIC, mitjangant els llenguatges
artistics i la realitzacié de projectes expressius i de comunicacio.

Arees. Educacio artistica 96



10.

11.

Comprendre que les manifestacions artistiques i culturals estan fetes per homes i dones i per a la
gent, i que representen les seves experiéncies.

Valorar i respectar el fet artistic propi i dels altres entenent que és una manera de comunicar-se i
d’expressar els sentiments, les descobertes, les capacitats i peculiaritats de cadascu. Apreciar que
les experiencies culturals propies i les dels companys i companyes esdevenen un espai de dialeg i
enriquiment.

Participar, generar i afavorir I'intercanvi d’opinions, experiéncies, idees i valoracions i incorporar en
el procés creatiu propi i dels altres aspectes de la propia experiéncia o inquietud.

Valorar i gaudir de la interaccio en el grup i el cooperativisme, tot participant conjuntament en la
planificacié de les activitats i de la produccié per crear un sentit de comunitat, desenvolupant una
relacié de confianga en la dinamica de les activitats i compartint amb els companys i les compa-
nyes idees, valoracions i projectes.

Mostrar curiositat per com les artistes i els artistes indaguen en el coneixement, I’experiencia i la
imaginacio per fer musica, arts esceniques i arts plastiques i arts audiovisuals. Coneixer algunes de
les institucions i professions dels ambits artistics i culturals i interessar-se per les caracteristiques
del seu treball.

Compartir i reconstruir histories i pensaments que ens desvetllen les manifestacions artistiques i
culturals i descobrir que poden influir en la nostra manera de pensar i en els nostres proposits.

Gaudir de I'aproximacio a les manifestacions artistiques i desenvolupar una posicié critica i un posi-
cionament pluralista en I'aproximacio als artistes, als autors/ores i a les manifestacions artistiques
i culturals.

Utilitzar la comunicacio audiovisual i les TIC per a la cerca d’informacio i conéixer els codis del llen-
guatge audiovisual per elaborar produccions, tant de forma autbnoma com en combinacié amb
altres mitjans i materials.

Coneixer les intervencions artistiques urbanes, els museus, els teatres, els auditoris, els edificis arqui-
tectonics i culturals del barri, del poble o de la ciutat. Adonar-se de les seves funcions socials vincu-
lades a la vida del barri, del poble o de la ciutat i a la nocié de patrimoni.
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CICLE INICIAL

CONTINGUTS

EXPLORAR | PERCEBRE

Visual i plastica
* Observacid i exploraci6 sensorial dels elements presents en I'entorn natural, cultural i artistic expe-
rimentant les sensacions i emocions que provoquen.

* Observaci6 i valoracio d'imatges fixes i seriades de contextos propers (historietes, comics, il-lustra-
cions, fotografies, cartells, publicitat) que provenen del camp de les arts i la cultura visual.

* Expressio oral d’idees, emocions i experiencies que desvetllen les manifestacions artistiques i cultu-
rals per promoure la comprensio critica.

« Interés pel coneixement de les manifestacions populars i tradicionals de Catalunya i de la seva imat-
geria i de les cultures dels companys i companyes amb experiéncies diferents.

« Interes i curiositat per descobrir i gaudir les manifestacions artistiques que ofereix I'entorn (museus,
exposicions, representacions, festes populars).

» Apreciacio que els artistes i les artistes conceben i produeixen objectes i imatges a partir del que saben,
coneixen o imaginen. Satisfaccié pel progressiu coneixement que els objectes i les imatges promouen.

« Discriminacié de materials, colors, formes, volums, linies, grandaries, impacte visual... en les imatges,
els objectes i les obres artistiques.

* Observacid de recursos formals del llenguatge audiovisual (enquadrament i punt de vista).

* Apreciacio dels objectes i imatges produits per un mateix o per altres i valoracié pel progressiu conei-
xement que promouen.

* Percepcid que a través de la participacio artistica i de I'interes vers els fets artistics s’arriba a la satis-
faccid i 'emoci6 de I'experiéncia estetica.
Musica i dansa

* Escolta, exploracié i discriminacié de sons presents en I'entorn natural, cultural i artistic: elements de
I'entorn que produeixen so; sons que es poden produir amb el cos, sons enregistrats. Percepcio del
so i del silenci, de les diferents qualitats del so i de la seva combinacio.

* Exploracio dels recursos creatius i expressius de la veu i dels instruments.

* Exploracid sensorial de les possibilitats de moviment del cos. Adequacid, quan escaigui, del movi-
ment al so i a I'espai.

* Expressio oral d’idees, emocions i experiencies que desvetllen les manifestacions culturals i artisti-
ques: audicions, espectacles, festes.

* Interés pel coneixement de cangons i danses tradicionals catalanes i de cangons i danses tradicio-
nals dels paisos d’on provenen companys i companyes de classe.

* Interés i curiositat per participar i gaudir en les manifestacions artistiques que ofereix I'entorn: audi-
cions, dansa, espectacles, festes tradicionals.
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» Comprendre el significat de cangons i danses i la seva relacié amb experiencies conegudes o imagi-
nades.

« Interes en I'audici6 de peces instrumentals i vocals de diferents estils i cultures.

» Reconeixement d’instruments musicals i de veus masculines, femenines i infantils en audicions
musicals.

* Reconeixement, interpretacio i representacié grafica i corporal d’elements musicals.

* Percepcio que, a través de la participacio i de I'interés, s'arriba a la satisfaccié en I'experiéncia artistica.
INTERPRETAR | CREAR

Visual i plastica

* Experimentacio amb les qualitats visuals i plastiques dels materials dels elements presents en I'entorn:
manipulacio i transformacio dels materials; utilitzacié de diversos materials i suports, i intervencio
espacial i compositiva.

* Concepciod i composicio individual i col-lectiva d’imatges i objectes a partir de materials i técniques
per a la representacio bidimensional i tridimensional, la composici6 d’objectes atenent a I'equilibri
i la utilitzaci6 de ritmes visuals.

« Us progressiu dels materials, d’'imatges i d’objectes diversos de I'entorn en les produccions propies
i col-lectives: materials plastics, fotografies, revistes, premsa, cromos, imatgeria popular i fantastica.

« Elaboracio de produccions plastiques i missatges audiovisuals a partir de la percepcio sensorial, la
imaginacio, les experiéncies, la realitat, les idees i les emocions, tot preveient els recursos necessa-
ris i les possibilitats dels materials i avangant amb confianca i satisfaccio en els diferents processos
de produccio.

« Incorporacio i utilitzacié progressiva de les terminologies propies dels llenguatges artistics: pintura,
dibuix, escultura, il-lustraci, collage, modelatge, construccio, fotografia, cinema i teatre.

« Valoracio de I'ordre, la cura i I'atenci6 en els processos de produccid i del respecte en el treball.

« Interes, valoraci6 i respecte davant del fet artistic i davant de les produccions artistiques propies i alienes.

Musica i dansa

* Interpretacié de cantarelles, cancons a una veu amb acompanyament o sense i danses tradicionals
catalanes, d’altres cultures i d’autor, desenvolupant la tecnica vocal, instrumental i corporal.

* Realitzacio de danses, exercicis corporals i jocs motrius, acompanyats de seqiiéncies sonores, can-
cons i obres musicals.

 Composici6 individual i col-lectiva de produccions musicals i coreografies.

« Us progressiu de materials sonors i instruments convencionals i no convencionals, desenvolupant
I'adaptacid corporal i musical a les caracteristiques de cadascun d’aquests.

« Incorporacio i utilitzacio progressiva de grafies no convencionals (dibuixos, paraules, simbols) i gra-
fies musicals convencionals en la lectura, la interpretacio i la creacio de partitures senzilles.

* Incorporacio i utilitzacié progressiva de la terminologia que s’empra en la practica i la vivencia de la
dansa i la musica.

« Valoracio6 de I'atencio i el respecte en les interpretacions i produccions artistiques propies i dels altres.
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CONNEXIONS AMB ALTRES AREES

- Discriminacio de formes i grandaries.

- Expressio de les emocions i experiencies sensorials.

- Exploracio sensorial d’elements de I'entorn, imatges, moviment, so
i espai.

- Realitzacio d’exercicis corporals i jocs motrius.

- Comprensio de textos de cangons.

CRITERIS D’AVALUACIO
* Recongixer i anomenar algunes de les caracteristiques i de les possibilitats d’utilitzacio plastica, sono-
ra i corporal dels elements presents en I'entorn natural, cultural i artistic.

* Expressar de forma senzilla i compartir amb els companys i les companyes el que ens desvetlla una
experiéncia cultural o artistica, individual o col-lectiva.

* Fer senzilles composicions visuals (imatges i objectes), sonores i coreografiques que representin el
moén imaginari, afectiu i social i participar en produccions col-lectives.

« Emprendre processos de creacio i produccio artistica i desenvolupar-los amb confianga, satisfaccid
i respecte.

 Mostrar respecte en el treball cooperatiu a I’'hora de participar en projectes artistics col-lectius.

* Reconéixer elements musicals en audicions i coreografies.

* Interpretar de memoria cangons i danses.

» Fer patrons de moviment, jocs motrius, esquemes ritmics i melodics amb la veu, el cos i instruments.

* Llegir petits patrons melodics i ritmics amb els elements apresos.
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CICLE MITJA

CONTINGUTS

EXPLORAR | PERCEBRE
Visual i plastica
« Identificacio de la diversitat de materials i de qualitats, i les tecnologies que s'utilitzen en la creacié

d’objectes artistics i imatges mitjangant I'observacié de produccions en I'entorn artistic i cultural i
dels mitjans de comunicacio.

* Aproximacio al paper social i cultural de les exposicions culturals i d’art, del cinema, del teatre i dels
mitjans de comunicaci6 (publicitat, premsa, Internet) i de les produccions audiovisuals.

* Apreciacio de la incidencia de la cultura visual de I'entorn i del patrimoni cultural en la vida quoti-
diana de les persones i en la forma de pensar.

* Apreciacio que la manera de ser i de pensar, els valors i les creences influeixen en la manera com
ens relacionem amb i a través de I'art. Valoracié positiva de la diversitat de posicionaments, judicis
i arguments que desvetllen els objectes i les imatges.

* Exploracio i dialeg entorn al que les imatges, les produccions audiovisuals i els objectes poden expli-
car del mon i de nosaltres mateixos.

* Observacio de recursos formals del llenguatge audiovisual i la seva funcié expressiva i estetica
(enquadrament, planificaci6 i punt de vista).

* Reconeixement de manifestacions culturals, populars i tradicionals de Catalunya i de la seva imatge-
ria. Interés a coneixer i dialogar sobre les diverses experiencies culturals de companys i companyes.

* Interés a questionar-se i cercar informacio sobre els motius i les raons de 'art i dels contextos de
produccio artistica.

* Observaci6 i discriminacio de materials, colors, formes, volums, linies, contorns, textures, granda-
ries i perspectives, en la bidimensionalitat i la tridimensionalitat dels objectes, les imatges i les obres
artistiques.

« Establiment de relacions entre les qualitats perceptibles de les produccions artistiques i el que com-
mou o provoca. Identificaci6 d’alguns materials i tecnologies emprats pels artistes en el present i en
el passat.

* Percepci6 que a través de la implicacio, de la resolucié de problemes i de la constancia s’arriba a la
satisfaccio en la comprensid, interpretacio i creacio artistiques.
Musica i dansa

« Identificacié de la varietat de sons, muasiques, moviments corporals i tecnologies que utilitzen les
artistes i els artistes en I'expressié musical i corporal mitjancant I'escolta i I'observacio de produc-
cions en I'entorn artistic i cultural. Reconeixement de families instrumentals.

* Exploracio i dialeg de com les artistes i els artistes expressen, mitjancant la masica i la dansa, idees
i emocions molt properes a les nostres experiencies.
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* Reconeixement de cangons i danses populars i tradicionals de Catalunya. Interés a congixer i dialo-
gar sobre les diverses experiéncies culturals de companys i companyes a través de la musica i la
dansa.

* Reconeixement d’estructures de simultaneitat sonora en produccions musicals i artistiques.

« Apreciaci6 de la incidéncia de la cultura musical i corporal de I'entorn i de la manera de ser i de pensar
propis, i en la manera com ens relacionem amb i a través de les manifestacions musicals i esceni-
ques. Valoraci6 positiva de la diversitat de posicionaments, judicis i arguments que desvetllen les
expressions musicals i corporals.

« Interés per la cerca d’informacio (individual i col-lectiva) sobre compositors/ores, intérprets, festi-
vals de musica i manifestacions musicals i informacié a I'entorn de la dansa.

* Reconeixement de petites formes musicals, de qualitats del so, d’instruments i formacions instru-
mentals i vocals en peces musicals.

* Reconeixement i representacio d’elements musicals i plastics a través del moviment corporal.

* Percepci6 que a través de la implicacio i de la constancia s'arriba a la satisfaccié en la comprensio,
interpretacio i creacio artistiques.

* Reconeixement de la presencia de la musica i la dansa en els mitjans de comunicacio.

INTERPRETAR | CREAR

Visual i plastica

* Experimentacid i recerca de les possibilitats expressives i plastiques i de transformacio dels mate-
rials; les possibilitats espacials en la intervencio bidimensional i tridimensional; les accions que per-
meten els materials i les tecniques artistiques del passat i del present (fotografia, imatge digital, ani-
macio).

« Disseny i composici¢ individual i col-lectiva d’imatges i objectes utilitzant materials técniques i pro-
cediments diversos (materials naturals, industrials i de rebuig, recursos plastics, fotografia, recur-
sos de les TIC...), atenent a I'equilibri/tensi6 i utilitzant ritmes visuals, plans (figura-fons) i punts de
vista diversos.

« Us progressiu d’imatges i objectes de I'entorn proper, amb la finalitat d’explicar algun aspecte de la
nostra vida (imatgeria popular i mediatica, els records, la vida quotidiana, la historia i la memaria
del barri).

« Elaboraci6 de propostes artistiques de resultes de la percepcid sensorial, la imaginacio, les experien-
cies, la realitat, les idees i les emocions, tot preveient els recursos necessaris i les possibilitats dels
materials i avangant amb confianga i amb satisfaccio en el procés de produccio.

» Caracteritzacié de personatges, produccié d’imatges i objectes, recreacio d’espais imaginaris, crea-
cid d’estructures, decorats i exposicions amb proposits relacionables amb la propia experiencia i
amb el desenvolupament d’activitats culturals als centres educatius i enregistraments audiovisuals.

 Assumir responsabilitats i afavorir dinamiques de treball cooperatiu i participatiu en I'elaboracié de
projectes artistics i culturals.

« Utilitzaci6 progressiva de les terminologies propies dels llenguatges artistics: pintura, dibuix, escul-
tura, il-lustracid, arquitectura, gravat, collage, modelatge, construcci6, fotografia, imatge digital, cine-
ma-video.
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* Interes, valoracio i respecte pel fet artistic propi i dels altres i per les obres artistiques de diferents
caracteristiques.

« Consciencia del propi aprenentatge en els processos de la produccio, creacio i interpretacio artistiques.

Musica i dansa

* Interpretacio, improvisacio i creacié de cangons a una i més veus, danses i jocs motrius, desenvolu-
pant I'afinacio, la diccid, la técnica vocal, instrumental i corporal i la coordinaci6 tant individual com
col-lectiva. Practica de tecniques basiques de moviment acompanyades 0 no de seqiiéncies sono-
res, cangons i obres musicals.

« Interpretacio de cangons i danses tradicionals catalanes i cangons i danses d’altres paisos, en espe-
cial d'on provenen els companys i companyes de classe.

« Composici6 individual i col-lectiva de cancons, musiques i coreografies utilitzant materials i instru-
ments de percussio diversos, inclosos els recursos TIC i audiovisuals. Incorporacié progressiva de la
terminologia corresponent.

« Creacio i produccio de masica i de danses que es relacionin amb les propies idees, emaocions o expe-
riencies. Recerca i utilitzacié de muasiques que ens mostren com som: cangons, danses (populars,
culturals i mediatiques).

« Elaboracio de produccions musicals, escenografiques i audiovisuals a partir de la percepcié senso-
rial, la imaginacio, les experiéncies, la realitat, les idees i les emocions, tot preveient recursos neces-
saris i avancant amb confianca i satisfaccio en el procés de produccio.

« Utilitzacié progressiva de les terminologies propies dels llenguatges artistics: grafia musical conven-
cional en la lectura, interpretacio i creacié de partitures senzilles, terminologia propia de la dansa.

* Interes, valoracio i respecte pel fet artistic propi i dels altres i per les obres artistiques de diferents
caracteristiques.

* Acceptaci6 i adaptacio de les propies possibilitats davant de la produccio, creacio i interpretacid
artistiques.

CONNEXIONS AMB ALTRES AREES

- Comunicacié de judicis i arguments sobre objectes i imatges artistics.

- Identificacié de materials i qualitats dels objectes i de les tecnologies
per produir-los.

- Us d’objectes i imatges per explicar aspectes de la vida propia i de
I’entorn.

CRITERIS D’AVALUACIO

« Identificar i verbalitzar amb la terminologia adequada les possibilitats plastiques, sonores i corpo-
rals que utilitzen els i les artistes, i els mitjans de comunicacio presents en I'entorn natural, cultural
i artistic.

* Expressar i compartir amb els companys i les companyes el que ens desvetlla, de nosaltres matei-
x0s i de la nostra manera de pensar, una experiéncia cultural o artistica, individual o col-lectiva.
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« Cercar informacions i respostes a partir de dubtes i qliestions plantejades al voltant de les manifes-
tacions artistiques i culturals i dels contextos de produccio artistica.

« Fer composicions visuals (imatges i objectes) sonores i coreografiques que representin les nostres
idees, emocions i experiéncies utilitzant materials i instruments diversos, inclosos els recursos de
les TIC i els audiovisuals.

« Utilitzar en les produccions artistiques aquells elements que ens mostren com som, tot preveient
recursos i materials propis del nostre entorn i afavorint la dinamica del fet cooperatiu.

* Avancar amb confianca i satisfacci6 i respecte en els processos de creacié i produccio artistiques.

» Mostrar respecte i responsabilitat en el treball cooperatiu a I'hora de participar en projectes artistics
col-lectius.

* Interpretar cancons i danses apreses utilitzant les técniques basiques de la veu i del moviment.

* Improvisar i crear cangons participant en creacions individuals i col-lectives emprant degudament
la terminologia i grafia corresponent.

* Llegir petites partitures amb els elements musicals apresos.
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CICLE SUPERIOR

CONTINGUTS

EXPLORAR | PERCEBRE
Visual i plastica
* Indagacio sobre les possibilitats comunicatives suggerides per la comunicacié audiovisual i la utilit-

zacid de les TIC i per les possibilitats plastiques dels materials i les seves qualitats formals en el dis-
seny d’imatges i d’objectes artistics, i per comunicar idees, emocions i experieéncies.

« Elaboraci6 i seguiment de protocols per a I'observacié d’aspectes i qualitats d’elements naturals i
artificials.

« Utilitzaci6 dels mitjans de comunicacié i d’Internet per obtenir informacié sobre questions relacio-
nades amb l'art i els contextos de produccid i exposicio artistica.

« Valoracio del paper de les exposicions, la publicitat, Internet, el cinema, la televisié per informar, fer
pensar, persuadir.

« Identificacié de maneres de viure i formes d’organitzacio social en les imatges i els objectes; percep-
ci6 i comprensié d’algunes idees, valors o creences que desvetllen els objectes i les imatges; apre-
ciacio de la relacié de I'entorn cultural i els aspectes personals dels artistes i de les artistes en la cre-
acio d’objectes i imatges.

* Apreciacio de la influencia de I'experiéncia cultural de cadascu en les reaccions davant les manifes-
tacions artistiques, i en I'Gs i en la creacio d’objectes i imatges.

« Comprensié i comunicacio de les maneres de viure, de les ideologies i de les concepcions, a través
dels objectes i de les imatges. Percepci6 i comprensié de les atribucions de temps, lloc, génere i clas-
se que desvetllen els objectes i les imatges atenent el seu context social.

* Apreciacio, valoraci6 i analisi de la funcio de les imatges i dels objectes en la promocié de noves
expectatives i proposits pel que fa als valors i concepcions ideologiques. Comunicacid de les
experiéncies, pensaments i inquietuds personals que promou I'experiéncia amb els objectes i
les imatges.

« Utilitzacid dels recursos formals del llenguatge audiovisual i de la seva funcié expressiva i estética
(enquadrament, planificacid, punt de vista, il-luminacio).

« Interes a identificar la motivacio en la creacié d’objectes i d'imatges, les diferents visions de l'art i la
relacio dels objectes i les imatges amb els contextos de produccio artistica.

« Discriminaci6 de materials, colors, formes, volums, linies, contorn, textures, grandaria, llum, movi-
ment, bidimensionalitat i tridimensionalitat, establiment de relacions entre les qualitats perceptibles
i el que pretenen les imatges i els objectes (informar, fer pensar, convéncer, persuadir).

* Apreciacié d’algunes caracteristiques (formals, materials i tecnologiques) en la creacié d’objectes i
d’imatges que han canviat o es mantenen al llarg del temps.

* Percepci6 que a través de la implicacio, de la resolucié de problemes i de la constancia s’arriba a la
satisfacci6 en la comprensio, interpretacio i creacié artistiques.

Arees. Educacio artistica. Cicle superior 105



Musica i dansa

* Experimentaci6 de les possibilitats sonores que poden suggerir la utilitzacié de les TIC, la interaccié
de diferents mitjans i llenguatges artistics, les families i les agrupacions instrumentals.

* Recerca de les possibilitats corporals comunicatives per a una millor relacié entre les persones.
Recerca d’imatges que ens ofereixin tot tipus de moviment: analisi i interpretacié corporal.

» Utilitzacié dels mitjans de comunicacio i d’Internet per obtenir informacié sobre audicions, concerts,
espectacles musicals, estils musicals i coreografics.

« Valoracio de I'is de la musica en els mitjans de comunicacio i en produccions audiovisuals.

* Reconeixement de la relacio de les expressions musicals i les danses amb les idees, les emocions i
les realitats socials.

* Apreciaci6 de la influencia de I'experiéncia cultural de I'entorn en la comprensio, interpretacio i cre-
acié musicals i esceéniques.

» Comprensié i comunicacié de les maneres de viure, de les ideologies i de les concepcions a través
del so i del cos.

* Apreciacio, valoracid i analisi de la funci6 de la musica i de la dansa en la promocid de noves expec-
tatives i proposits pel que fa als valors i les concepcions ideologiques.

* Incorporacié progressiva de la grafia musical convencional en la lectura, interpretacié i creacio de
partitures. Incorporacid i utilitzacié progressiva de la terminologia que s’empra en la practica i viven-
cia de la dansa.

* Exploraci6 de diverses estructures de simultaneitat en produccions musicals i artistiques de com-
plexitat creixent.

* Interés i recerca d’informacio (individual i col-lectiva) sobre compositors, interprets, festivals de
musica i manifestacions musicals, en general, i la dansa: diferents formes de viure-la i entendre-la.

* Apreciacid i reconeixement de diferents qualitats del so, de petites formes musicals, d’'instruments
i formacions instrumentals i vocals en peces musicals.

« Reconeixement i escriptura de ritmes i melodies, emprant la grafia musical convencional, utilitzacié
corporal i verbal de la terminologia basica de dansa que representi les necessitats més properes a
nosaltres.

* Percepci6 que a través de la implicacid, de la resoluci6 de problemes i de la constancia s’arriba a la
satisfaccio en la comprensio, interpretacio i creacio artistiques.

INTERPRETAR | CREAR

Visual i plastica
« Identificacio i aplicacio de les possibilitats de comunicacio que poden suggerir la utilitzacio d’imat-

ges, d'objectes, d’elements naturals, d’estructures geometriques, de materials, de mitjans audiovi-
suals i de les TIC per comunicar de forma visual, coneixement, pensament, emocions i experiéncies.

* Recerca de les possibilitats de comunicaci6 que ofereixen els materials plastics, el comportament
d’alguns materials amb d'altres, les diverses possibilitats espacials en la intervencié bidimensional
i tridimensional, les accions que permeten els materials, les possibilitats de la llum i els mitjans artis-
tics del passat i del present (imatge digital, video, fotografia, instal-lacid).
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» Construcci6 i caracteritzacié de personatges, recreacio d’espais imaginats, creaci6 d’estructures,
maquetes, decorats i exposicions en proposits relacionables amb la propia experiencia i en el des-
envolupament d’activitats del centre.

* Creacio de missatges visuals mitjancant materials plastics i tecnologies de la comunicacio (imatge
digital, video, fotografia, instal-lacié) per a la composici6 d’objectes i imatges, atenent I'equilibri, el
moviment, la utilitzacio de diferents punts de vista, el pla (general, mitja, de detall), el format (ver-
tical, horitzontal, rodo6) i la finalitat (informar, persuadir).

* Reutilitzaci6 d’objectes i imatges de I'entorn amb la finalitat d’explicar visualment experiencies, de-
sitjos i valoracions critiques de I'entorn.

« Us progressiu en projectes artistics de representacions culturals: imatgeria popular i mediatica, el
barri o la ciutat, les fotografies, els objectes, col-leccions, estils i moda, desitjos, desenganys.
Participacio en projectes artistics que interaccionin amb la comunitat.

» Elaboracié de produccions artistiques com a resultat de la percepcid sensorial, la imaginacio, les
experiéncies, la realitat, les idees i les emocions, tot preveient els recursos necessaris i les possibilitats
dels materials i les técniques i procediments adequats, avangcant amb confianga i amb satisfaccio en el
procés de produccio.

* Assumir responsabilitats i afavorir la dinamica del treball cooperatiu, establint moments de revisio,
respectant les aportacions dels/de les altres i resolent les discrepancies amb arguments.

« Incorporacio i utilitzacio progressiva de les terminologies propies dels llenguatges artistics: pintura,
dibuix, escultura, espectacle visual, instal-lacié, comic, cartellisme, arquitectura, publicitat, gravat,
collage, modelatge, construccid, fotografia, imatge digital, cinema-video.

* Interés a coneixer i valorar el fet artistic propi i dels altres, i les manifestacions artistiques i culturals
del nostre entorn.

* Adquisicio de constancia i progressiva exigencia en la realitzacié de produccions artistiques.

Musica i dansa

« Identificacio i aplicacié de les possibilitats de comunicacié que poden suggerir la utilitzacié del cos,
de sons, de musiques, d’'instruments, de mitjans audiovisuals i de les TIC per comunicar de forma
sonora i corporal coneixements, pensaments, emocions i experiencies.

* Interpretacid, improvisacié i creacié de cangons, danses i jocs motrius, desenvolupant la técnica
vocal, la diccid, I'afinacio, les tecniques instrumentals i corporals i la coordinacio tant individual com
col-lectiva. Practica de tecniques basiques de moviment i utilitzacié d’estructures sonores en la
improvisacio i composicié coreografiques.

* Experimentacié de sincronitzacions de musica i moviment.

* Creacio de missatges sonors i corporals a partir de la combinacié de diversos mitjans i tecnologies
de la comunicacio, incorporant la terminologia corresponent; creacié de mdsica, cangons i danses
a partir dels elements apresos.

* Recerca, utilitzacio i valoracié de cangons, interpretacions i danses de I'entorn. Participaci6 en esde-
veniments col-lectius (amb musica i danses) de la comunitat (escola, barri, ciutat).

« Elaboracio de produccions a partir de la percepcié sensorial, la imaginacio, les experiéncies, la rea-
litat, les idees i les emocions, tot preveient els recursos necessaris i avangant amb confianca i amb
satisfaccio en el procés de produccio.
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* Assumir responsabilitats i afavorir la dinamica del treball cooperatiu, establint moments de revisio,
respectant les aportacions dels/de les altres i resolent les discrepancies amb arguments.

« Incorporacio i utilitzacié progressiva de les terminologies propies dels llenguatges artistics: grafia
musical convencional en la lectura, interpretacid i creacié de partitures, terminologia musical i ter-
minologia propia de la practica i vivencia de la dansa.

* Interés a coneixer i valorar el fet artistic propi i el dels altres, i les manifestacions artistiques i cultu-
rals del nostre entorn.

* Adquisicio de constancia i progressiva exigencia en la realitzacié de produccions artistiques.

CONNEXIONS AMB ALTRES AREES

- Discriminacié d’objectes bidimensionals i tridimensionals.

- Creacié de missatges audiovisuals i plastics per comunicar experiencies,
pensaments i emocions.

- Identificacié d’aspectes culturals i historics de la societat per mitja de les
produccions artistiques.

- Valoracié dels mitjans de comunicacio, inclosa la publicitat, en la repre-
sentacio del mon.

- Apreciacio de I'evolucio formal dels objectes al llarg del temps.

CRITERIS D’AVALUACIO
« Identificar i reconéixer en les diverses formes d’expressio artistica i cultural alguns trets socials, cul-
turals, formals, estructurals, ideologics, psicologics, semiotics i de génere.

 Formular opinions i argumentacions al voltant de les manifestacions artistiques i culturals, de la uti-
litzacio dels mitjans de comunicaci6 i d’Internet, atenent el seu paper social i cultural i la manera que
comprenem I'entorn.

« Cercar, elaborar i valorar concepcions al voltant de les manifestacions artistiques i culturals i dels
contextos de produccio artistica.

« Comunicar de forma visual, sonora i corporal coneixement, pensament, emocions i experiéncies, tot
aplicant i combinant les possibilitats de comunicacio que suggereixen el cos, els sons, les musiques,
les imatges, els objectes, les figures geometriques, els mitjans audiovisuals i les TIC.

« Elaborar produccions artistiques que promoguin la valoracio critica del nostre entorn.

* Planificar els processos de produccié pel que fa a previsié de recursos, materials, moments de revisio
i assumpcio de responsabilitats en el treball cooperatiu.

 Mostrar respecte, responsabilitat i valoracio critica en el treball cooperatiu i argumentar i resoldre les
discrepancies a I'hora de participar en projectes artistics col-lectius.

* Interpretar cangons i danses apreses utilitzant les tecniques basiques de la veu i del moviment.

* Improvisar i crear cangons i participar en creacions individuals i col-lectives emprant degudament la
terminologia i grafia corresponents.

« Llegir petites partitures amb els elements musicals apresos.
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Arees
Educacio per al desenvolupament
personal I la ciutadania

Educar per al desenvolupament personal i la ciutadania és afavorir que les nenes i nens puguin viure
plenament i desenvolupar-se en el si de la comunitat, adoptant estratégies per viure en un mén com-
plex, canviant i ple d’incertesa i desenvolupant actituds de responsabilitat i compromis per a la cons-
truccié d’una societat més justa, democratica i participativa.

Els canvis radicals en les formes de vida tradicio-
nals, que han reforcat els valors individualistes i han
generat inseguretats; I'evolucié economica i tecno-
logica, que ha canviat el valor del treball i ha fet créi- de totes les dimensions personals,
xer la distancia entre les societats del benestar i les
gue n’estan excloses, i la degradacio dels ecosiste-

Inclou el desenvolupament

la construccid responsable de la

mes i la globalitzaci6 i la seva representacio a tra- prbpia identitat, la relacié amb els

vés dels mitjans de comunicacio, que ha augmen- , , \

tat la necessitat de conviure en la diversitat, fan altres i el compromis social.
necessari que en el sistema educatiu s’introdueixin

elements que permetin a I'alumnat incorporar-se a una realitat canviant, sovint incerta i imprevisible,
amb noves competencies i recursos per fer front a aquests canvis i comprometre’s a treballar per tro-
bar solucions als reptes que la vida planteja.

L'educacid per al desenvolupament personal i la ciutadania inclou tant el desenvolupament de totes les
dimensions personals i la construccid responsable de la propia identitat —aprendre a ser i actuar de
forma autonoma— com la relacié amb els altres —aprendre a conviure— i com el compromis social
—aprendre a ser ciutadans i ciutadanes en un mon global.

En la concrecio de I'educaci6 per al desenvolupament personal i la ciutadania a I'etapa d’educacio pri-
maria, es consideren, d’una banda, els objectius generals que cal desenvolupar al llarg dels tres cicles i
des de totes les arees i, de I'altra, els continguts especifics a desenvolupar en un dels cursos del cicle
superior en I'area d’educacio per a la ciutadania i els drets humans.

Aquest proceés, iniciat al cicle inicial i que tindra continuitat en I'educacié secundaria obligatoria, pretén que
I'educacio per a la ciutadania, responsable i compromesa amb la propia realitat, no es limiti a romandre tan-
cada en el seu mén, sind que es projecti cap a ambits de ciutadania i realitats progressivament més globals,
a partir d’experiéncies de participacio significatives i properes, de manera que aquesta nova perspectiva d’en-
tendre el mon acabi incidint en la propia realitat i contribueixi a canviar percepcions, actituds i prejudicis.

Competéncies propies de 'area

L'educacio per al desenvolupament personal i la ciutadania contribueix al desenvolupament de les compe-
tencies basiques, perd —de manera especial i directa— a desenvolupar la competéncia social i ciutadana,
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ja que propicia I'adquisicié d’habilitats per viure en societat i exercir la ciutadania democratica; afavo-
reix la universalitzacio de les propies aspiracions i drets per a tots els homes i dones; ajuda a generar
valors com la cooperacid, la solidaritat, el compromis i la participacio, i valora la conquesta dels drets
humans i rebutja els conflictes entre grups humans i les situacions d’injusticia.

La identificacio dels drets i deures ciutadans, aixi com I'assumpcio dels habits civics per mitja de la seva
practica, afavoreix I'assimilacio de destreses per conviure i construir, en qualitat de futurs ciutadans i ciu-
tadanes, societats més cohesionades, lliures i equitatives, des d’un sentiment d’identitat compartida.

La competéencia d’autonomia i iniciativa personal també es considera una competéncia propia, mentre
que afavoreix les iniciatives de planificacio, presa de decisions, organitzacio i assumpcié de responsabi-
litats. Per mitja del dialeg i el debat, els infants s’aproximen de forma respectuosa a la diversitat i a la
diferencia i les valoren de forma critica. També s’afavoreix I'autonomia i I'autoconfianca en la construc-
Cio de projectes personals de vida i en la presa de postures sobre els problemes i les possibles solu-
cions.

Aportacions de 'area a les competéncies basiques

Igualment, I'educacio per al desenvolupament personal i la ciutadania contribueix a I'adquisicid de la
competéncia d’aprendre a aprendre, en la mesura que proposa I'estimul de les habilitats socials, impul-
sa el treball cooperatiu i I'Gs sistematic de I'argumentacid, que implica el desenvolupament d’un pen-
sament propi.

També contribueix a la competéncia comunicativa lingiiistica i audiovisual, a partir del coneixement i
I'Gs de conceptes propis, de la practica sistematica del debat i tot el que implica (saber escoltar, expo-
sar i argumentar) i de la gestid de les diverses fonts d’informacié per a la construccio del coneixement.

Finalment, I'area aporta destreses relacionades amb la competéncia artistica i cultural, ja que fomen-
ta I'actitud d’estima pel fet cultural, 'empatia per apropar-se a les seves diferents manifestacions i la
sensibilitat per comprendre-les i valorar-les amb una actitud oberta i respectuosa. Alhora també reque-
reix posar en funcionament la creativitat per contribuir a la construccié d’'un mén millor.

Estructura dels continguts

L'educacié per al desenvolupament personal i la ciutadania engloba tres blocs de continguts que s'in-
terelacionen: aprendre a ser i actuar de forma autonoma, aprendre a conviure i aprendre a ser ciutadans
i ciutadanes en un mon global. Es parteix, per tant, de continguts relatius a I'esfera individual i les rela-
cions entre les persones, per passar a abordar la convivéncia social en I'ambit més proper, perd també
en altres entorns, dins la consciencia de pertinenca a una ciutadania global.

“Aprendre a ser i actuar de forma autdnoma” implica construir una manera de ser harmonica, cons-
cient i volguda, desenvolupar un pensament autdonom, critic i sensible davant de situacions injustes i
de les necessitats dels altres, potenciar I'autoregulacié de la propia conducta i assolir el major grau pos-
sible d’autonomia i responsabilitat. Suposa també superar estereotips i recongixer-se iguals en la diver-
sitat social, cultural o de génere.

“Aprendre a conviure” comporta desenvolupar els valors fonamentals de la convivencia i la resolucié
positiva dels conflictes amb criteris étics de justicia; adquirir recursos que orientin vers I'obertura cap
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als altres de manera altruista i generant sentiments d’afecte i empatia, i superar I'individualisme amb
actituds de col-laboracio i compromis en la realitzacié de projectes en comu. Suposa també conrear
habilitats que ens permetin participar activament en la vida civica, assumir els valors democratics, accep-
tar i practicar normes socials d’acord amb aquests principis, aixi com congixer els fonaments i les for-
mes d’organitzacio de I'estat democratic i I'exercici de les llibertats en forma de drets i el compliment
dels deures corresponents.

“Aprendre a ser ciutadans i ciutadanes en un mon global” ha de contribuir al desenvolupament d’acti-
tuds per viure de manera sostenible, dins la consciéncia dels vincles que ens lliguen com a éssers
humans i els que ens relacionen amb la natura. Implica responsabilitzar-nos de les consequiéncies dels
nostres actes i habits de la vida quotidiana sobre les condicions futures de la vida humana. També supo-
sa reconeixer-se com a membres d’un grup social i identificar els valors comuns que compartim dins
la diversitat.

Consideracions sobre el desenvolupament del curriculum

El desenvolupament dels continguts no pot reduir-se a la imparticié d’una area en un curs de I'etapa,
sind que aquests han d'impregnar tot el procés d’aprenentatge al llarg de tots els cicles, incloent-hi I'am-
bit de les relacions interpersonals dins el centre docent i el seu entorn. S6n molts els aspectes de I'edu-
cacio per al desenvolupament personal i la ciutadania que s’han de treballar progressivament dins de
I'accio tutorial i des dels curriculums de les diferents arees, pero també és cert que treballar de manera
especifica, en un curs determinat abans d’acabar I'etapa, els aspectes més fonamentals de I'educacid
per a la ciutadania i els drets humans pot contribuir a consolidar determinats aprenentatges desenvo-
lupats previament.

L'educacié per al desenvolupament personal i la ciutadania ha d’esdevenir I'eix vertebrador de I'educa-
cid en valors a I'escola, per fomentar, recongixer i valorar les bones practiques i les iniciatives que es
proposen des dels diferents ambits de la comunitat esco-

lar. Ha de promoure també el bon clima escolar i la impli- Eix vertebrador de 'educacio
cacio dels diferents estaments que componen la comu- .

nitat educativa, amb I’objectiu comu d’educar per ser i en valors a I'escola i les

Fonwure, amb e! maxim de coh‘eren.ma entre gl que es diu iniciatives que es proposen
i el que es practica en tots els ambits de la vida escolar.

N o _ des dels diferents ambits de
Cal reconeéixer els valors que existeixen en els missatges '
dels mitjans de comunicacio i d’Internet i, tanmateix, la comunitat escolar.
mostrar-se critics davant de la representacio de la realitat
que ens proporcionen, aixi com un Us responsable dels mitjans tecnologics i de la informacid, identifi-

cant els problemes eétics, culturals i socials relacionats amb les TIC i prenent una actitud positiva en la
seva utilitzacio, que doni suport a I'aprenentatge individual i al col-laboratiu.

En definitiva, I'aprenentatge d’aquesta area va més enlla de I'adquisicié de coneixements, per centrar-
se en les practiques escolars que estimulen el pensament critic, la participacié i I'assimilacié dels valors
fonamentals de la societat democratica, amb I'objectiu de formar futurs ciutadans i ciutadanes respon-
sables i participatius, pero també empatics i solidaris.
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OBJECTIUS

L'educacié per al desenvolupament personal i la ciutadania en I'etapa de I'educacié primaria té com a
objectiu el desenvolupament de les capacitats segiients:

1. Aprendre a ser i actuar de manera autdnoma

* Identificar, acceptar criticament i construir la propia identitat, desenvolupant I'autoestima en tots
els ambits de la personalitat.

* Reconeixer l'alteritat des de criteris d’igualtat i identificar les relacions d’interdependéncia amb els
altres. Desenvolupar una actitud favorable a la superaci6 dels prejudicis i contraria a la violéncia i
als comportaments discriminatoris.

* Desenvolupar mecanismes d’autoregulacioé de les propies emocions i de la propia conducta, habi-
litats emocionals i de comunicaci6 assertiva en les relacions personals i de grup, mostrant actituds
empatiques, solidaries i constructives.

* Actuar amb autonomia i responsabilitat en la vida quotidiana i en les relacions de grup, tot elabo-
rant i aplicant valors i normes de convivencia.

2. Aprendre a conviure

* Reconeixer i practicar els valors i normes que afavoreixen la convivéncia i la relacio entre les perso-
nes, aixi com estratégies de resoluci6 de conflictes des del dialeg i la mediacio.

* Reconeixer i sentir la diversitat social, cultural, de génere i d’orientaci6 afectiva com un fet enriqui-
dor de la convivencia, sabent explicar els propis costums i mostrant respecte pels costums i mane-
res de viure de cultures diferents a la propia i facilitar la incorporacio de les nenes i nens nouvinguts
en I'entorn sociocultural.

« Coneixer i valorar els drets reconeguts a la persona en la Declaracié universal dels drets humans,
en la Convencio sobre els Drets de I'Infant, en I'Estatut d’autonomia de Catalunya i en la Constitucid
espanyola.

* Prendre consciéncia de pertinenca a diferents ambits i grups socials i de les formes de contribuir al
seu desenvolupament i la seva millora.

3. Aprendre a ser ciutadans i ciutadanes en un mén global

« Coneéixer els mecanismes de funcionament de les societats democratiques i el paper de les admi-
nistracions en la garantia dels serveis publics. Fomentar iniciatives de participacié democratica i res-
ponsable dins del centre, participant activament en activitats fora del centre, com a eina per apren-
dre a assumir els deures ciutadans i compromisos socials.

« Identificar, analitzar i rebutjar les situacions d’injusticia i discriminacio, per raé de genere, origen o
creences, sensibilitzant-se al davant de les necessitats de les persones i grups més desafavorits.
Desenvolupar sentiments d’empatia i actituds que garanteixin el respecte i la convivencia entre els
diversos grups.

* Valorar i tenir cura del medi, aixi com assumir comportaments de consum responsable que contri-
bueixin a la sostenibilitat.

« Desenvolupar la capacitat d’escolta i d’exposicié argumentada de les propies opinions i respecte
per les dels altres. Valorar criticament els missatges dels mitjans de comunicacio per tal de cons-
truir-se una opiniod propia.
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CICLE SUPERIOR

CONTINGUTS

Identitat i autonomia

« Identificacio dels trets d’identitat i dels interessos personals i dels altres. Expressio de les emocions
propies i autoregulacio de la conducta, desenvolupant I'autoestima.

« Desenvolupament de les capacitats emocionals i cognitives de presa de decisions, valorant la dig-
nitat, la llibertat i la responsabilitat, aixi com el desenvolupament de I'autonomia personal.

« Identificacio dels propis prejudicis i rebuig de comportaments i actituds discriminatories (sexistes,
de preponderancia de la forca fisica i altres condicions personals i socials) en els diferents ambits
relacionals escolars i extraescolars.

* Reconeixement de les diferencies de génere com un element enriquidor de les relacions interperso-
nals. Valoracio de la igualtat de drets d’homes i dones en les families i en qualsevol ambit personal,
laboral i social.

* Interpretacio critica de la realitat que ens presenten els mitjans de comunicacio, inclos el llenguat-
ge publicitari, per desenvolupar la capacitat d’eleccié responsable.

« Identificaci6 d’actituds i estrategies personals i col-lectives de consum responsable i cura del medi.
» Aplicaci6 de conductes responsables en I'Us de les TIC (autonomia, autocontrol i seguretat).

* Interpretacié correcta de les normes de mobilitat viaria, com a vianants i com a usuaris de vehicles
amb o sense motor.

Conviveéncia i valors civics

« Valoracio6 de les normes de convivencia que han de regular les relacions socials a les families i a I'esco-
la i de la transformacié de la seva bona practica en habits civics aplicables a d’altres ambits relacionals.

« Valoracio i aplicacio del dialeg i la mediacioé com a instruments per resoldre els problemes de con-
vivéncia i els conflictes d’interessos en les relacions interpersonals. Desenvolupament de la capaci-
tat d’expressio d’opinions i judicis de forma assertiva.

« Identificacio i desenvolupament de sentiments favorables als valors civics de la societat democrati-
ca (respecte, tolerancia, participacio, solidaritat, convivencia, compromis, justicia, igualtat, llibertat)
i aplicacio en situacions de convivéncia dins I'entorn immediat (familia, veinatge, amistats), entre
iguals i en les relacions intergeneracionals.

« Identificacio dels drets i deures individuals i col-lectius recollits en les declaracions universals,
I'Estatut d’autonomia de Catalunya i la Constitucié espanyola. Responsabilitat en I’exercici dels drets
i deures que ens corresponen com a membres d’un grup i acceptacié de compromisos i assump-
cio6 de responsabilitats en activitats de I'entorn.

« Valoracio de les administracions (local, autonomica, estatal i europea) com a garantia dels serveis
publics i de la importancia de la participacio ciutadana en el funcionament de les institucions.

« Identificacié de drets i deures que regulen I'Gs dels béns comuns i dels serveis publics, aplicant con-
ductes de responsabilitat i preservacio en el seu Us.

Arees. Educacié per al desenvolupament personal i la ciutadania. Cicle superior ' 113



« Valoracio6 de la participacié com un dret i un deure. Identificaci6 i s dels mecanismes de participa-
cio en el funcionament de I'aula i de I'escola, valorant les estrategies implicades de treball en grup.

* Practica de normes civiques i assumpcié de rols per mitja del joc i la simulacio.

Pertinenca i ciutadania

* Presa de consciéncia dels diferents grups socials als quals pertany I'alumnat. Identificacié de les
aportacions que com a ciutadans es poden fer a cada un dels nostres grups de pertinenca.

* Reconeixement de costums, tradicions i estils de vida propis i d’altres companys i companyes. Valoracié
de les celebracions i manifestacions culturals com a signes d’identitat i formes de cohesio social.

* Reconeixement de la diversitat social, cultural, de génere i d’opcions religioses i laiques que es mani-
festen a I'entorn i manifestacié d’actituds de sensibilitat, respecte i empatia envers costums, valors
morals, sentiments i formes de vida diferents als propis. Reconeixement dels valors comuns en les
diferents manifestacions de la diversitat i dels valors de les dones que han estat tradicionalment mar-
ginats per la societat.

« Identificacio i rebuig de les causes que provoquen situacions de marginacio, discriminacio i injusti-
cia social en I'entorn local i en el mon, incidint especialment en les referides a I'explotacio de la infan-
cia. Manifestaci6 d’actituds de cooperacio i solidaritat davant els problemes i les necessitats dels
altres.

« Desenvolupament de I’habit d’observar i interpretar criticament la representacié de la realitat a tra-
vés dels mitjans de comunicacio.

« Defensa i cura de I'entorn, valorant les repercussions que té globalment la gestié local dels recursos
i identificant les bones practiques alternatives i estratégies de consum responsable.

« Valoracio de la capacitat per adaptar-se a una realitat en constant evolucid, per mitja d’actituds flexibles
i obertes. Valoraci6 de la disponibilitat per trobar solucions als problemes i intentar millorar la realitat.

CONNEXIONS AMB ALTRES AREES

- Desenvolupament de la capacitat d’expressio d’opinions i judicis de
forma assertiva.

- Identificacio dels valors de la societat democratica i de la necessitat de
la participacid social.

- Identificacié dels drets i deures individuals i col-lectius.

-Assumpcio de practiques de consum responsable i de defensa del
medi.

- Identificacié de les manifestacions culturals com a signes d’identitat i
cohesio social.

CRITERIS D’AVALUACIO

» Mostrar un adequat nivell de coneixement personal, d’autoestima i de gestié emocional en les acti-
vitats quotidianes, aixi com motivacié per a la millora personal i en la relacié amb els altres.
Reconegixer, acceptar i respectar les caracteristiques propies i les dels companys i companyes i el dret
a la propia identitat, valorant les diferéncies. Practicar habits de salut i seguretat personal.
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» Argumentar i defensar les propies opinions desenvolupant habilitats de comunicacio assertiva.
Escoltar i respectar les opinions dels altres, actuar amb autonomia valorant i responsabilitzant-se
de les consequiéncies de les propies accions.

* Entendre, acceptar i practicar les normes de convivéncia i els habits civics en les seves relacions per-
sonals entre iguals 0 amb adults. Participar amb responsabilitat en la presa de decisions del grup,
utilitzant el dialeg i la mediacid per arribar a acords, i ser-ne conseqilent, amb I'assumpcié de les
propies obligacions. Assumir i practicar habits civics i actes adrecats al benestar dels altres.

* Reconeixer els drets humans fonamentals recollits en les declaracions universals, I'Estatut d’auto-
nomia de Catalunya i la Constitucié espanyola, i els principis de convivencia que s’hi recullen, per
identificar els deures més importants que se’n deriven i les situacions en qué es vulneren aquests
drets.

« Identificar els serveis publics prestats per diferents ambits administratius als quals pertany com a
ciutada/ana i congixer algunes de les seves competéencies i responsabilitats socials i el paper que
compleixen aquests serveis publics en la vida de la ciutadania, conjuntament amb la importancia de
la participacid i implicacio ciutadanes en el seu manteniment.

* Descriure els mecanismes basics del funcionament democratic, aplicats als organs de govern de
diferents institucions (municipals, autonomiques, estatals, europees), tot identificant els valors civics
de la societat democratica i establint un paral-lelisme amb els mecanismes de participacio a l'aula i
a l'escola.

« Identificar les relacions que es donen entre les propies vides i els propis actes i les vides de perso-
nes d’altres parts del mdn, tenint en compte la representacié que en fan els mitjans de comunica-
cio, entenent les relacions entre pobles des de la igualtat, el respecte i la cooperacié. Identificar els
mecanismes de participacio en accions col-lectives més enlla del marc escolar i adaptar-se al treball
en equip en la recerca d’alternatives.

« Identificar i rebutjar les causes que provoquen situacions de marginacio, discriminacid, injusticia
social i violacié dels drets humans. Mostrar empatia i valorar i respectar la diversitat social, cultural
i de genere, identificant situacions de desigualtat d’oportunitats.

« Identificar les bones practiques amb relacié al medi i de consum responsable, assumint el compro-
mis personal per transformar les actituds i estils de vida propis en pro de la sostenibilitat. Identificar
algunes iniciatives de participacio ciutadana que promouen aquestes practiques i mostrar-se sensi-
ble pels problemes mediambientals.
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Arees
Educacio fisica

L'ensenyament i I'aprenentatge de I'educacio fisica en I'etapa de I'educacié primaria ha de fonamentar-
se en I'adquisicio d’aquells coneixements, habilitats i competéncies relacionades amb el cos i la seva
activitat motriu que contribueixen al desenvolupament integral de la persona i a la millora de la quali-
tat de vida. En I'area d’educacio fisica, la reflexio sobre el sentit i els efectes de I'activitat motriu, el des-
envolupament d’habits saludables, regulars i continuats i el sentir-se bé amb el propi cos constitueixen
principis valuosos de I'acci6 educativa i contribueixen a la millora de I'autoestima.

L'escola ha d’oferir a I'alumnat mitjans i recursos per integrar I'activitat fisica a la vida quotidiana, esta-
blint aixi una tendéncia que potencii el seu desenvolupament motriu, la seva capacitat de socialitzacio,
la seva salut i la seva integritat com a persona.

L'alumnat ha de construir el seu coneixement a partir d’activitats indivi-

Lescola ha d ’ofe rir a duals i en grup que li permetin descobrir les possibilitats de practicar acti-

, . , vitats fisiques en el seu entorn proper, prevenir situacions de risc asso-

I'alumnat mi yans i ciades a la practica d'activitats fisiques i desenvolupar una mirada critica
recursos per integrar envers certes imatges corporals difoses pels mitjans de comunicacio.

Iactivitat ﬁ’sica ala !_'érea d’educacié fisica manté relacion.s amb .I’é_rea d’gducacié artisti_ca:
) o ja que les dues arees treballen el sentit estetic i creatiu de I'expressio i
vida quotldlarla. comunicacié corporal. Aquest sentit es presenta des de dues vessants:
la interaccié amb la propia persona des del punt de vista dels sentiments
i sensacions propies i la interaccio amb I'entorn i els altres, a partir de la percepcio d’estimuls externs i

la utilitzacio del cos com a llenguatge d’expressio, comunicacio i representacio.

Finalment, les activitats de I'area han de potenciar les actituds i valors propis d’una societat solidaria,
sense discriminacid, respectuosa amb les persones i I’entorn.

Competeéncies propies de 'area

El desenvolupament personal esdevé una competencia central de I'area que s’assoleix amb el treball i
cura del propi cos i la motricitat, al mateix temps que es reflexiona sobre el sentit i els efectes de I'acti-
vitat fisica, assumint actituds i valors adequats a la ges-

Les activitats de [’C‘era han de ti6 del cos i la conducta motriu.

potenciar les actituds i valors Els continguts de I'area pretenen donar resposta a
necessitats que portin cap al benestar personal i pro-

propis d’una societat SOI’dC‘”’la, moguin una vida més saludable i de més qualitat. La

sense discriminacié respectuosa competéncia en la practica d’habits saludables de
’ forma regular i continuada contribueix a sentir-se bé

amb les PErsones i 'entorn. amb el propi cos, a la millora de I'autoestima i al des-
envolupament del benestar personal.
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La competéncia comunicativa s’assoleix amb I'experimentacio del cos i el moviment com a instru-
ments d’expressid i comunicacio; I'expressié i comunicacio de sentiments i emocions individuals i
compartides per mitja del cos, el gest i el moviment, i la valoracio critica dels usos expressius i comu-
nicatius del cos.

Aquesta area també desenvolupa la competéncia social centrada en les relacions interpersonals per
mitja de I'adquisici6 de valors com el respecte, I'acceptacio o la cooperacio, que seran transferits a I'ac-
tivitat quotidiana (jocs, esports, activitats en la natura, entre altres). Les possibilitats expressives del cos
i de I'activitat motriu potenciaran la creativitat i I'Us dels llenguatges corporals per transmetre senti-
ments i emocions que humanitzen el contacte personal.

Aportacions de 'area a les competéncies basiques

L'area d’educacid fisica contribueix al desenvolupament de les competencies basiques, essencialment
a la de coneixement i interaccié amb el mén, mitjancant la interacci6 del propi cos i I'espai determi-
nat, el coneixement, la practica i la valoracio de I'activitat fisica per preservar la salut.

També contribueix essencialment en la competéncia social i ciutadana, ja que ajuda a aprendre a con-
viure, acceptar les regles per al funcionament col-lectiu, la participacio i el respecte envers les diferén-
cies i conéixer les possibilitats i limitacions propies i alienes.

El reconeixement i I'apreciacio de les manifestacions culturals especifiques de la motricitat humana
col-labora amb la competéncia cultural i artistica.

Els intercanvis comunicatius i la valoracio critica dels missatges i estereotips referits al cos procedents
dels mitjans d’informacié i comunicacié contribueixen al desenvolupament de la competéncia comu-
nicativa i al tractament de la informacié i competéncia digital.

El coneixement d’'un mateix 0 mateixa i de les propies possibilitats i caréncies, I'autosuperacio, perse-
veranga i actitud positiva i I'organitzacio individual i col-lectiva contribueixen a la competéncia apren-
dre a aprendre i a I'autonomia i iniciativa personal.

Estructura dels continguts

Els continguts d’educacio fisica de cada cicle s’organitzen en cinc apartats:

- El cos, imatge i percepcié

- Habilitats motrius i qualitats fisiques basiques

- Activitat fisica i salut

- Expressié corporal

- El joc
L'estructuracio dels continguts reflecteix cada un dels eixos que donen sentit a I'educacio fisica en I'e-
ducacié primaria; el desenvolupament de les capacitats cognitives, fisiques, emocionals i relacionals

vinculades a la motricitat, I'adquisicié de formes socials i culturals de la motricitat, I'educacio en valors
i 'educacio per a la salut.

Encara que en I'educacio primaria els continguts es presentin organitzats per arees, per a I'assoliment
de les competéncies basiques és convenient establir relacions entre aquests sempre que sigui possible.
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La connexié entre continguts d’'arees diverses mostra les diferents maneres de tractar una mateixa situa-
cio i dona un sentit més ampli als conceptes i n’afavoreix la comprensio. De la mateixa manera, els con-
tinguts que en una area es presenten com a instrument trobaran en una altra area els contextos ade-
quats que els donaran sentit.

Les connexions poden establir-se amb naturalitat en situacions de relacié amb I'entorn i la vida diaria.
Al final dels continguts de cada cicle es concreten les connexions que es poden establir amb d’altres
arees; la proposta que es fa té un caracter orientatiu i en cap cas és exhaustiva.

Consideracions sobre el desenvolupament del curriculum

Els continguts de I'area plantegen educar mitjancant el moviment, afavorint el desenvolupament de
capacitats fisiques i habilitats técniques que permetin resoldre de forma creativa i segura els diferents
reptes de la vida quotidiana. També potencien la millora de la
qualitat de vida, amb I'adopci6 d’habits de salut i d’higiene per-
sonal i I'adquisicioé d’una major consciencia de les possibilitats
potencien la millora de o del propi cos.

Els continguts de I'area

salut i la qualitat de Vida, Els diferents apartats presenten de forma integrada conceptes,
c 1y NPT procediments i actituds. Establir una prioritat de continguts en

il adqu’S’ cié d’una educacio fisica requereix respectar la doble polaritzacié entre con-
ma jOI’ consciencia de les tinguts procedimentals i actitudinals. Els primers permetran a les
o , nenes i nens sentir-se competents en el pla motor. Els segons els
possibilitats del propi cos. permetran afrontar, des d’una perspectiva ética, les nombroses i
complexes situacions que envolten I'activitat fisica i esportiva, aixi

com les relatives a la cultura corporal. D’altra banda, I'adquisici6 de conceptes, tot i estar supeditada

als anteriors tipus de continguts, facilitara la comprensio de la realitat corporal i de I'entorn fisic i social.

L'alumnat ha de construir el seu coneixement a partir de diferents tipus d’activitats: individuals i col-lec-
tives, cooperatives, expressives, de condicionament fisic, a I'aire lliure, etc. Aquest coneixement perme-
tra descobrir les possibilitats de practicar activitats fisiques en el seu entorn proper, prevenir situacions
de risc associades a la practica d’activitats fisiques, tenir una mirada critica vers les imatges corporals
difoses pels mitjans de comunicacio i ser sensible a les diferéncies culturals i la seva influéncia sobre
els habits de vida i sobre la practica d’activitats fisiques.

OBJECTIUS

L'area d’educacio fisica en I'etapa de I'educaci6 primaria té com a objectiu el desenvolupament de les
capacitats seguents:

1. Coneixer, acceptar i valorar el propi cos i I'activitat fisica com a mitja d’exploracio per a I'elaboracié
de I'autoimatge, I'autoestima i I'autoconfianga.

2. Apreciar els efectes beneficiosos envers la salut de I'exercici fisic i de I'adquisicié d’habits higiénics,
alimentaris i posturals.

3. Utilitzar el coneixement del propi cos, les capacitats fisiques i les habilitats motrius per resoldre i
adaptar el moviment a les necessitats o circumstancies de cada situacio.
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10.

Seleccionar i aplicar de forma eficag i autdbnoma, principis i regles per resoldre problemes motors en
la practica d’activitats fisiques.

Participar en jocs com a element d’aproximacio als altres, seleccionant les accions i controlant I'e-
xecucio de les mateixes, prévia valoraci6 de les propies possibilitats.

Regular i dosificar I'esforg, assolint un nivell d’autoexigéncia d’acord amb les propies possibilitats i
les caracteristiques de la tasca.

Explorar les possibilitats i recursos expressius del propi cos per comunicar sensacions, emocions i
idees.

Compartir i gaudir de I'exercici fisic i de I'expressio i comunicacié corporal en col-lectivitat mitjan-
cant el joc, la dansa i qualsevol activitat fisica que comporti el desenvolupament de la persona.

Participar en activitats fisiques compartint projectes, establint relacions de cooperacié per assolir
objectius comuns sense discriminacions, per mitja de la participaci6 solidaria, tolerant, responsa-
ble i respectuosa i resolent els conflictes mitjancant el dialeg.

Conéixer i valorar la diversitat d’activitats fisiques, ludiques i esportives com a elements culturals,
propis i d'altres cultures, mostrant una actitud critica tant des de la perspectiva de participant com
d’espectador/a.
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CICLE INICIAL

CONTINGUTS

El cos: imatge i percepcio
« Vivéncia del propi cos en situacions referents a la tensi, la relaxacio i la respiracio.
* Experimentacio del cos en postures corporals diferents.
* Experimentacio, exploracio i discriminacio de diferents sensacions.
* Afirmaci6 de la lateralitat.
* Experimentacio de situacions d’equilibri i desequilibri.
* Execuci6 de diferents situacions que provoquin la coordinacié de moviments.

« Participacio en situacions que provoquin la interacci6 entre espai i temps. Percepcid espai-temps.

Habilitats motrius i qualitats fisiques basiques

* Experimentacio de diferents formes i possibilitats del moviment i d’execucid i control d’habilitats
motrius basiques.

* Participacio de forma activa i autonoma en la resoluci6 de problemes motrius senzills.
» Disposici6 a participar en activitats diverses acceptant I'existencia de diferéncies en el nivell d’ha-
bilitat.
Activitat fisica i salut
» Acceptacio critica de la propia realitat corporal i elaboraci6 de I'autoimatge.
* Adquisici6 d’habits basics higienics, alimentaris i posturals relacionats amb I'activitat fisica.
» Valoracid de la relacio entre I'activitat fisica i la salut i benestar.

* Respecte per les normes d’Us de materials i espais en la practica d’activitat fisica.

Expressio corporal
* Exploracio i descobriment de les possibilitats expressives del cos i del moviment.
« Sincronitzacié del moviment amb pulsacions i estructures ritmiques senzilles.
* Desinhibici6 en I'exterioritzacié d’emacions i sentiments a través del cos, el gest i el moviment.
* Experimentacié del plaer que proporciona el treball d’expressio a través del propi cos.
* Exploracio de les possibilitats expressives amb objectes i materials.
* Participacio en situacions que suposin comunicacié corporal amb valoracié i reconeixement de les
diferéncies en la manera d’expressar-se.
El joc
* Apreciacié del joc com a una activitat comuna a totes les cultures.

* Experimentacié dels diferents rols en el joc actuant amb comprensié i compliment de les normes
del joc.
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« Valoraci, reconeixement i respecte cap a les persones que participen en el joc.
» Confianca en les propies possibilitats i esfor¢ personal en els jocs.

* Valoraci6 del joc com a mitja de relacié amb els altres i de divertiment.

CONNEXIONS AMB ALTRES AREES

- Orientacié en I'espai.

- Valoracio de la relaci6 entre activitat fisica i salut.

- Descobriment de les possibilitats expressives del cos i del moviment.
- Interacci6 oral en el desenvolupament dels jocs.

- Desinhibicié en activitats comunicatives verbals i no verbals.

CRITERIS D’AVALUACIO

* Orientar-se en I'espai amb relaci6 a la propia persona utilitzant les nocions topologiques basiques.
* Equilibrar el cos adoptant diferents postures, amb control de la tensio, la relaxacio i la respiracio.

* Desplacar-se i saltar de forma diversa, variant les posicions corporals i la direccid i sentit dels des-
placaments.

« Identificar com a accions saludables les normes d’higiene personal associades a la realitzacié d’ac-
tivitats fisiques i prendre consciéncia del risc d’aquestes.

« Sincronitzar els moviments corporals mitjangcant estructures ritmiques senzilles i conegudes.

* Reaccionar davant els estimuls auditius o visuals que arriben de I'entorn, tot utilitzant el moviment
o els gestos.

* Representar personatges i situacions mitjangant el cos i el moviment amb desinhibicio.

« Participar i gaudir en els jocs ajustant la propia actuacio, tant pel que fa a aspectes motrius com de
relacié amb els companys i les companyes.

« Col-laborar activament en el desenvolupament dels jocs col-lectius, mostrant responsabilitat i coope-
racio.
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CICLE MITJA

CONTINGUTS

El cos: imatge i percepcio
« Descobriment dels elements organics i funcionals relacionats amb el moviment.
* Adequacio de la consciencia i control del cos en relacié amb la tensi, la relaxacio i la respiracio.
* Representaci6 del propi cos i el dels altres.
* Adequacio de la postura a les diferents necessitats expressives i motrius.
* Realitzacio d’activitats en que intervingui I'equilibri estatic i dinamic.
* Intervencid de I'organitzacio espaciotemporal en el desenvolupament d’activitats fisiques.

« Valoracio i acceptacio de la propia realitat corporal i la dels altres.

Habilitats motrius i qualitats fisiques basiques

* Execuci6 de formes i possibilitats de moviment, ajustant i consolidant els elements fonamentals a
I'execucid de les habilitats motrius basiques.

» Utilitzacio eficag de les habilitats basiques i especifiques en medis i situacions conegudes i estables.
« Elaboracio d’'un control motriu i domini corporal.

« Consecucié de la millora de les qualitats fisiques basiques de forma genérica i orientada a I'execu-
ci6 motriu en multiples situacions.

« Disposici6 a participar en activitats diverses, acceptant les diferéncies individuals en el nivell de
I'habilitat.

* Practica d’activitats fisiques elaborades.

* Apreciacio de I'esforg tant individual com col-lectiu en les activitats fisiques.

Activitat fisica i salut

* Adquisicié d’habits posturals i alimentaris saludables relacionats amb I'activitat fisica i la higiene
corporal.

* Adopci6 de mesures basiques de seguretat en la practica de I'activitat fisica i utilitzacio dels mate-
rials i els espais d’acord amb unes normes.

* Practica habitual d’exercicis d’escalfament previs i control de I'esfor¢ durant la realitzacio de I'activitat
fisica.

« Actitud favorable cap a I'activitat fisica en relacié amb la salut.
Expressi6 corporal
* Experimentacio del cos i el moviment com a instruments d’expressio i comunicacio.
* Adequaci6 del moviment a estructures espaciotemporals.
* Expressio d’emocions i sentiments a través del cos, el gest i el moviment.

» Utilitzaci6 d’objectes i materials com a instruments d’expressié i comunicacio.
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* Participacio en la creacid i interpretacié de situacions que suposin comunicacié corporal.
* Participacio en la realitzacio de balls, danses i coreografies senzilles.
* Valoraci6 i apreciacio de les diferents formes d’expressar-se.
El joc
* Apreciacio del joc com a element de la realitat social i cultural.
* Participacio en diferents tipus de joc.

* Execucio i descobriment de les estrategies basiques del joc relacionades amb la cooperacio, I'oposi-
Cio i la cooperacio/oposicio amb relacié a les regles del joc.

« Actitud responsable en relacié amb I'estratégia del joc.

* Reconeixement i valoracio de les persones que participen en el joc.
» Comprensio, acceptacié i compliment de les normes del joc.

« Valoracio de I'esforg en els jocs.

* Valoracio del joc com a mitja de relacid, de divertiment i d’s del temps de lleure.

CONNEXIONS AMB ALTRES AREES

- Expressié d’emocions per mitja del cos, el gest i el moviment.
- Representacio espaciotemporal de les activitats fisiques.

- Us dels espais i materials d’acord amb unes normes.

- Interaccio oral en desenvolupament dels jocs i les activitats.

- Comprensi6 de les normes dels jocs i les activitats.

CRITERIS D’AVALUACIO

« Utilitzar les nocions topologiques per orientar-se a I'espai en relacié amb la posicié de persones i
d’objectes.

« Participar en les activitats fisiques ajustant la propia actuacio a les possibilitats i limitacions corporals
i de moviment.

* Desplagar-se i saltar mitjangant un moviment corporal coordinat.
« Saltar i llencar objectes coordinadament.

« Incorporar conductes actives d’acord amb el valor de I'exercici fisic per a la salut, mostrant intereés per
la cura del propi cos.

* Proposar estructures ritmiques senzilles i reproduir-les corporalment o amb instruments.

« Utilitzar els recursos expressius del cos i promoure el treball en grup per representar i escenificar
histories reals o imaginaries.

* Participar i gaudir dels jocs i les activitats fisiques amb coneixement i respecte de les normes i mostrant
una actitud d’acceptacio vers els companys.
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CICLE SUPERIOR

CONTINGUTS

El cos: imatge i percepcio
* Reconeixement dels elements organics i funcionals relacionats amb el moviment.
» Domini de la consciéncia i control del cos en repos i en moviment.
* Aplicaci6 del control tonic i de la respiracio al control motor.
* Adequacio de la postura a les necessitats expressives i motrius de forma economica i equilibrada.
» Utilitzaci6 adequada de la discriminacio selectiva dels estimuls i de I'anticipaci6 perceptiva.
* Execucié de moviments amb certa dificultat amb els segments corporals no dominants.
* Adquisicio del desenvolupament de I'equilibri estatic i dinamic en situacions complexes.
* Resolucié de I'estructura de I'espai i del temps en accions i situacions motrius complexes.

« Valoracio i acceptacio de la propia realitat corporal i la dels altres.

Habilitats motrius i qualitats fisiques basiques

« Adaptacio de I'execucié de les habilitats motrius a entorns de practica de complexitat creixent, amb
eficiencia i creativitat.

* Adquisici6 d’un control motor i corporal previ a I'accio.
* Execuci6 d’activitats de condicionament fisic orientades a la millora de les habilitats motrius.
« Valoraci6 individual i col-lectiva del treball des del punt de vista motriu.
* Disposici¢ a participar en activitats diverses, acceptant I'existéncia de diferéncies en el nivell de
I'habilitat.
Activitat fisica i salut
* Adquisicio dels habits de postura i alimentaris saludables i autonomia en la higiene personal.
« Identificacio de les practiques poc saludables.

* Prevenci6 de lesions en I'activitat fisica tot valorant la importancia de I'escalfament, la dosificacio de
I'esforg i la recuperacio.

» Utilitzacié de materials i espais, respectant les normes.

» Valoracio6 de I'activitat fisica per al manteniment i millora de la salut en el present i el futur.

Expressio corporal
« Elaboracid, participacio i conscienciacio de les possibilitats i recursos que ofereix el llenguatge corporal.
» Composicio individual i/o col-lectiva de moviments a partir d’estimuls ritmics i musicals.
« Participacio en I'elaboracio de balls i coreografies senzilles.

* Expressié i comunicacio de sentiments i emocions individuals i compartides a través del cos, el gest
i el moviment.
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« Utilitzaci6 d’objectes i materials en la realitzacié de dramatitzacions i en la construccié d’escenaris.
« Valoraci6 critica dels usos expressius i comunicatius del cos.
* Participacio i respecte davant situacions que suposin comunicacié corporal.
El joc
* Consolidacio del joc com a fenomen social i cultural.
* Realitzacio de jocs de diferents modalitats i de dificultat creixent.
* Practica d’habilitats basiques d'iniciacié esportiva en situacions de joc.
* Promoci6 de I'Gis adequat de les estratégies basiques del joc relacionades amb la cooperacio, I'opo-
sicié i la cooperaci6/oposicio.
* Acceptacio i respecte vers les normes, regles i persones que participen en el joc.
* Elaboracio i compliment d’un codi de joc net.

« Estimacio de I'esforg personal i col-lectiu en els diferents tipus de joc al marge de les preferéncies i
prejudicis.

* Valoraci6 del joc com a mitja de relacio, de divertiment i d’utilitzaci6 satisfactori del temps de lleure.
* Participacio en la practica de jocs d’arreu del mon.
* Incorporacio d’elements creatius en els jocs.

* Participacio en jocs cooperatius i per a la pau.

CONNEXIONS AMB ALTRES AREES

- Participacié en I'elaboracié de dramatitzacions.
- Identificacié de les practiques saludables.
- Participaci6 en I'elaboracié de balls i coreografies.

CRITERIS D’AVALUACIO
* Ajustar els moviments corporals a diferents canvis de les condicions d’una activitat utilitzant les
nocions topologiques basiques.
* Opinar de forma critica en relacié amb situacions sorgides en la practica de I'activitat fisica.

« Desenvolupar conductes actives per incrementar la condicié fisica, ajustant la propia actuacio a les
propies possibilitats i limitacions corporals.

« Identificar algunes de les relacions que s’estableixen entre la correcta i habitual practica d’exercici
fisic i millora de la salut.

« Construir composicions col-lectives en interaccio amb els companys i companyes utilitzant els recur-
sos expressius del cos i partint d’estimuls musicals, plastics o verbals.

« Utilitzar els recursos expressius del cos per comunicar idees i sentiments i representar personatges
0 histories reals o imaginaries.

« Identificar com a valors fonamentals dels jocs i les practiques d’activitat fisica, I'esfor¢ personal i les
relacions que s’estableixen amb el grup i actuar d’acord amb aquests.
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Arees
Matematiques

Les matematiques son un instrument de coneixement i analisi de la realitat i al mateix temps consti-
tueixen un conjunt de sabers d’un gran valor cultural, el coneixement dels quals ha d’ajudar a totes les
persones a raonar, de manera critica, sobre les diferents realitats i problematiques del mén actual. Per
aixo I'educacié matematica en les etapes obligatories ha de contribuir a formar ciutadans i ciutadanes
que coneguin el mon en el qual viuen i que siguin capacos de fona-
mentar els seus criteris i les seves decisions, aixi com adaptar-se als

Unes matemathues canvis, en els diferents ambits de la seva vida.

pera la vida diaria que Per aix0, el curriculum de matemati ' i6 primari

, ques a I'educacio primaria es
ajudin a interpretar el planteja amb la perspectiva d’un aprenentatge de les matematiques
per a la vida diaria, que ajudin a interpretar el mon que ens envolta,
facilitant la quantificacio i la mesura de fets i processos naturals i
socials per tal de poder-los comparar, ordenar, classificar i, per tant,
coneixer-los millor; organitzant la situacio dins de I'espai i del temps; permetent descobrir semblances
i regularitats en I'observacié de I'entorn; modelitzant problemes de la vida real per tal de cercar-hi solu-
cions; fomentant la comunicaci6 de coneixements i d’informacid, i facilitant la fonamentacié de criteris
i la presa de decisions.

mon que ens envolta.

Contribucié a I’adquisicié de les competéncies basiques

La competencia matematica és una de les competencies basiques que han d’assolir els alumnes en
aguesta etapa, ja que és necessaria en la vida personal, social i escolar. Nombroses situacions quotidia-
nes, i de les diverses arees, requereixen I'ts de les matematiques per poder analitzar-les, interpretar-les
i valorar-les. Aquesta competéncia té un caracter transversal a totes les arees, encara que és I'area de
matematiques la que se n’ocupa especialment.

Encara que els continguts que es proposen sén els necessaris per a I'adquisicio de la competéncia mate-
matica, cal tenir en compte que aquesta dificilment s’adquireix si no s’orienta I'aprenentatge dels con-
tinguts de manera que es possibiliti la seva utilitzacio fora de les classes de matematiques, tant en la
vida diaria dels alumnes com en totes les altres arees.

Assolir la competéncia matematica implica:

- pensar matematicament. Construir coneixements matematics a partir de situacions on
tinguin sentit, experimentar, intuir, relacionar conceptes i fer abstraccions;

- raonar matematicament. Induir i deduir, particularitzar i generalitzar; argumentar les decisions
preses, aixi com I'elecci6 dels processos seguits i de les tecniques utilitzades;

- plantejar-se i resoldre problemes. Llegir i entendre I'enunciat, generar preguntes relacionades
amb una situacio-problema, planificar i desenvolupar estrategies de resolucio i verificar la
validesa de les solucions;

- obtenir, interpretar i generar informacié amb contingut matematic;
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- utilitzar les técniques matematiques basiques (per comptar, operar, mesurar, situar-se a
I'espai i organitzar i analitzar dades) i els instruments (calculadores i TIC, de dibuix i de
mesura) per fer matematiques;

- interpretar i representar a través de paraules, dibuixos, simbols, nombres i materials,
expressions, processos i resultats matematics;

- comunicar el treball i els descobriments als altres, tant oralment com per escrit, utilitzant de
manera progressiva el llenguatge matematic.

La competéncia matematica s’ha d’adquirir a partir de contextos que tinguin sentit tant per a I'alumnat
com per al coneixement matematic que es pretén desenvolupar. Aprendre amb comprensio és fona-
mental per capacitar I'alumnat en I’Us de tot el que aprén i per capacitar-lo a continuar aprenent, de
forma autonoma, al llarg de tota la vida. Per aix0, cal proporcionar en totes les classes de matematiques
oportunitats perque I'alumnat aprengui a raonar matematicament, proposant activitats d’aprenentatge,
on la resolucio de problemes, entesa en un sentit ampli, esdevingui el nucli de I'ensenyament.

Per tal de contribuir a I'assoliment de les diferents competéencies basiques I'ensenyament de les mate-
matiques ha d’aconseguir que I'alumnat integri i utilitzi de manera funcional tots els aprenentatges que
va adquirint, a partir dels seus coneixements previs, de I'experimentacio, de la representacio i comuni-
cacio i del contrast amb els altres.

La formaci6 en matematiques, a més d’incidir en la competéncia matematica, contribueix a I'assoliment
de totes les altres competencies basiques de la manera que es detalla a continuacio:

Competéncia en el coneixement i la interaccié amb el mén fisic. Les matematiques s6n un instrument
d’analisi de la realitat, en particular del mon fisic. El desenvolupament de determinats ambits, com la
mesura i la visualitzacid, la interpretacid i construccio de grafics, aixi com de processos com el raona-
ment matematic i I'argumentacid i la resolucio de problemes relacionats amb el mon fisic, contribuei-
xen de manera directa a I'adquisici6 d’aquesta competencia.

Competéncia en el tractament de la informacié6 i competéncia digital. Molta de la informaci6 que rebem
conté elements matematics, nombres, formes i mesures entre d'altres, expressats de manera diversa, el
coneixement dels quals és necessari per a aquesta competencia. També els continguts del bloc estadis-
tica i atzar, aixi com la utilitzacio d’ordinadors i calculadores, estan relacionats amb I'adquisicié d’aques-
ta competéncia.

Competéncia d’autonomia i iniciativa personal. Plantejar i resoldre questions i problemes matematics
i tots els processos associats a aquesta activitat (planificacio, recerca d’estratégies, validacio de solu-
cions i contrast amb les dels altres), que impliquen, entre altres coses, una presa constant de decisions,
la practica de les quals incideix en la progressiva adquisicié d’autonomia de I'alumnat i de confianca en
les propies capacitats.

Competencia d’aprendre a aprendre. Per aprendre matematiques cal desenvolupar, entre d’altres, capa-
citats relacionades amb la presa de decisions i el sentit critic, la creativitat i la sistematitzacio, I'esforg i
la constancia, la sintesi i la generalitzacio. Totes aquestes, juntament amb la reflexio sobre el propi tre-
ball i la capacitat per comunicar-lo, formen part d’aquesta competéncia basica per a I'aprenentatge al
llarg de tota la vida.

Competéncia comunicativa lingiiistica i audiovisual. Les matematiques contribueixen a aquesta com-
petencia aportant el coneixement d’un llenguatge especific, necessari en el desenvolupament de les
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ciencies i en la resolucié de molts problemes quotidians. Tambeé en el treball matematic I'Gs de la llengua,
tant oral com escrita, és fonamental per descriure conceptes i processos, expressar raonaments i argu-
mentacions i, en concret, el llenguatge oral per comunicar, discutir, comparar i validar el treball realitzat.

Competéncia artistica i cultural. Les matematiques constitueixen una creacié humana present en totes
les cultures que cal comencar a congixer, valorar i relacionar amb la realitat actual. D’altra banda, i a un
nivell més concret, hi ha una relacié entre continguts de tipus geometric i artistic, la connexié dels quals
contribueix a aquesta competencia.

Competéncia social i ciutadana. El treball en grup, entés com un treball de cooperacio, i I'acceptaci6 de
les idees dels companys i de les diferents estratégies emprades en la realitzacié d’un calcul, d’'una mesu-
ra o en el procés de resolucié d'un problema, sén aspectes del procés d’ensenyament i aprenentatge
de les matematiques que contribueixen al desenvolupament d’aquesta competéncia.

Estructuracié dels continguts

Els continguts de I'area de matematiques, que integren I'Gs de les TIC i dels mitjans tecnoldgics, expres-
sen els aspectes fonamentals pel que fa als conceptes i als processos matematics que s’han d’anar des-
envolupant a mesura que es va progressant en I'aprenentatge i Us de la competéncia matematica. Aixi
mateix cal desenvolupar en I'alumnat actituds positives envers el coneixement matematic, tenint en
compte la seva dilatada historia i la seva contribucié a la cultura.

Els continguts de I'area de matematiques s’organitzen en cinc blocs:

- Numeracié i calcul

- Relacions i canvi

- Espai i forma

- Mesura

- Estadistica i atzar
Ensenyar i aprendre numeracié i calcul ha de significar potenciar la comprensié dels nombres, dels
seus usos diversos, de les seves formes de representacié i del sistema de numeracio en el qual s’ex-

pressen; també la comprensio dels significats de les operacions i de les relacions que hi ha entre unes
i altres, i la comprensio de la funcionalitat del calcul i I'estimacio.

Ensenyar i aprendre relacions i canvis significa desenvolupar la comprensié i analisi de patrons (rela-
cions i canvi) i I'ls de models i expressions matematiques per representar les relacions.

Pel que fa a I'espai i forma, cal desenvolupar el coneixement i I'analisi de les caracteristiques i propietats
de les figures de tres i dues dimensions; localitzar i descriure relacions espacials; identificar i aplicar
transformacions geomeétriques, i utilitzar la visualitzacio i els models geométrics per resoldre proble-
mes.

Quant a la mesura, és molt important desenvolupar la comprensié de les magnituds mesurables, de les
unitats i del procés de mesurar, aixi com I'aplicaci6 de técniques i d’instruments adequats per mesurar
cada magnitud.

En relacié amb |'estadistica i I'atzar, cal potenciar la formulacié de preguntes que es puguin respondre
a través de I'is de dades (recollida, organitzacio i representacio de dades); la seleccié i Us de métodes
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estadistics elementals per analitzar dades, per treure conclusions i per fer prediccions basades en dades,
i la comprensio i aplicacio dels conceptes basics d’atzar.

S6n processos comuns a tots els continguts: I'organitzacié del pensament matematic propi i la seva
comunicacio (mitjancant explicacions orals, grafiques i escrites) a companys/anyes i professors/ores i
el contrast amb el dels altres. També cal tenir en compte la importancia d’establir connexions entre els
diferents blocs de continguts de les matematiques, entre els continguts matematics i els d’altres arees,
per treballar-los de manera conjunta sempre que sigui possible.

Ates que els processos matematics s’assoleixen en la mesura que es van aprenent els continguts dels
diferents blocs, cal que en tots els cicles es desenvolupin els quatre processos segiients:

- La resolucié de problemes, com a nucli del treball de matematiques, ja que facilita la
construccié de nous coneixements, la transferéncia de conceptes, el desenvolupament
d’estrategies de resolucio i I'analisi del procés de resolucié. Cal tenir en compte que els
problemes, a més d’aplicar el coneixement adquirit en altres contextos, han de possibilitar la
construccié del coneixement matematic i mostrar-ne la utilitat.

- El raonament i la prova, com a formes de desenvolupar coneixements, fer-se preguntes i
tractar de respondre-les, formular conjectures i argumentar la seva validesa o refutar-la, donar
raons a les respostes i recongixer I'existéncia de diferents camins per arribar a un resultat
determinat.

- La comunicaci6 i la representacié de la informacio, de les idees i dels processos seguits, que
suposa I'organitzacio i estructuracié del coneixement per donar-li ordre i coheréncia i afavorir
el contrast amb altres formes de fer dels companys i companyes de classe. Cal potenciar I'Us
de diferents formes de representacio per comunicar allo que es vol expressar, a partir de la
verbalitzacié i, de manera progressiva, del llenguatge simbolic. Aquest procés afavoreix la
incorporacio gradual del llenguatge especific de les matematiques i esdevé una eina per
resoldre problemes.

- La connexié entre els diferents continguts de les matematiques,
aixi com entre aquests i els continguts d’altres arees, ja que .,
serveix per mostrar la relacié entre conceptes de diferents arees, La connexid entre els
la qual cosa eixampla la comprensié de les matematiques. diferents continguts
Encara que els continguts es presentin organitzats per blocs, en . )
el procés d’ensenyament i aprenentatge és convenient establir 6IXOml9/a la CompreWSIé
relacions entre aquests sempre qug sigui pos§|ble. Per exemple, de les matemc‘;tiques.
comprendre que els nombres decimals serveixen per expressar
amb més precisié una mesura, a la classe de matematiques o a
qualsevol altra, ajuda, entre altres coses, a comprendre millor el concepte de mesura i la seva
relaci6 amb els nombres. Aixi mateix, els nombres apareixen en la majoria de blocs i, en
particular, tant en el bloc de mesura com en el d’estadistica es poden treballar aspectes que
apareixen en el bloc de numeraci6 i calcul. Aixi, el treball sobre la recta numérica, que implica,
entre d’altres, un procés de visualitzacio, relaciona continguts numerics i geometrics. També la
introduccio tant de les fraccions com dels decimals va lligada a la mesura; la interpretacio
d’alguns grafics es recolza en el treball sobre la recta numerica. |, pel que fa al bloc de geometria,
la representacié geometrica dels nombres permet utilitzar la visualitzacié per conéixer propietats
numeriques, fet que possibilita la relacié entre continguts numerics i geomeétrics.
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D’altra banda, molts dels continguts de matematiques es relacionen amb continguts d’altres arees i
tant es poden treballar en aquestes com en I'area de matematiques, on podran servir de contextos per
donar sentit i desenvolupar determinats continguts. Mentre que sén continguts per desenvolupar-se
adequadament en I'entorn, en la vida diaria i, de manera especial, en els diferents ambits curriculars de
I'etapa, al final dels continguts de cada cicle es concreten les connexions que es poden establir amb d’al-
tres arees; la proposta que es fa té un caracter orientatiu i en cap cas és exhaustiva.

Consideracions per al desenvolupament del curriculum

El procés d’ensenyament i aprenentatge de les matematiques ha de tenir en compte els aspectes
seguents:

Rellevancia dels contextos. Cal que els continguts curriculars es treballin en contextos significatius i rics
que mostrin I'origen concret dels conceptes matematics, la seva relacié i I'aplicacié a problematiques
diverses. Les situacions quotidianes, les culturalment significatives, les principals tematiques de les diver-
ses disciplines, perd també els jocs i les propies matematiques, i en particular la seva historia, han de ser
les fonts que ens proporcionin els contextos més rellevants per aprendre matematiques.

Equilibri, connexié entre els continguts i treball interdisciplinari. L'ordenacio dels blocs de continguts
no implica una jerarquitzacié d’aquests. Cal trobar un equilibri entre el desenvolupament dels diferents
blocs en el conjunt de cada cicle i tenir en compte que hi ha diverses seqlienciacions possibles dels con-
tinguts: hi ha continguts que es poden treballar de manera transversal, altres que es poden treballar jun-
tament amb continguts d’un bloc diferent, i també en el marc d’un projecte interdisciplinari, la qual cosa
possibilita el desenvolupament de la competéncia matematica.

Valoracié d’actituds relacionades amb les matematiques. Per fer matematiques, i aconseguir actituds
positives envers elles, cal desenvolupar la curiositat, la creativitat, la imaginacio, I'interés a fer-se pre-
guntes, a trobar respostes i a resoldre problemes; també és important adquirir confianga en les propies
possibilitats i trobar el gust de descobrir i de resoldre un repte. Actituds com la tenacitat, la precisio i el
gust pel treball ben fet s6n molt importants quan es fan matematiques.

Diversitat en les formes de treball. En la gestié de la classe, cal combinar el treball en gran grup, en
petit grup i el treball individual, tot respectant els estils de cadascu. Plantejar-se preguntes, resoldre pro-
blemes, fer petites investigacions, practicar les tecniques apreses, exposar les idees propies i discutir-
les, utilitzant prioritariament el llenguatge oral. També és important emprar la manipulacié d’objectes

i de materials didactics per no perdre de vista I'origen concret de les matematiques, aixi com la visualit-
zaci6 per fer i fonamentar raonaments matematics i desenvolu-

Lavaluacioé ha d’estar par els propis sistemes de representacio. Cal tenir en compte que

L les TIC faciliten la interacci6 de I'alumnat amb objectes matema-
d’”g’da fonamentalme”t tics i les seves relacions i la construccio de figures geometriques;

a millorar I’aprenentatge ajl_J(.j\en ala resolu.cié de pr,o.blemezls, a fipren.dre.dels errors per
mitja d’una retroalimentacié immediata i efectiva i a treballar amb

de 'alumnat i s’ha d@fel’ calculs i entorns que amb altres mitjans poden ser feixucs i com-

plexos, i afavoreixen la presentacio, la col-laboracio i la comunica-

cio de les experiéncies. En definitiva, les classes de matematiques

d’instruments. haurien de proporcionar possibilitats de pensar matematicament
a tot I'alumnat.

amb una diversitat
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Finalment, cal considerar la importancia de I'avaluacié com a part del procés d’ensenyament i aprenen-
tatge, que inclou la reflexié sobre el que s’aprendra, s’esta aprenent o ja s’ha apres. Cal tenir present la
diversitat d’instruments per fer I'avaluacio: discussions en gran i petit grup, preguntes i respostes orals,
treballs individuals i en petit grup i realitzacié progressiva d’exercicis escrits. Tots es complementen i
proporcionen informacid, tant als mestres com als alumnes, sobre els avengos en I'aprenentatge. Al
final de cada cicle, i com a darrera part d’aquest document, s’inclouen criteris d’avaluacié amb la fina-
litat de guiar el disseny i I'elaboracié dels instruments.

OBJECTIUS

L'area de matematiques de I'educacid primaria té com a objectiu el desenvolupament de les capacitats
seguents:

1. Utilitzar i valorar les matematiques com una eina Gtil per comprendre el mén i per expressar infor-
macions i coneixements sobre I’'entorn, i recongixer-les com una ciéncia oberta i dinamica.

2. Recongixer el raonament, I'argumentacid i la prova com aspectes fonamentals de les matematiques,
aixi com el valor d’actituds com la perseveranca, la precisio i la revisio.

3. Reconéixer situacions-problema de I'entorn i utilitzar les matematiques per resoldre-les, triant els
recursos que es considerin més adients i explicant-ne I'eleccio.

4. Planificar i aplicar estrategies (analisi de semblances i diferencies, exploracio sistematica de dife-
rents possibilitats, particularitzacio i generalitzacid, comprensio de I's de les operacions, entre
altres) per resoldre problemes i modificar-les, si cal.

5. Organitzar i consolidar el pensament matematic a partir de la comunicacio coherent i clara de les
propies idees, i dels processos matematics emprats, als companys i als mestres.

6. Crear i utilitzar representacions per organitzar, registrar i comunicar les idees i els processos mate-
matics, aixi com interpretar i usar el llenguatge matematic, com ara xifres, signes, dibuixos geome-
trics, taules i grafics per descriure fendmens habituals.

7. Comprendre el sistema de numeraci6 decimal i el significat de les operacions. Calcular amb fluide-
sa i fer estimacions raonables, tot utilitzant diferents tecniques: calcul mental, calcul escrit i calcul
amb calculadora i altres TIC, d’acord amb la situacio.

8. Identificar i descriure formes geométriques de I'entorn, tot utilitzant el coneixement dels seus ele-
ments i de les seves propietats. Interpretar i utilitzar procediments d’orientacio espacial en contextos
diversos.

9. Comprendre les magnituds mesurables i el procés de mesurar, i aplicar les unitats d’Us habitual, les
tecniques i els instruments de mesura adequats a cada situacio.

10. Interpretar la informaci, elaborar preguntes, recollir, organitzar i representar les dades per respon-
dre-les, utilitzant els metodes estadistics apropiats, aixi com comprendre i aplicar els conceptes
basics d’atzar.
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Processos a desenvolupar en tots els cicles i comuns a tots
els continguts

» Organitzacié del pensament matematic propi.

» Comunicacié del pensament matematic propi (mitjangcant explicacions orals, grafiques i
escrites) a companys i professorat, i contrast amb el dels altres.

« Connexions entre els diferents blocs de matematiques i amb les altres arees.
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CICLE INICIAL

Processos especifics a desenvolupar
1. Resolucié de problemes (reconeixement, identificacio, planificacio, organitzacid, aproximacio, estima-
Cio, exploracio i elaboracio).

2. Raonament i prova (comprensié, comparacio, diferenciacid, cerca de regularitats, ordenacio, classi-
ficacié, desenvolupament d’estrategies de calcul, desenvolupament d’estrategies de mesura i com-
posicio i descomposicio).

3. Comunicacio i representacio (descripcid, expressio, representacio, modelitzacio, Us de diferents
models, lectura i escriptura, Us de diferents llenguatges, Us de vocabulari especific, situacié sobre la
recta i verbalitzacio).

4. Connexions (relacid, interpretacio, aplicacio i utilitzacio).

CONTINGUTS

NUMERACIO | CALCUL
Comprensio dels nombres, de les seves formes de representacié i del sistema
de numeracié

« Comprensio i Us del comptatge amb significat de quantitats discretes. Descripci oral, grafica i escri-
ta dels processos de comptatge i de calcul.

« Us dels llenguatges verbal, grafic i simbolic per representar els nombres (aproximadament fins al
miler). Interpretacio i elaboracid de grafics a partir del comptatge. Visualitzacié geométrica de nom-
bres utilitzant materials. Posada en comu de les diferents representacions.

« Reconeixement dels nombres en situacions quotidianes. Us dels nombres naturals per resoldre pro-
blemes dins de contextos significatius.

« Us de diferents models per comparar i ordenar els nombres (aproximadament fins al miler). Situacio
dels nombres sobre la recta numerica. Arrodoniment de quantitats.

« Us de les fraccions un mig i un quart en contextos significatius.

« Us del sistema monetari en contextos reals. L'euro.

* Interpretacié dels nombres com a identificadors en situacions properes.

« Classificacié dels nombres segons diferents criteris (d’una xifra, de dues, de la familia del 10, etc.).
Cerca de regularitats en els nombres. Inici a les taules de multiplicar (taules del 2, 51 10).
Comprensio6 dels significats de les operacions i de les relacions que hi ha entre unes
i altres

« Comprensio dels diferents significats de la suma i la resta amb nombres naturals, aixi com de la rela-
Ci6 que hi ha entre una i altra.

« Comprensi6 de les situacions d’agrupament com a multiplicacié i les accions de repartiment com
a divisio.

* Interpretacié d’operacions de nombres naturals mitjancant la recta numeérica.

Arees. Matematiques. Cicle inicial 133



Comprensio de la funcionalitat del calcul i I'estimacié

 Desenvolupament de I'agilitat mental en descompondre additivament els 20 primers nombres
naturals.

« Inici en I'elaboracié d’estrategies de calcul mental. Explicacio verbal de les estratégies propies emprades
i assaig de les alienes.

« Establiment d’analogies entre calculs (de les unitats a les desenes i les centenes).
* Estimacid dels resultats de sumes i restes.
* Realitzacio de la suma i la resta (sense portar) utilitzant algoritmes estandard i metodes propis.

« Us de jocs de taula, de les TIC i calculadores per desenvolupar el calcul i per explorar els nombres i
les operacions.

RELACIONS | CANVI

Comprensi6 i analisi dels patrons, relacions i canvis
* Descripcié de canvis qualitatius i quantitatius entre dues situacions.
» Seleccio, classificacié i ordenacié d’objectes segons diferents criteris.
* Seguiment de series (de sons, numeriques, geometriques).

« Cerca de regularitats en els nombres i les formes.

Us de models i expressions matematiques per representar les relacions
* Representaci6 d’una série de forma material, verbal i grafica.
* Lectura i escriptura de frases matematiques amb significat propi que continguin el signe =.

 Modelitzacié amb objectes o graficament de situacions relacionades amb la suma i la resta.

ESPAI | FORMA

Analisi de les caracteristiques i propietats de les figures geométriques

* Reconeixement de figures de tres i dues dimensions en objectes de la realitat. Construccid i nomi-
nacié de figures de tres i dues dimensions: esfera, prisma, cilindre, cub; triangle, rectangle, quadrat,
cercle.

« Coneixement i Us del vocabulari adequat per descriure les figures, els seus elements i les seves pro-
pietats.

» Comparacio i classificacio de figures de tres i dues dimensions segons les seves semblances i dife-
réncies: cares planes, cares corbes, vertexs, costats, angles.

« Composicio i descomposicio de figures tridimensionals i planes amb suports fisics i virtuals.

Localitzacid i descripcié de relacions espacials

* Descripcio, nominacio i interpretacio de posicions relatives a I'espai, en referéncia a un mateix i a
altres punts.

« Descripcio i interpretacio de la direccio en els desplagaments a I'espai. Representacio i elaboracid
d'itineraris senzills, laberints o planols. Interpretacié d’operacions de nombres naturals mitjancant
la recta numeérica.
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« Us del vocabulari basic (a prop, lluny, sobre, sota, darrere, davant, entre) i de recursos TIC per orien-
tar-se a través de laberints i planols.
Identificacié i aplicacié de transformacions geométriques

* Reconeixement de moviments (desplacaments, simetries i girs).

* Exploracié de moviments utilitzant materials fisics (tessel-les, miralls, plegat de paper) i suports virtuals.

* Reconeixement i creacio de figures que tinguin simetries.

Utilitzacio de la visualitzaci6 i de models geométrics per resoldre problemes

* Creacio d’imatges mentals de figures geometriques utilitzant la memoria i la visualitzacié espacial.
Visualitzacié geomeétrica de nombres utilitzant materials.

« Utilitzacio de recursos TIC per girar, reduir i deformar figures de dues i tres dimensions.
* Reconeixement i representacio de figures des de diferents perspectives.
» Visualitzacid i descripcié del cami seguit en un itinerari senzill abans de realitzar-lo.

* Reconeixement de formes i d’estructures geomeétriques a I’entorn i determinacié de la seva situacio.

MESURA

Comprensié de les magnituds mesurables, de les unitats i del procés de mesurar

* Reconeixement, en contextos significatius, de les magnituds de longitud, capacitat, massa i temps.
Diferenciacio de les magnituds discretes i les magnituds continues relacionades amb I'Gs dels nom-
bres.

» Comparacio directa i indirecta i ordenacié de mesures de les diferents magnituds.

» Mesura de les diferents magnituds utilitzant unitats no convencionals i convencionals (longitud: m;
massa: kg; capacitat: |; temps: dia, setmana, mes, hora).

» Selecci6 de la unitat i de I'instrument adequats, d’acord amb la magnitud a mesurar. Expressio, mit-
jancant pictogrames i taules, de mesures preses.

o Lectura i escriptura de mesures en contextos reals.

Aplicaci6 de técniques i d’instruments per mesurar

» Aplicaci6 del procés de mesurar, tot utilitzant una unitat de forma repetida i un instrument adequat:
cinta metrica, regle, rellotge analdgic, balanca de plats.

* Desenvolupament de referents comuns que facilitin la comparacio, la mesura i I'estimacio.

* Descripci6 oral del procés de mesura i d’estimacio.

ESTADISTICA | ATZAR
Formulacié de preguntes abordables amb dades i recollida, organitzacié i presentacié de
dades rellevants per respondre-les

« Elaboracio de preguntes sobre temes propers a la propia experiéncia i recollida de les respostes
donades.

« Planificaci6 senzilla de recollides de dades amb mostres més petites de 30. Lectura de la frequiéncia
absoluta.
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» Organitzacio i representacid de dades obtingudes a partir d’experiéncies de comptatge i d’ordenacio,
mitjancant objectes concrets, dibuixos i grafics.

« Utilitzacio d’un vocabulari per descriure els atributs i per classificar segons criteris determinats.

Seleccié i us de métodes estadistics per analitzar dades
» Comparacio quantitativa de dades numeriques.
* Eleccio del tipus de grafic o representacié més convenient.

« Elaboracio de questions relatives al comptatge i aplicacié a la resolucio de problemes.

Treure conclusions i fer prediccions basades en dades

« Discussié sobre quan es poden aplicar o no les conclusions obtingudes de les dades d’una poblacid
a una altra poblacié.

Comprensié i aplicacié de conceptes basics d’atzar

* Resposta a preguntes relacionades amb les experiéncies propies sobre la probabilitat de successos
utilitzant expressions com possible o impossible.

* Reconeixement de I'atzar mitjancant la realitzacio d’experiments amb materials (extraccio de fitxes
de colors d’una bossa, tirar daus, ruletes...).

* Realitzacio d’experiments en situacions i jocs on intervinguin factors d’atzar.

CONNEXIONS AMB ALTRES AREES

- Us i interpretacio del comptatge per analitzar, comparar i descriure situacions de
I’entorn natural i social.

- Interpretacio de la moneda com a valor de canvi (situacions de compra-venda).

- Cerca de regularitats i diferéncies en I'observacié de I'entorn (per exemple, canvis en
les persones al llarg del temps).

- Observacio i localitzacié de formes geomeétriques a I’'entorn: materials, éssers vius i
objectes i produccions humanes.

- Descripcid de posicions i seguiment d’itineraris.

- Descripcio oral del procés de mesura i d’estimacié. Us de comparatius i d’adverbis
de temps.

- Interpretacio de la mesura com a instrument de coneixement del mon natural: lon-
gitud (creixement), pes/massa, capacitat.

- Interpretacio i elaboracié de grafics en experiments fets en altres arees.

CRITERIS D’AVALUACIO

* Reconéixer i utilitzar diferents usos dels nombres (cardinals, ordinals, identificadors) en situacions
familiars i en altres arees.

« Cercar semblances i diferéncies entre objectes i situacions (en particular, els canvis que es produei-
xen en una sequencia) i classificar i ordenar objectes d’acord amb diferents criteris.
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» Comprendre situacions-problema relacionades amb aspectes concrets i vinculats a la propia expe-
riencia. Emprendre la resoluci6 de forma autonoma i expressar la solucié i el procés seguit.

» Usar 'assaig-error per cercar solucions als problemes i a les exploracions.

 Formular preguntes en situacions conegudes. Comunicar oralment coneixements i processos mate-
matics duts a terme (calcul, mesura, resolucié de problemes).

« Usar el llenguatge verbal per interpretar grafics, nombres i signes matematics.

* Interpretar, representar (amb materials diversos) i utilitzar els nombres naturals (inferiors a 1.000)
en contextos de la vida quotidiana. Comparar, ordenar i descompondre els nombres utilitzant dife-
rents models.

» Desenvolupar agilitat en el calcul mental (descomposicio additiva dels 20 primers nombres, dobles,
estrategies personals...). Usar els algorismes de suma i resta (sense portar-ne), les TIC i la calcula-
dora per calcular i cercar regularitats dels nombres i operacions.

« Definir la situaci6 d’un objecte a I'espai i d’un desplagament en relacié amb un mateix, tot utilitzant
els conceptes: davant-darrere; prop-lluny; dalt-baix; dreta-esquerra.

« Identificar, analitzar i descriure objectes i espais amb formes geomeétriques tridimensionals i planes.
Buscar semblances i diferéncies entre dues figures.

» Mesurar objectes, espais i temps familiars amb unitats no convencionals (pams, peus, passes...) i
convencionals (kg, m, |, dia i hora), tot utilitzant instruments propers i adequats a cada situacio.

* Interpretar i construir grafics (pictogrames i diagrames de barres) amb dades sobre fets coneguts
relatius a la vida quotidiana i a altres arees.
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CICLE MITJA

Processos especifics a desenvolupar
1. Resoluci6 de problemes (reconeixement, identificacio, planificacio, aproximacio, estimacio, predic-
cio, exploracid, investigacid, disseny, elaboracid, creacid, construccio i comprovacio).

2. Raonament i prova (comprensid, analisi, comparacid, classificacié, ordenacid, seleccio, establiment
d’analogies, desenvolupament d’estratégies de calcul, desenvolupament d’estratégies de mesura,
composicio i descomposicio i formulacio de preguntes).

3. Comunicacio i representacio (descripcid, expressio, representacio, modelitzacio, Us de diferents
models, Us de diferents llenguatges, situacié sobre la recta, lectura i escriptura i s de vocabulari).

4. Connexions (relacid, interpretacio, aplicacié i utilitzacio).

CONTINGUTS

NUMERACIO | CALCUL

Comprensio6 dels nombres, de les seves formes de representacié i del sistema de nhumeracioé

» Comprensio del sistema de numeracié decimal. Valor posicional. Descripci6 oral, grafica i escrita
dels processos de comprensio del sistema de numeracié decimal i del calcul.

« Us de diferents llenguatges (verbal, grafic, simbolic...) per representar el sistema de numeracié decimal.
Contrast de diferents representacions. Reconeixement i (s de representacions equivalents d’'un nombre.

* Lectura i escriptura dels nombres fins al milié.
« Us i contrast de diferents models per comparar i ordenar els nombres fins al milio.
* Reconeixement de la fraccié com a part d’una unitat i d’'una col-leccid.

« Us de diferents models de representacio de les fraccions. Situaci6 dels nombres naturals i fraccio-
naris més comuns (1/2, 1/3, 1/4) sobre la recta numerica. Arrodoniment de nombres en context.

* Aplicacié dels nombres decimals en contextos reals. Coneixement i Us del sistema monetari: I'euro
i els centims. Interpretacio i Us de les unitats de mesura.

« Us i relaci6 dels decimals i fraccions com a nombres que aproximen més la mesura.
* Cerca i analisi de peculiaritats dels nombres (parells, senars, de la taula del...).

* Interpretacio dels nombres naturals i de codis numerics en taules i grafics. Elaboracié de grafics i
taules a partir del comptatge i la mesura.

« Us de propietats numeriques per recollir, descriure i interpretar dades.

Comprensié dels significats de les operacions i de les relacions que hi ha entre unes i altres

» Comprensio dels diferents significats de la multiplicacid i divisi6 amb nombres naturals, aixi com
de la relacié que hi ha entre una i altra.

« Identificacio i Us de les operacions inverses: suma i resta; multiplicacio i divisio.

* Exploracio de les propietats de les operacions.
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Comprensio de la funcionalitat del calcul i I'estimacié

« Desenvolupament de I'agilitat mental per descompondre els nombres additivament i factorialment.
Automatitzacio de taules de multiplicar. Representacio geomeétrica dels nombres i del producte rela-
cionada amb la descomposicio factorial.

« Us de les relacions entre les operacions per agilitar el calcul mental. Establiment d’analogies entre
calculs (pas de les unitats a les desenes i centenes).

* Explicacio i contrast de les estratégies de calcul mental emprades.
« Estimacio dels resultats de les operacions amb nombres naturals.

* Realitzacio de restes portant-ne, multiplicacions i divisions amb nombres naturals amb algorismes
estandard.

* Realitzacio de sumes i restes amb fraccions senzilles acompanyades de diferents formes de repre-
sentacié grafica.

+ Us de models geométrics per resoldre problemes numerics.

« Us de les calculadores i altres recursos TIC per desenvolupar el calcul i per explorar els nombres i
les operacions.

« Seleccio adequada del tipus de calcul segons la situacié: calcul mental, calcul escrit i calculadora.

» Calcul amb monedes: euros i céntims.

RELACIONS | CANVI

Comprensid i analisi dels patrons, relacions i canvis

* Analisi de les peculiaritats dels nombres i de les operacions. Seguiment de séries numerigues, geo-
meétriques i descoberta del patro.

« Creaci6 de series numeériques i geomeétriques. Cerca de regularitats.
« Descripci6 de situacions en que es produeixen canvis o altrament es mantenen constants.
* Interpretacid de I'equivaléncia en I'Gs de diferents unitats de mesura.
* Relacio perimetre-longitud i area-superficie.
Us de models i expressions matematiques per representar les relacions
* Expressio verbalment o graficament del patr6 d’una serie.
» Modelitzaci6 de situacions problema mitjangant objectes, grafics (fletxes) i signes matematics.

* Lectura i escriptura de frases utilitzant simbols matematics (0, =, >, <).

ESPAI | FORMA

Analisi de les caracteristiques i propietats de les figures geométriques

« Identificacié i descripcio verbal, usant el vocabulari especialitzat, de les propietats de figures geome-
triques de dues i tres dimensions: poligons, cercles, poliedres i cossos rodons. Utilitzacié de la mesu-
ra i dels nombres per investigar propietats geometriques.

* Representacid, construccid i comparacio de figures de tres i dues dimensions amb materials i recur-
sos TIC. Classificacio segons les seves propietats.
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* Investigacio de la relacio entre figures a partir de la seva composicid, descomposicid i transformacio.

* Exploraci6 i reconeixement de figures congruents i figures semblants.

Localitzacid i descripcioé de relacions espacials
* Descripcié de la localitzacio i el moviment d’un objecte utilitzant el vocabulari adequat.
» Utilitzaci6 d’adreces o punts de referéncia per moure’s en I'entorn proper.
* Creacid i Us de sistemes de coordenades per localitzar distancies entre dos punts i descriure camins.

* Realitzacio, interpretacié i Us de planols d’itineraris coneguts utilitzant diferents suports.

Identificaci6 i aplicacié de transformacions geométriques

* Realitzaci6 de simetries, desplagcaments i girs en figures de dues dimensions amb materials tradi-
cionals i amb suport de les TIC. Predicci6 i descripcio dels resultats.

* Descripcid d’un o diversos moviments que mostrin que dues figures sén congruents.

« Identificacio de les simetries axial i central en figures de dues dimensions.

Utilitzacio de la visualitzaci6 i de models geométrics per resoldre problemes
« Identificacio de les vistes parcials d’una figura.
« Construccio i representacio sobre paper de poliedres i poligons.
« Creacio i descripcié d’'imatges mentals d’objectes, patrons i camins.

« Identificacié i construccié d’una figura de tres dimensions a partir de representacions en dues dimen-
sions d’aquesta figura (i a I'inrevés).

« Us de regle, escaire i recursos TIC per ampliar la capacitat de raonament espacial.
« Us de conceptes espacials per recollir, descriure i interpretar dades.

« Us de models geométrics per resoldre problemes numérics i de mesura.

MESURA

Comprensié de les magnituds mesurables, de les unitats i del procés de mesurar
* Reconeixement de les magnituds de longitud, massa, capacitat, area, temps i amplitud d’angles.
» Comparacio directa d’angles i d’arees.

« Comprensié de la mesura com a aproximacié. Us de multiples i submdiltiples de la unitat. Us dels
decimals i fraccions com a nombres que permeten aproximar una mesura.

« Us de les unitats més comunes del sistema internacional: longitud (km, m, cm, mm), massa (kg,
g) i capacitat (I, ml). Equivaléncia d’unitats més comunes en contextos significatius. Interpretacio
de I'equivaléncia en I'Gs de diferents unitats de mesura.

» Utilitzaci6 de la mesura i dels nombres per investigar propietats geometriques.

« Comprensio i Us de les unitats de temps (any, mes, setmana, dia, hora, minut) i de les seves rela-
cions. Coneixement del calendari.

e Lectura i interpretaci6 de taules de mesura d’as comd.
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Aplicacié de técniques i instruments adequats per mesurar

« Desenvolupament d’estrategies d’estimacio en les diferents magnituds, tot utilitzant referents
comuns.

« Seleccié de la unitat més adequada i de I'instrument per fer una mesura. Us de regle i cinta métrica
i balances.

« Disseny d’activitats de mesura dins d’un context significatiu. Relacio perimetre-longitud i area-
superficie.

* Descripci6 oral i escrita del procés de mesura. Reconeixement i Us de I'estructura multiplicativa en
el procés de mesurar.

* Interpretacid i expressio d’intervals de mesures.

« Us de models geométrics per resoldre problemes numérics i de mesura.

ESTADISTICA | ATZAR

Formulacié de preguntes abordables amb dades i recollida, organitzacié i presentacié de
dades rellevants per respondre-les

 Formulacié de preguntes basades en fets propers i interessos propis.

* Recollida de dades mitjangant observacions, enquestes i experiments amb mostres més petites de 50.
Interpretaci6 de la freqiéncia absoluta.

* Lectura, interpretacio i utilitzacio de diverses representacions de dades, en particular de grafics (com
pictogrames i diagrames de barres), amb recursos tradicionals i tecnologics. Us de la numeraci i
de conceptes espacials per recollir, descriure i interpretar dades.

* Reconeixement de les diferéncies en la representacio de dades qualitatives i quantitatives.

» Lectura i interpretacio de dades estadistiques i de grafics extrets de llibres, diaris, Internet i altres mitjans.

Seleccié i us de métodes estadistics per analitzar dades
* Descripcié de la forma i de les caracteristiques importants d’un conjunt de dades.
* Analisi de les caracteristiques d’una col-leccié de dades quantitatives ordenades.
« Identificacio i comprensié de les nocions moda i mediana. Aplicacio per a la resolucio de problemes.

* Introducci6 a la nocié mitjana aritmetica.

Treure conclusions i fer prediccions basades en dades
« Distincié entre el que mostren les dades i el que es podria esperar dels resultats.

» Comprensié que molts conjunts de dades sén mostres de poblacions més grans. Aplicacio per a la
resolucio de problemes.

* Descripci6 oral d’una situacio a partir de I'analisi de les dades.

Comprensié i aplicacié de conceptes basics d’atzar

* Descripci6 de successos i discussio del seu grau de probabilitat utilitzant expressions com segur,
possible, impossible.

« Inici a la quantificacié de la probabilitat que un succés sigui segur, possible o impossible.

* Predicci6 de la probabilitat de resultats d’experiments senzills i comprovacio d’aquestes prediccions.
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* Exploraci6 de la probabilitat mitjancant experiments i jocs que produeixin pocs resultats.

* Resoluci6 de problemes on intervinguin factors d’atzar. Us de I'atzar per reforcar conceptes numerics.

CONNEXIONS AMB ALTRES AREES

- Interpretacio i Us de nombres grans (per exemple, en demografia).

- Us dels nombres fraccionaris i decimals en situacions de mesura de fets o
fenomens naturals.

- Interpretacio del diner com a valor de canvi.

- Analogia entre la recta numerica i la linia del temps.

- Cerca de regularitats i diferencies en I'observacio6 de I'entorn (per exemple,
canvis en el paisatge).

- Analisi i representacio de relacions causals en el moén natural i social.

- Estudi de mapes (técniques d’orientacid a I'espai).

- Interpretacio, disseny i dibuix d’itineraris.

- Us de models geométrics per resoldre problemes d’altres arees.

- Utilitzacio de la simetria i d’elements geometrics per analitzar i fer produc-
cions artistiques.

- Interpretacié i Us de la mesura com a instrument de coneixement del mon
natural: longitud, pes/massa, capacitat.

- Us de mesures de temps grans (any, década, segle).

- Elaboracio de preguntes i disseny d’experiments i activitats de mesura rela-
cionades amb diferents arees.

- Elaboraci6 i interpretacio de registres i de grafics en experiments realitzats
en altres arees (per exemple, registres i grafics en meteorologia).

CRITERIS D’AVALUACIO

* Reconeixer i utilitzar els conceptes associats a la multiplicacié (mesura, repeticid de la unitat) i divi-
sio (particid, agrupament, aproximacié) en situacions de vida quotidiana i en altres arees.

« Cercar amb criteri les regularitats i canvis que es produeixen en una col-leccié o una sequiencia, des-
criure-les i continuar la seqiiencia. Classificar i establir criteris de classificacio.

« Comprendre situacions-problema de I'entorn proper. Cercar i utilitzar grafics senzills (fletxes, tau-
les...), xifres i signes adients per representar situacions-problema. Cercar i seleccionar les dades
necessaries i estimar una resposta. Desenvolupar estrategies de soluci6. Expressar el procés de solu-
Cio i la resposta.

 Formular preguntes en situacions conegudes i poc conegudes. Comunicar oralment i per escrit, de
forma clara, coneixements i processos matematics duts a terme (calcul, mesura, construccions geo-
metriques, resolucio de problemes). Recongixer la validesa de diferents processos de solucié d’una
situacié-problema.

« Interpretar el valor posicional del sistema de numeracié decimal. Interpretar i utilitzar de forma ade-
quada els nombres naturals (fins a sis xifres) i els fraccionaris i decimals com expressi6 concreta de
I'aproximacio de la mesura.
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» Comprendre i utilitzar el significat de les operacions (suma, resta, multiplicacio i divisié) amb els
nombres naturals de forma apropiada a cada context. Desenvolupar agilitat en el calcul exacte i apro-
ximat: calcul mental (descomposicié additiva i factorial dels nombres, producte i divisié per la uni-
tat seguida de zeros); Us dels algorismes de calcul escrit, de les TIC i de la calculadora per calcular
i cercar propietats dels nombres i operacions. Seleccionar el calcul adient a cada situacié: mental,
escrit, amb mitjans tecnics.

« Interpretar i fer representacions espacials (croquis d’un itinerari, planol d’una pista...) utilitzant refe-
rents concrets de I'entorn proper.

« Identificar, reconéixer i descriure figures planes (poligons) i cossos geométrics de I'entorn. Classificar
les formes i cossos d’acord amb caracteristiques geometriques (costats, angles). Utilitzar les TIC i
els instruments de dibuix per representar models geométrics.

« Seleccionar de forma adequada, a cada situacio, la unitat i I'instrument de mesura adient de les mag-
nituds de longitud, massa, capacitat, temps. En contextos quotidians i en altres arees, fer I'estima-
Ci6 previa, efectuar la mesura, comprovar-la i expressar-ne el resultat amb precisio. Utilitzar I'equi-
valéncia d’unitats d’'una magnitud.

* Recollir dades sobre fets coneguts tot utilitzant técniques de recompte senzilles, ordenar-les i expres-
sar-les mitjancant grafics (taules de dades, grafics de barres, pictogrames), usant les TIC, si escau.

« Interpretar la informacio relativa a fets quotidians o present en altres arees, expressada en forma
grafica.
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CICLE SUPERIOR

Processos especifics a desenvolupar
1. Resolucié de problemes (reconeixement, identificacio, aproximacio, estimacio, prediccio, anticipa-
cio, planificacio, exploracio, elaboracio, creacio, construccio, disseny i comprovacio).

2. Raonament i prova (comprensid, analisi, comparacio, classificacio, ordenacid, seleccio, establiment
d’analogies, elaboraci6 de conjectures, contrast, inferencia, desenvolupament d’estrategies de calcul,
desenvolupament d’estratégies de mesura, composicié i descomposicio i formulacio de preguntes).

3. Comunicacio i representacio (descripcid, expressio, representacio, modelitzacio, Us de diferents llen-
guatges, situacio sobre la recta, Us de vocabulari i localitzacio).

4. Connexions (relacid, interpretacio, aplicacio i utilitzacio).

CONTINGUTS

NUMERACIO | CALCUL

Comprensio6 dels nombres, de les seves formes de representacié i del sistema de nhumeracioé

« Us i comprensio de les fraccions i dels decimals per mesurar quantitats continues en contextos sig-
nificatius. Descripcid oral, grafica i escrita dels processos de comprensié dels diferents conjunts
numerics i del calcul.

* Reconeixement i Us de les relacions entre fraccions, decimals i percentatges en casos senzills (0,5,
1/2, 50%; 0,25, 1/4, 25%; 0,1, 1/10, 10%). Analogia entre el sistema de numeracié decimal i el sis-
tema internacional de mesura.

« Us i contrast de diferents models per representar les relacions entre decimals, fraccions i percentatges.
* Reconeixement i cerca de fraccions equivalents seguint camins diversos.

* Relacio dels nombres fraccionaris amb el calcul de probabilitats.

« Us de diferents models per comparar i ordenar fraccions i decimals.

« Situacié dels nombres decimals, fraccionaris i percentatges sobre la recta numerica. Aproximacio
dels nombres decimals. Comprensi6 i Us dels nombres decimals i fraccionaris en I'aproximacio de
la mesura.

« Cerca de caracteristiques dels nombres (primers, compostos, mdltiples, divisors). Elaboracié de con-
jectures.

* Interpretacio i representacid, utilitzant diferents models, dels nombres quadrats i ctbics. Represen-
tacio geometrica del producte i superficie del rectangle.

* Relacio de les mesures de superficie i de volum amb les potencies. Analisi de les relacions entre la
superficie i el volum d’una figura.

« Interpretacié dels nombres grans expressats com a producte d’una poténcia en contextos significatius.
* Interpretacié dels nombres negatius en contextos significatius i reals.

« Interpretacié dels nombres naturals, decimals i fraccionaris en taules i grafics. Elaboracié de grafics
i taules a partir del comptatge i la mesura. Creaci6 de codis numerics.
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Comprensi6 dels significats de les operacions i de les relacions que hi ha entre unes i altres

» Comprensid i Us dels diferents significats de les operacions amb nombres decimals. Multiplicacio i
divisié per nombres positius inferiors a 1.

« Comprensid i Gs de la sumai la resta de fraccions mitjancant representacions grafiques i aritmetiques.
* Reconeixement de la relacio entre elevar al quadrat i trobar la superficie d’'un quadrat.

* Exploraci6 i comprensi6 de propietats de les operacions i elaboracié de conjectures.

Comprensié de la funcionalitat del calcul i I'estimacié

« Desenvolupament d’estratégies de calcul mental amb nombres naturals, fraccionaris i decimals.
Establiment d’analogies entre nombres naturals i nombres decimals. Analisi i contrast d’estratégies.
Descripci6 oral i escrita acurada de les estrategies emprades.

« Us de les propietats de les operacions i de les seves relacions per agilitar el calcul mental.
* Relacio de les taules de doble entrada i dels diagrames en arbre amb la multiplicacio.

« Estimacio raonable dels resultats de les operacions amb nombres naturals, decimals i fraccionaris.
Descripci6 coherent del procés d’estimacio.

* Realitzacié d’operacions amb nombres decimals que tinguin sentit (i amb un nombre reduit de
xifres) emprant els algoritmes de la suma, la resta, la multiplicacio i la divisié (amb decimals només
al dividend). Percentatge d’una quantitat.

« Us de les TIC i calculadores per desenvolupar el calcul i per explorar els nombres i les operacions.

» Seleccio adequada del tipus de calcul segons la situacié: calcul mental, calcul escrit i calculadora.

RELACIONS | CANVI

Comprensié i analisi dels patrons, relacions i canvis

« Analisi de les propietats dels nombres i de les operacions. Seguiment de séries numeriques, geo-
meétriques i descoberta del patro.

« Creacio de series numeriques i geomeétriques. Cerca de propietats.
* Exploracio de la dependéncia de variables en contextos significatius.

« Utilitzacio i elaboracié de grafics i de taules per analitzar constants i canvis.

Us de models i expressions matematiques per representar les relacions
* Interpretacio i expressio de funcions lineals conegudes (creixement, temperatura...).

» Aplicacié de models geomeétrics per representar i explicar relacions numeériques i algébriques. Analisi
dels canvis en el perimetre en figures que mantenen I'area constant i viceversa.

» Modelitzacio i contrast de situacions-problema mitjangant grafics (fletxes, taules de doble entrada,
diagrames d’arbre) i frases matematiques.

ESPAI | FORMA

Analisi de les caracteristiques i propietats de les figures geométriques

* Descripcié amb precisi6 i vocabulari adequat, classificacié i comprensio de les relacions entre dife-
rents figures de dues i tres dimensions, utilitzant les propietats que les defineixen.
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* Creacio de figures tridimensionals utilitzant materials fisics i recursos TIC.
* Interpretacio i elaboracioé de definicions basades en les propietats d’algunes figures.

« Elaboracio de conjectures sobre propietats geometriques.

Localitzacid i descripcié de relacions espacials

* Representacio de figures geomeétriques sobre eixos de coordenades: poligons regulars, paral-lelo-
grams. Analisi i interpretaci6 grafica de les propietats d’aquestes figures.

« Utilitzacio d’escales sobre mapes per calcular distancies reals.

« Localitzacio de punts, creaci6 de camins i determinacio de la distancia entre punts situats en un sis-
tema de coordenades. Us del raonament espacial en la utilitzacio de mapes, la planificacio d'itine-
raris i el disseny de planols, en suports fisics i virtuals.

Identificaci6 i aplicacié de transformacions geométriques

* Descripcié de transformacions utilitzant distancies, angles i direccions.

* Obtenci6 d’'imatges de figures geometriques utilitzant superficies reflectores, recursos TIC i altres
materials.

* Analisi de les caracteristiques de simetries, girs i translacions.

* Reconeixement i construccié d’angles a partir de girs.

Utilitzacio de la visualitzacié i de models geometrics per resoldre problemes

* Representacié geomeétrica dels nombres: quadrats, cibics, compostos, primers. Representacio geo-
meétrica del producte i superficie del quadrat i rectangle.

* Representacié sobre paper de figures geometriques amb propietats fixades, com les longituds dels
costats o les mesures dels angles.

« Us de representacions planes d’objectes tridimensionals per visualitzar i resoldre problemes d’arees
i volums.

« Us del compas, el transportador d’angles i dels recursos TIC per ampliar la capacitat de raonament
espacial.

» Aplicacio d'idees i conceptes geometrics a problemes de la vida diaria i de I'entorn. Representacio i
resolucio de problemes geometrics que comprenguin nocions de fraccions, d’area i de mesura.

* Aplicacié de models geometrics per representar i explicar relacions numeériques i algébrigques.

MESURA

Comprensié de les magnituds mesurables, de les unitats i del procés de mesurar
* Reconeixement de les magnituds de capacitat, volum, area i amplitud d’angles.

» Comparaci6 i ordenacié de mesures de volum, area i amplitud d’angles. Selecci6 i Us de les unitats
adequades per mesurar-les.

« Comprensio i Us del sistema internacional de mesura i de les unitats de temps. Us dels nombres
decimals i fraccionaris en I'aproximacio de la mesura. Equivaléncia d’unitats. Us de I'equivaléncia
tant numerica com geometrica en el procés de mesurar. Analogia entre el sistema de numeracio
decimal i el sistema internacional de mesura.
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» Lectura d’escales i de taules de mesura en contextos reals.

» Descripcié oral, grafica i escrita de la mesura de les diferents magnituds. Contrast i analisi de diver-
ses estrategies de mesura.

Aplicacié de técniques i instruments adequats per mesurar
« Desenvolupament d’estratégies d’estimacio en les diferents magnituds, tot utilitzant referents comuns.
* Anticipacid i interpretacio de I'error d’'una mesura.

* Seleccio amb criteri dels instruments i les técniques apropiades per trobar la longitud, I'area, el
volum i 'amplitud dels angles amb la precisié adequades. Us del transportador d’angles.

» Disseny de I'estratégia adequada per fer una mesura en un context significatiu. Crear i resoldre pro-
blemes.

* Disseny d’escales i d’intervals de mesura per interpretar dades.
* Realitzacio de mesures i contrast amb les corresponents estimacions.
* Descripcié acurada, oral i escrita, del procés de mesura realitzat.

 Determinacio de les arees del rectangle, el quadrat i el triangle. Determinacié del volum del cub.
Analisi de les relacions entre la superficie i el volum d’una figura. Interpretacié de la formula de I'area
del cercle i del perimetre de la circumferencia.

ESTADISTICA | ATZAR

Formulacié de preguntes abordables amb dades i recollida; organitzacié i presentacié de
dades rellevants per respondre-les

* Formulaci6 de preguntes i dissenys d’experiments o enquestes per recollir dades i poder comparar
caracteristiques en una mateixa poblacio. Us de la numeracio i la geometria per recollir, descriure i
interpretar dades.

« Utilitzacié de dades recollides per altres o generades a partir de simulacions (Internet, premsa escri-
ta...). Obtencio de la freqliencia absoluta en un conjunt de dades no superior a 50.

« Utilitzacio, amb recursos TIC i sense, de frequiéncies, diagrames de barres i histogrames per repre-
sentar les dades obtingudes. Relacid de les taules de doble entrada i els diagrames en arbre amb la
multiplicacié. Determinaci6 del tipus de representacié més apropiada per resoldre problemes.
Seleccié i us de metodes estadistics per analitzar dades

» Comparacio de conjunts de dades que tinguin alguna relacié entre si.

« Coneixement i utilitzacio de la mitjana aritmetica i Us de la mediana i la moda en un conjunt de dades
no superior a 50.

« Utilitzacio de la calculadora i de recursos TIC per elaborar taules de valors i calcular la mediana, la
mitjana aritmética i la moda. Aplicaci6 per a la resolucié de problemes.

Treure conclusions i fer prediccions basades en dades

* Realitzacié d’observacions, formulacié de conjectures i proposta de noves preguntes basades en les
diferencies entre dues mostres.

« Utilitzacio de diagrames de punts per analitzar la relacié entre dues caracteristiques en poblacions
diferents. Aplicacié per a la resolucié de problemes.
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» Comprensié que hi ha maneres de quantificar el grau de certesa dels resultats estadistics.

* Descripci6 oral i escrita d’una situacio a partir de I'analisi de les dades.

Comprensié i aplicacié de conceptes basics d’atzar

» Comprensio i utilitzacié de la terminologia probabilistica apropiada per descriure successos com-
plementaris i matuament excloents.

« Comprensio que la mesura de la probabilitat d’un succés pot representar-se per un nombre com-
pres entre O i 1. Relaci6 dels nombres fraccionaris amb el calcul de probabilitats.

* Realitzacio de prediccions i discussio si els resultats obtinguts concorden o no amb les prediccions.

« Us dels recursos TIC per treballar amb mostres grans. Aplicacié per a la resolucié de problemes.

CONNEXIONS AMB ALTRES AREES

- Interpretacio i Us dels nombres decimals com a expressio de precisio en la mesu-
ra de fets i fenomens naturals.

- Interpretacié de nombres grans (poténcies) dins de I’entorn natural i social.

- Interpretacid i Us de grafics i taules per analitzar canvis en fendomens del mon natu-
ral i social.

- Disseny d’experiments, dins de I'ambit de les naturals, amb control de variables.

- Observacio i exploracié de conceptes i patrons geomeétrics en la natura, I'art i les
ciencies.

- Reconeixement de la congruéncia i la semblanca en el mon de I'art, en I'arquitec-
tura i en situacions de la vida diaria.

- Interpretacio i elaboracié de planols i mapes.

- Disseny d’experiments i activitats de mesura relacionades amb diferents arees.

- Utilitzacio de les dades numeriques obtingudes en experiments i analisi matema-
tica posterior.

- Interpretacio i construccié de grafics de situacions del moén natural i social (per
exemple: meteorologia, poblacio).

- Us de I'estadistica i I'atzar per recolzar la presa de decisions en diferents arees de
la vida (negocis, politica, investigaciod, vida quotidiana) i per poder raonar estadis-
ticament.

CRITERIS D’AVALUACIO

« Valorar la quantificacié en situacions de la vida real com un aspecte que afavoreix la comparacio,
I'ordenacid i la classificacio.

« Cercar amb criteri les regularitats i canvis que es produeixen en una col-leccio o una seqiiencia; fer
conjectures i comprovar-les; establir generalitzacions, i establir criteris consistents de classificacio i
comprovar-los.

* Reconeixer i comprendre les situacions-problema; cercar i utilitzar taules i grafics (taules de doble
entrada, fletxes, diagrames d’arbre...), xifres i signes adients per representar tot tipus de situacions-
problema; cercar, seleccionar i organitzar les dades necessaries; estimar una resposta raonable;
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desenvolupar estratégies de resolucid (analogia, particularitzacio, identificacié d’operacions...);
expressar verbalment el procés de solucid i la resposta de forma coherent i clara; comprovar la vali-
desa de les respostes, i recongixer la validesa de diferents processos de resolucié d’una situacio-
problema.

 Formular problemes a partir de situacions conegudes i comunicar oralment i per escrit, de forma
coherent, clara i precisa, coneixements i processos matematics realitzats (calculs, mesures, cons-
truccions geometriques, resolucio de problemes).

* Interpretar el sistema de numeraci6é decimal; interpretar i utilitzar els nombres naturals, fracciona-
ris, decimals (fins als centésims) i nombres negatius, d’acord amb contextos de la vida quotidiana,
i reconeixer les relacions entre nombres decimals, fraccionaris i percentatges.

« Utilitzar el significat de les operacions amb els nombres naturals, fraccionaris i decimals de forma
apropiada a cada context; desenvolupar agilitat en el calcul exacte i aproximat: fer les operacions
basiques mentalment, mitjancant els algorismes de calcul escrit i usar les TIC i la calculadora per
calcular i cercar propietats dels nombres i operacions, i seleccionar i justificar el calcul adient a cada
situacio: mental, escrit i amb mitjans tecnics.

* Interpretar i fer, amb els instruments de dibuix i els recursos TIC adients, representacions espacials
(itineraris, planols, maquetes, mapes) utilitzant referents concrets i generals, de I'entorn quotidia i
d’altres arees.

« Identificar, reconéixer i descriure amb precisié figures i cossos geomeétrics de I'entorn, utilitzant
nocions com perpendicular, paral-lel, simétric...; classificar les figures i els cossos, d’acord amb carac-
teristiques geometriques (vertexs, costats, angles, cares, arestes, diagonals...), i expressar-ne els crite-
ris i els resultats.

» Seleccionar de forma adequada a cada situacid la unitat, I'instrument i I'estratégia de mesura de les
magnituds de longitud, massa, capacitat, temps, superficie i amplitud angular, en entorns quotidians
i en altres arees; fer-ne I'estimacio prévia, la mesura, expressant el resultat amb precisio, i compro-
var-la, i utilitzar I'equivaléncia d’unitats d’una magnitud, en situacions on tingui sentit.

« Interpretar amb llenguatge precis i seleccionar i fer, amb els instruments de dibuix i els recursos TIC
adients, els grafics adequats (taules, histogrames, diagrames de barres, de sectors...) a cada situacié
sobre un conjunt de dades de fets coneguts de I'entorn i d’altres arees; interpretar el valor de la mit-
jana, la mediana i la moda dins del context.

« Fer estimacions basades en I'experiéncia sobre els resultats (segur, probable, possible, impossible)
de jocs d’atzar i comprovar-ne els resultats.
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Desplegament del curriculum

INTRODUCCIO

El Decret 142/2007, de 26 de juny (DOGC num. 4915), d’ordenacié dels ensenyaments de I'educacio pri-
maria, estableix que correspon als centres docents el desenvolupament del curriculum, i el defineix com
el conjunt de competéncies basiques, objectius, continguts, metodes pedagogics i criteris d’avaluacio.

El desenvolupament del curriculum a cada centre i a cada aula implica disposar d’autonomia curricular,
és a dir, que I'equip docent responsable de la seva aplicacié pugui adaptar el curriculum a les caracteris-
tiques del grup de nens i nenes i a la situacié socioeconomica i linguistica del centre i del seu entorn social.

Després d’una lectura atenta i reflexiva del curriculum, i ates que els centres ja disposen d’un desplega-
ment curricular, cal revisar els actuals documents de centre per tal d’ajustar-los al nou marc, ja que en
el Decret es redefineixen el projecte educatiu, el projecte linglistic i el projecte curricular.

L'esmentat Decret estableix, en el seu articulat, que cada centre ha d’elaborar el projecte educatiu, i el
defineix com aquell document de centre en el qual, a més dels valors, objectius i prioritats d’actuacio, cal
especificar els principis basics per al desenvolupament curricular i el tractament transversal en les arees
de I'educaci6 en valors.

El projecte educatiu ha de tenir en compte les caracteristiques de I’entorn social, cultural i sociolingiis-
tic del centre; ha de fer palés el respecte al principi de no-discriminacio i d’inclusié educativa com a
valors fonamentals, i ha d’establir els principis per a I'atencié a la diversitat de I'alumnat i I'acci6 tutorial,
aixi com per a I'elaboracio del pla de convivencia i del projecte lingistic del centre.

Pel que fa al desenvolupament curricular, els centres hauran de prendre decisions sobre:
- la concrecio dels criteris metodologics, organitzatius i d’avaluacio,
- I'organitzaci6 de les hores dedicades a cada area,
- la distribucié dels continguts al llarg de cada cicle,
- les mesures adequades d’atenci6 a la diversitat,
- els mecanismes per organitzar el refor¢ dels aprenentatges.

En aquest procés de revisid del projecte educatiu s’ha de plantejar també I'actualitzacio de la resta de
documents de centre.

En el projecte linguistic, els centres han d’organitzar i gestionar I'Gs de les diferents llengties al centre i
el seu tractament curricular.

Cal tenir present que els canvis que es fan en les normatives no comporten la modificacié de qué, com
i perque s’ensenya, ni volen dir desestimar tot allo que s’ha fet servir fins ara, sin6 que volen dir revisar
i, si cal, millorar les propostes, les activitats i les estrategies didactiques que han servit a I'alumnat per
aprendre i gaudir amb aquests aprenentatges.

Per tant, es tracta d’orientar el debat amb referéncia al canvi curricular i dirigir-lo cap a un dialeg peda-
gogic entre tots els membres de I'equip docent, per visualitzar i revisar les finalitats educatives dels
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actuals documents de centre i adaptar-los a les noves propostes curriculars. Una revisi6 conjunta de tot
I'equip per actualitzar qué i com ensenyar, per educar i formar persones autbnomes com més compe-
tents millor per exercir com a ciutadans i ciutadanes responsables i participatius.

ASPECTES BASICS DE LA PROPOSTA CURRICULAR COMPETENCIAL

La nova mirada que suposa un curriculum orientat a I'adquisicié de competéncies estableix que la fina-
litat de I'educaci6 obligatoria és aconseguir que els nois i les noies adquireixin les eines necessaries per
entendre el mon i esdevinguin persones capaces d’intervenir activament i critica en la societat plural,
diversa i en canvi continu que els ha tocat viure. En aquest sentit, un curriculum per competéncies sig-
nifica ensenyar per aprendre i seguir aprenent al llarg de tota la vida. Esdevenir “competent” implica fer-
se conscient que el procés d’ensenyament i d’aprenentatge té un recorregut que va més enlla de I'es-
colaritat obligatoria.

Aquesta proposta es vincula amb la concepcio constructivista de I'aprenentatge, d’acord amb la qual
aprendre consisteix a integrar i relacionar noves informacions amb els coneixements preexistents per
tal que el coneixement sigui significatiu i aplicable. Atés que no es tracta d’emmagatzemar informacio,
esdeve fonamental que I'alumnat aprengui a cercar-la i a interpretar-la a la llum de les raons del conei-
xement per tal de construir interpretacions propies.

Algunes de les claus per entendre que ens aporta la idea d’aprenentatge per al desenvolupament de
competeéncies son: la integracié de coneixements, la funcionalitat dels aprenentatges i I'autonomia
personal de I'alumnat, que permet prendre consciencia del propi procés d’aprenentatge.

1. La idea d'integracié de coneixements, tant els propis d’una area com aquests amb els d’altres arees,
tant els conceptuals com els procedimentals i actitudinals.

La mateixa definicio anterior estableix que un aprenentatge per competencies consisteix en I'aplica-
cio de coneixements (saber), habilitats (saber fer) i actituds (saber ser i saber estar) per a la resolu-
ci6 de problemes en contextos diferents, amb qualitat i eficacia.

Ser capag d’actuar en situacions de I'entorn comporta afrontar la seva complexitat i la necessitat de
tenir en compte i d’interrelacionar variables molt diverses, de saber utilitzar models comunicatius i
instruments diferents per tal de compartir informacions, dades i opinions, de saber treballar junt amb
els altres, promoure iniciatives i prendre decisions. Aix0 vol dir que el curriculum, tot aprofundint en
un coneixement especific, ha de promoure que I'alumnat desenvolupi la capacitat de connectar
aquest coneixement amb el d’altres disciplines, per actuar en el seu entorn personal i resoldre situa-
cions i problemes de la vida quotidiana.

En relacié amb aquesta transversalitat del coneixement, els continguts de les diferents arees s’hau-
rien de plantejar des d’un enfocament transdisciplinari per al desenvolupament de les competencies
basiques. Aquest enfocament suposa establir un mapa de la transversalitat dels continguts. Es a dir,
buscar les interseccions dels continguts de les diferents arees i seqlienciar-los de forma coherent,
evitant les repeticions, evidenciant els oblits i prenent decisions sobre qué, qui i quan s’ensenya.

Algunes questions que podrien ajudar als equips docents a reflexionar sobre la transversa-
litat de les decisions que es prenen en relacié amb el curriculum poden ser:

- Es prenen acords per seleccionar i seqlienciar continguts comuns de diferents arees.

- La sequiéncia didactica se centra en I'estudi de fets, fendmens o problemes des
d’una visié global.
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- Es fan projectes transversals en el centre com ara: setmana cultural, jornades
solidaries, tallers interdisciplinaris...

2. La funcionalitat dels aprenentatges (aplicacié dels coneixements en diferents situacions i contextos)
ha de tenir en compte que I'organitzaci6 dels diversos tipus de continguts (conceptes, procediments
i actituds) és el mitja a través del qual es poden comprendre i interpretar fets, situacions i problemes.
En la mesura que I'alumnat pren consciéncia que el que ha apres serveix per comprendre i proposar
solucions a problemes coneguts, propers i reals, reconeix el valor dels continguts apresos.

Per assegurar la funcionalitat dels aprenentatges, el professorat ha de donar rellevancia a la seva con-
textualitzacio. En I'estudi dels diferents temes cal crear situacions didactiques que permetin la trans-
feréncia d’informacié per facilitar la interpretacio dels problemes a diferents ambits.

La idea d'aplicacié comporta ser capag d’utilitzar un coneixement ja conegut en la comprensio i reso-
luci6 de situacions noves, és a dir, no analitzades explicitament a I'aula. Aix0 vol dir que les activitats
a plantejar per avaluar si I'alumnat ha desenvolupat una determinada competéncia no poden ser
totes de tipus reproductiu d'alld que s’ha dit o s’ha exemplificat. En canvi, han de possibilitar que I'a-
lumnat mostri que és capag d’aplicar el coneixement aprés en I'analisi de nous problemes i en la
presa de decisions en relacié amb tematiques diverses, de manera argumentada i fonamentada en
sabers i en valors.

Algunes quiestions que podrien ajudar els equips docents a reflexionar sobre les decisions
que es prenen en relacié amb la funcionalitat del curriculum poden ser:

- Els continguts que es treballen a I'aula estan relacionats amb fets reals
0 amb problemes quotidians.

- Es treballa a partir de noticies de I'actualitat.

- Es dona importancia a aspectes procedimentals basats en I'experimentacio,
el treball de camp o la manipulacié.

- Els coneixements es tradueixen en actituds i accions quotidianes, tant
individualment com col-lectivament.

3. L'autonomia personal (adquisicio de les eines per aprendre, prenent consciencia del propi procés
d’aprenentatge, tant individual com col-lectiu) ha de fomentar que I'alumnat prengui consciéncia del
propi procés d’aprenentatge i també que aquest aprenentatge s’enriqueix en la mesura que es comu-
nica i es comparteix amb els altres. En aquest sentit pren una gran rellevancia el paper de la llengua
en la construccié i comunicacié del coneixement, ja que és I'eina que permet reconstruir el coneixe-
ment. Aquest procés requereix I'Us de les habilitats discursives de la llengua, que permeten comuni-
car i participar en la construccié compartida del coneixement.

Aixi, doncs, ensenyar i aprendre és un procés d’interacci6 i de comunicacié en qué el dialeg adqui-
reix gran rellevancia. Els discursos a I'aula s’han de produir entre I’ensenyant i I'alumnat, i entre I'a-
lumnat mateix. En aquest context, I'ensenyant no es limita a donar informacid, siné que posa en con-
tacte I'alumnat amb la informacid, facilitant-li les eines del llenguatge i del pensament, que permeten
transformar-la en coneixement. S’han de crear situacions didactiques adequades perqué aquest conei-
xement pugui ser contrastat i discutit per I'alumnat en el seu treball a I'aula.

La reflexi6 sobre el propi procés d’aprenentatge (metacognicid) cal que formi part de la programacio,
i que es proposin tasques que la possibilitin, de manera que esdevingui un mitja perque I'alumnat
comprengui alld que fa.
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Heus aqui algunes quiestions que podrien ajudar els equips docents a reflexionar sobre
I'adquisicié de cotes d’autonomia per part de I'alumnat a través de la transferéncia d’es-
trategies per aprendre a aprendre:
- L'alumnat sap gestionar el treball en grup de forma cooperativa.
- Les estratégies per a I'avaluacié dels aprenentatges tenen en compte la gestio de
I'error a través de I'autoregulacio.
- L'alumnat, en algun moment, ha de prendre decisions sobre qué i com aprendre.

ESTRUCTURACIO DELS CONTINGUTS

Quan es fa una lectura dels continguts curriculars, la primera percepcid és que so6n molts i que no hi
ha prou temps per aconseguir que la majoria de I'alumnat els aprengui de manera significativa. |, tot i
aixi, moltes vegades es constata que encara la llista s’hauria d’ampliar, que hi ha conceptes que no estan
citats i son importants en un ensenyament basic.

Per tant, la feina de seleccionar, distribuir i organitzar els continguts al llarg del cicle és molt necessaria
i important. Comporta tenir en compte que no tots els continguts tenen la mateixa rellevancia. A més,
cal no oblidar que un canvi de curriculum no significa que s’hagin de canviar totalment els programes.
El que cal és que les noves propostes siguin el marc per afavorir I'aprenentatge significatiu i la millora
educativa: la integracié o I'assimilacio de les noves idees dintre de la cultura docent per fer possible que
aquesta vagi evolucionant per donar resposta a les necessitats dels futurs adults, que sén I'alumnat dels
centres educatius.

QUADRE 1 PROPOSTES PER A LA SELECCIO DELS CONTINGUTS

LA SELECCIO DELS CONTINGUTS

es pot fer
\ \ \
a partir de segons a partir de
els problemes els interessos I’enfocament disciplinari
socials rellevants de I'alumnat o la logica de la ciéncia
\
perd

v

és recomanable que
la presentaci6 i el disseny

dels continguts

v v

es problematitzi es contextualitzi
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Criteris a tenir en compte en la seleccié i I'organitzacié dels continguts

1. Aprenentatges clau

Cal seleccionar els continguts en funci6 dels aprenentatges clau o dels models tedrics escollits com a
principals referents per aconseguir els objectius del procés d’ensenyament establert en el projecte edu-
catiu. Els continguts (conceptes, procediments i actituds) no tenen gaire sentit si es tracten d’una forma
aillada; cal tractar-los en el marc d’una idea general, que n’interrelaciona moltes altres. Per tant, quan
s prepara una unitat de programacio o un projecte, és important tenir ben clar quina és aquesta gran
idea que es vol treballar i, al seu voltant, quins sén els continguts més adients per vehicular aquesta
idea general. Sovint, per preparar la seleccio dels continguts que s’han de treballar pot ser Gtil fer un
mapa conceptual que en posi de manifest la jerarquitzacid, aixi com les seves interrelacions.

2. Prioritzacidé

No tots els continguts associats a un aprenentatge clau tenen la mateixa importancia, tant pel que fa a
la seva caracteristica de coneixement basic com al temps necessari per al seu aprenentatge. Moltes
vegades, el context seleccionat ja condiciona que es prioritzin uns continguts per damunt d’altres. Pero,
davant del dubte, les preguntes que poden ajudar a prendre decisions sén del tipus: “Si hagués de res-
tringir el nombre de continguts a ensenyar, quins prioritzaria?”.

3. Ordenacio

També cal tenir en compte que no tots els continguts tenen el mateix grau de dificultat. Alguns estan
meés a prop de les intuicions de I'alumnat, del coneixement quotidia, mentre que d’altres sén més abs-
tractes i allunyats de les seves vivencies, per la qual cosa cal dedicar més temps al seu ensenyament.
També uns s6n més complexos i abstractes que d’altres. Cal, per tant, partir del que s’anomena “la
demanda d’aprenentatge” d’un determinat contingut a I'hora de preveure el temps necessari i les acti-
vitats concretes per treballar-lo.

4. Sequenciacio

En el moment de sequenciar els continguts s’ha de tenir en compte el procés de resolucié del problema
escollit com a context d’aprenentatge —perqueé sigui coherent— i el grau de dificultat. Es convenient
comencar pels continguts més intuitius i senzills, i anar augmentant progressivament el nivell de com-
plexitat i d’abstraccid. Sempre, pero, tenint present que I'alumnat ha de percebre que els continguts que
va aprenent li serveixen per interpretar i resoldre una determinada situacio inicial. No té massa sentit
comencar plantejant un problema, o una situacié, per motivar I'alumnat i després no utilitzar-lo per al
desenvolupament dels aprenentatges clau.

5. Transferencia del coneixement

No s’ha de pensar que els continguts s’aprenen a partir d'una Unica unitat de programacio o projecte.
Normalment, s’introdueixen en una, pero la seva interioritzacio requereix aplicar-los en contextos dife-
rents, i utilitzar-los tot augmentant-ne el grau de complexitat. Per tant, més que dedicar molt de temps a
I'estudi d’un determinat aprenentatge clau —fins que es consideri que esta ben aprés—, és millor retornar
al mateix en d’altres unitats, projectes i d’altres cursos, treballant-lo en contextos diferents, revisant el que
semblava ja aprés i ampliant-lo. També cal tenir present que el temps d’ensenyament no necessariament
coincideix amb el d’aprenentatge. Moltes vegades I'alumnat reconeix que comprén una idea o un concep-
te en situacions diferents d’aquelles en qué va comencar a aprendre aquella idea o aquell concepte.
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6. Transdisciplinarietat

Alguns continguts es treballen des de diferents arees i sovint des de punts de vista diversos. A I'hora de
programar cal preguntar-se amb quins continguts d’altres disciplines connecten els nous aprenentat-
ges. Molt especialment cal tenir-ho en compte a I’hora de treballar continguts relacionats amb proces-
sos generals, 0 bé associats a contextos d’aprenentatge determinats.

7. Integracié

Cal dedicar temps a treballar els procediments i les actituds, tenint en compte, pero, que no és possi-
ble deslligar-los dels conceptes. Si son transversals, cal preguntar-se sempre si s’han comengat a tre-
ballar des d’alguna altra area, i plantejar-se com s’ajuda a connectar els nous aprenentatges amb allo
que I'alumnat ja sap, tot aprofundint en I'especificitat de la seva aplicacio a I'area. En tots els casos cal
planificar el temps necessari.

8. Problematitzacié

La creacio d’activitats didactiques, amb un plantejament de temes de forma problematitzada, a partir
d’interrogants o formulacio d’hipotesis relacionats amb fets reals, amb problemes quotidians o d’abast
significatiu per a I'alumnat, esdevé una forma d’aprenentatge estimulant, ja que permet identificar pro-
blemes, aprendre a fer-se preguntes, representar-se com haurien de ser les coses, copsar la utilitat dels
aprenentatges per entendre com és el mon on vivim.

ESTRATEGIES | METODOLOGIA

El curriculum té com a principal novetat el fet de considerar com a eix del procés educatiu les compe-
tencies que I'alumnat necessitara per desenvolupar les seves funcions en la societat, en la seva futura
vida laboral, aixi com per resoldre problemes i situacions amb qué es trobara al llarg de la seva vida. En
consequiéncia s’han de seleccionar les estrategies necessaries perque I'alumnat aprengui a utilitzar els
recursos necessaris, els coneixements, les habilitats i les actituds, d’'una manera flexible, adequada i en
tota la seva complexitat, en contextos i situacions canviants i diversos.

Pero, si es vol que I'alumnat desenvolupi aquestes competéncies, caldra una coordinacié
eficac que superi la simple informacio6 sobre els continguts de les diferents arees i que faci
possible que I'alumnat relacioni els aprenentatges proposats en les diferents arees curri-
culars. Aquesta coordinacié exigeix:

- posar-se d’acord en la metodologia que entre tots es treballara (molt especialment
en allo que fa referéncia a les estratégies d’aprenentatge);

- treballar articuladament les diferents estratégies i tecniques d’aprenentatge, les
habilitats comunicatives i els diferents tipus de text i les habilitats
cognitivolinguistiques (descriure, explicar, argumentar...);

- acordar I'avaluacio que es fara i com es tindran en compte, en aquesta, els aspectes
transversals.

Ates que, d’acord amb el que s'acaba de dir, aprendre no és la simple adquisicié de coneixements, sin6
el desenvolupament de la capacitat d’utilitzar-los, és molt important prendre com a punt de partida,
d’una banda, els coneixements que ja té I'alumnat i, d’'una altra, fer referéncia a dubtes i problemes relle-
vants, i a situacions que tinguin, personalment i socialment, sentit per a qui apren.

Desplegament del curriculum

155



L'aprenentatge es definira per la seva potencialitat per construir nous coneixements i d’altres recursos
necessaris per actuar de manera reflexiva. Cal fer evolucionar el pensament de I'alumnat des de les seves
concepcions inicials fins a la construccié de nous coneixements que siguin significatius i aplicables. Per
aconseguir-ho, cal tenir molt en compte el procés d’ensenyament i d’aprenentatge que cal seguir, de
manera que, partint del més simple i concret es vagi cap al més complex i abstracte, seguint les fases
gue tenen en compte la logica de qui apren, com es pot veure al quadre seglient:

QUADRE 2 FASES D’ENSENYAMENT | D’APRENENTATGE

ABSTRACTE

3. Estructuracié de coneixements

v

Integracid dels nous coneixements a la xarxa existent
mitjancant explicacions i activitats estructurades.
S’estableixen noves conexions entre conceptes que
permeten elaborar idees més complexes i originals.

2. Introduccié de nous continguts

Fonamentacié de nous coneixements com a més
Gtils de forma provocadora i participativa. Es tracta
que l'alumnat obtingui nova informacio “significativa”
per afavorir la construccié de nou coneixement.

Es pot intentar qiiestionar les idees prévies provocant
el dubte per aconseguir un canvi conceptual o
aconseguir reestructurar el coneixement incorporant v
nous elements.

4. Aplicacié del coneixement

ﬁ Transferéncia del coneixement apres i aplicar-lo a
la resoluci6 d’un problema o una situacio practica
1. Exploracié d’idees prévies en diferents contextos.

Es consoliden els nous aprenentatges i es reconeix

Tracta d’evidenciar quines son les idees prévies i -
la seva utilitat.

descobrir les estructures d’acolliment a partir de
les quals es podran introduir nous coneixements.
També permet explicitar i negociar els objectius
d’aprenentatge perque I'alumnat se’l representi.

CONCRET
SIMPLE COMPLEX

Font: Jorea, J. i CASELLES, E. (1996) La regulaci6 i autoregulacio dels aprenentatges. ICE-UAB.

El treball per projectes és una metodologia que exemplifica els plantejaments exposats
en relacié amb I'adquisicio de les competéncies basiques, ates que:

- parteix d’un tema, problema o centre d’interés negociat amb I'alumnat;

- fa protagonista I'alumnat en la construcci6 del propi coneixement perqué focalitza
el desig de saber coses noves, la formulacié de preguntes, la reflexio sobre el propi
saber, la recerca de nous coneixements i la reflexié sobre el propi procés
d'aprenentatge;

- ddna gran rellevancia al treball cooperatiu. S’elaboren preguntes o hipotesis, es
prenen decisions sobre el repartiment de tasques i es posa en comu el resultat de
les tasques individuals i s’elabora col-lectivament el resultat;

- incentiva processos d’investigacié que suposen cercar, seleccionar i interpretar
informacio a través de fonts diverses, formular nous dubtes i noves preguntes i
establir relacions amb altres problemes;

- es transfereixen estrategies per aprendre: es representa el procés de construccié de
coneixement, s’avalua el que s’ha apres i com s’ha apres;

- S'activa la comunicacid, el dialeg i la discussié en petit i en gran grup per construir
coneixement de forma compartida.
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LAVALUACIO

L'avaluacié com a reguladora de tot el procés d’ensenyament i d’aprenentatge ha de ser coneguda i coor-
dinada per tot el professorat. Ha de permetre decidir i adaptar les estratégies pedagogiques a les carac-
teristiques de I'alumnat i constatar el seu progrés a mesura que avanga en els aprenentatges.

Es una eina basica que ha de permetre determinar el grau en qué es van aconseguint les intencions edu-
catives i ha de donar elements per a la reflexio i revisio de la practica docent per aconseguir canvis i
millores en el procés d’ensenyament i d’aprenentatge. Ha de ser una part fonamental en la programa-
cio, en el disseny i la realitzaci6 de les activitats d’aprenentatge.

Ha de permetre que I'alumnat conegui i contrasti I'assoliment aconseguit de les competencies que s6n
I'objectiu de I'aprenentatge, a través de I'analisi de tot el procés d’ensenyament i d’aprenentatge. Alhora
ha de fomentar la participacié de I'alumnat, que ha d’'implicar-se essent conscient i reflexionant sobre
queé apren, esta aprenent o ja ha apres, i intervenint en la recerca de solucions a les seves dificultats d’a-
prenentatge. Ha de tenir en compte tant la participacié individual com col-lectiva i preveure la valora-
ci6 independent d’aquests dos tipus de participacio en les activitats de grup.

Cal utilitzar la diversitat d’instruments d’avaluacio: discussions en gran i en petit grup, preguntes i res-
postes orals, treballs individuals i en petit grup, exposicio a I'aula dels treballs, problemes o investiga-
cions fetes, realitzacio de proves, etc. El coneixement explicit per part de I'alumnat dels criteris de correc-
ci6 de cada instrument, alhora que facilita I'aprenentatge, dona eines per a nous aprenentatges. Tots
aquests instruments es complementen i proporcionen informacié al professorat i a I'alumnat i han de
ser utilitzats en tots els moments del procés amb la finalitat de detectar, seguir, regular i retroalimentar
el procés d’ensenyament i d’aprenentatge.

L'avaluacio serveix per congixer els resultats de I'aprenentatge (avaluacié sumativa), per regular les difi-
cultats i els errors de I'alumnat (avaluacié formativa) i per afavorir que I'alumnat vagi aprenent a regu-
lar-se autonomament (avaluacié formadora: autoavaluacié i coavaluacio). Per fer aixo cal seleccionar
els continguts que resultin més significatius i aplicar una avaluacié que sigui Util per a I'activitat docent,
gratificant per a I'alumnat en el seu aprenentatge i orientadora per al professorat i per a I'alumnat en
les seves actuacions.

S’ha de compartir amb I'alumnat el procés avaluador, fent-lo particip i protagonista del seu procés d’a-
prenentatge. L'avaluacid és un procés constant al llarg del procés d’ensenyament i d’aprenentatge que
cal planificar en tres moments clau: en I'avaluacio inicial o diagnostica, en I'avaluacié mentre s’esta apre-
nent i en I'avaluacio final, regulant-ne el procés d’ensenyament i d’aprenentatge i les dificultats i els
errors de I'alumnat.

AUTONOMIA CURRICULAR DELS CENTRES DOCENTS

El curriculum facilita un marge forca ampli per a la definicio de projectes propis i contextualitzats i refor-
ca I'autonomia de centres cap a la definicié del seu projecte educatiu.

S’estableix una assignacio horaria global d’etapa de les arees i una assignacié horaria minima per cicles.
La diferencia entre les hores globals i les hores de compliment minim més les hores de lliure disposi-
cio ofereix un marge prou ampli perqué els centres puguin implementar projectes interdisciplinaris o
globalitzats, tenint present els percentatges de temps destinats a les diferents arees.
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Els centres han d’anar definint el seu projecte educatiu sense perdre de vista que les decisions sobre
I'organitzacio del curriculum, dels espais, del temps estan al servei de les finalitats educatives que es
proposin.

El canvi de curriculum pot encetar un debat de fons en el si dels claustres perqué les decisions que es
prenguin estiguin, d’'una banda, fonamentades i compartides i, d’'una altra, vinculades a processos de
formacio, de reflexié sobre la practica i d'innovacio.

Heus aqui algunes propostes per dinamitzar aquest debat:

- Optimitzar i revisar els canals de discussio i participacio del professorat en cada
centre (equips docents, coordinacions de cicle, etc.).

- Valorar i compartir “bones practiques”, potenciant el treball en equip i I'intercanvi
d’experiencies amb d’altres centres.

- Reflexionar i prendre decisions referents al desenvolupament de les competéncies
basiques:

- ldentificar quin és el punt de partida (aprofitar actuacions fetes, per exemple,
la reflexio i la presa de decisions tenint en compte els resultats de les proves
de competéncies basiques).

- Determinar la contribucio de les diferents arees a I'adquisicié de les
competéncies basiques.

- Prioritzar quines competéncies convé treballar (per a tot I'alumnat, per a cada
cicle...).

- Prendre acords per treballar les competéncies a I'aula.

- Proposar quin tipus de formacio s'ajusta a les necessitats detectades.

LA PROGRAMACIO

El curriculum estableix, per a cada cicle, els continguts i criteris d’avaluacié que el centre distribuira i
sequenciara, al llarg del cicle, i concretara en unitats de programacio i/o projectes de treball interdisci-
plinaris.

En els continguts del curriculum de cada cicle s’hi han integrat els tres tipus: fets i conceptes, procedi-
ments i actituds i valors, ja que per poder desenvolupar la competéncia cal que es treballin de forma
integrada.

En cada cicle es fara, com a minim, un treball o projecte interdisciplinari de caire competencial sobre
un aspecte de la realitat, amb activitats que requereixin I'aplicacio de coneixements de diverses arees.

La programacio consisteix en la planificacio de la tasca educativa adregcada a I'alumnat de cada cicle de
I'etapa, i comporta la necessitat de prendre decisions en relacié amb les opcions metodologiques, orga-
nitzatives i d’avaluacio, concretant les activitats que es faran, la seva distribucio i temporitzacio al llarg
dels cursos. Aquestes decisions han de tenir com a referent el projecte educatiu de centre i el curricu-
lum establert. La programacio permet fer el seguiment de les actuacions previstes per modificar-les,
adaptar-les i millorar-les, quan calgui.

La programacio, que es formalitza en un document, esdevé una eina Gtil per a I'equip de mestres, ja
que permet reflexionar sobre la seva tasca educativa, tenir constancia del que es treballa amb I'alumnat
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de forma simultania i poder establir connexions entre les diferents arees i projectes; i també per al cen-
tre, perque permet fer el seguiment de la progressio dels aprenentatges al llarg dels cicles i garantir la
continuitat educativa quan hi ha canvis en I'equip docent.

Els centres, actualment, ja disposen d’una programacio. El que cal és revisar-la, reflexionant sobre com
es treballa i es duen a terme les activitats, tenint en compte les estratégies que afavoreixen les compe-
tencies.

Esquema per elaborar les unitats de programacioé o projectes interdisciplinaris
1. Titol i justificacio de la unitat o projecte.

2. Durada i distribuci6 temporal al llarg del cicle.

3. Competéncies basiques, area principal i altres arees o ambits que es treballen.
4. Objectius d’aprenentatge.

5. Continguts.

6. Criteris d’avaluacio.

7. Metodologia (estrategies, situacions i activitats d’aprenentatge i d’avaluacio):

- Organitzaci6 i tipologia de les activitats.
- Materials.
- Desenvolupament de les activitats d’ensenyament i d’aprenentatge i d’avaluacio.

8. Reflexio sobre la practica.

Cal tenir present que la finalitat central de cadascuna de les arees curriculars és el desenvolupament de
les competencies basiques, i que cadascuna de les arees contribueix al desenvolupament de diferents
competencies i, a la vegada, cada una de les competéencies basiques s’assolira com a conseqiiencia del
treball en distintes arees. L'eficacia en la consecucié de les competéncies depén d’una bona coordinacid
de les activitats de totes les arees curriculars. La concepcid, I'organitzacio i el disseny de la programacié
té un paper clau en I'assoliment de les competencies que estableix el curriculum.

En les activitats d’aprenentatge i d’avaluacio, cal aplicar estratégies basades en la participacid i la inter-
accio de I'alumnat; tasques educatives en qué I'alumnat pugui aplicar alld que sap, en contextos diferents
i en relacié amb questions diverses, preferentment significatives i funcionals. A més cal demanar-li refle-
Xi6 sobre el que fa i discerniment a I'hora de triar els recursos més adients al cas, tenint en compte,
també, la dimensid social de les accions.

A I'hora de preparar les activitats s’ha de reflexionar sobre si aquestes:
- faciliten que I'alumnat treballi de forma autonoma i amb responsabilitat;
- ajuden I'alumnat a reflexionar sobre el que fa, a raonar-ho i a comunicar-ho;

- permeten que I'alumnat doni respostes obertes, plantejant dubtes per anar
reelaborant el coneixement, i sigui conscient que esta aprenent;

- ajuden a desenvolupar habilitats d’esforg, treball, estudi;

- fan que I'alumnat treballi en situacions on es pugui aplicar amb eficacia allo que
s’aprén, que transfereixin els seus aprenentatges a I'analisi i la resoluci6 de noves
situacions, posant en practica els valors i les normes de convivencia;
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- complementen el treball individual i el treball cooperatiu, facilitant que els
companys i companyes s’ajudin entre si;

- promouen I'Us de les TIC i els mitjans audiovisuals en tasques adients de forma
integrada, com un bon recurs en la gestié del coneixement i en els processos
d’ensenyament i aprenentatge;

- connecten amb els interessos de I'alumnat;
- presenten diferents graus de complexitat.

EXEMPLE D’UNITAT DE PROGRAMACIO

1. Titol i justificacié de la unitat o projecte

Els personatges dels contes

A partir de I'objectiu de tota I'escola, d’elaborar contes per a la biblioteca, als nens i nenes de segon
curs de cicle inicial els ha tocat treballar els personatges. Han de veure quins tipus de personatges
intervenen en els contes, demanant informaci6 fora de I'escola, han de fer una tria i una descripcid
de cadascun per grups, escrivint amb I'ordinador, acompanyada d’un dibuix i posar-la, finalment,
com a fitxa mural d’informacid, a la biblioteca del centre.

N

Durada i distribucié temporal al llarg del cicle

- Segon curs del cicle inicial.

- Quatre sessions (1 hora i mitja per sessio) durant el primer trimestre.

3. Competéncies basiques, area principal i altres arees
o ambits que es treballen
Arees Competeéncies propies de I'area Aportacions de les arees a les competéncies basiques
Llengua catalana - Competéncia comunicativa linguiistica - Tractament de la informaci6 i competencia digital
i literatura i audiovisual

(area principal) - Competéncia d’aprendre a aprendre

Educacié artistica - Competéncia artistica i cultural - Competéncia d’autonomia i iniciativa personal

- Competéncia social i ciutadana

Competéncia comunicativa lingtiistica i audiovisual

La competencia oral, en les dimensions de la interaccid, de I'escolta, de la producci6 i de la media-
Cio, es treballara a partir de: les converses amb el grup classe, les discussions del grup de treball, la
lectura de textos, les respostes a les preguntes i les qiiestions de la mestra i les que es fan entre els
components del grup.

La competeéncia escrita s’ha de potenciar en totes les seves dimensions, receptives (lectura) i produc-
tives (escriptura), de comunicacid i creacié, amb activitats abans, durant i després de I'escriptura,
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amb I'Gs i funcionalitat de la produccié final: la descripcié d’un personatge de contes per informar els
nens i nenes de les altres classes quan el consultin a la biblioteca del centre.

L'alumnat, en produir textos descriptius, treballant en grup, ha de tenir en compte les caracteristi-
ques que son propies d’aquest tipus de text, s’ha de guiar per les imatges del personatge que ha de
descriure, aplicar les normes ortografiques i fer una presentacié adequada a les fitxes murals que
s’han de posar a la biblioteca.

En la competéncia literaria, s’ha d’intentar millorar I'habit lector i el plaer de llegir contes populars;
comparar cultures d’abans i d’ara, versions cinematografiques dels contes, etc., i estimular la imagi-
nacid i la creativitat.

Competencia artistica i cultural

Les possibilitats d’expressi6 i de comunicacié que déna la imatge com a suport de les descripcions
textuals dels personatges dels contes fara que els dibuixos realitzats siguin importants a I’hora de
reforcar aquests textos i fer també que I'alumnat del centre no iniciat en la lectura i I'escriptura pugui
anar entenent amb més facilitat el missatge que es desprenen de les fitxes.

Tractament de la informacié i la competéncia digital

Internet proporciona un ventall d’informacié molt ampli; es poden cercar personatges de contes d’ar-
reu del mon, des de I'escola i també des de casa, tasca en la qual poden participar les families.

El fet de redactar les descripcions escrites a I'ordinador, per mitja del processador de textos, fa que
sigui més facil corregir, millorar i reescriure el text; que els diversos membres del grup puguin escriu-
re un tros cadascu dins del mateix text i que es pugui crear un text col-lectiu amb més facilitat.

Aixi mateix, tant el format de presentacio final per al mural, amb la mida i la tipologia de lletra ade-
quades, com el disseny de la fitxa donaran una funcionalitat més actual.

Competéncia d’aprendre a aprendre

L'alumnat ha de treballar de forma conjunta, en equip, per elaborar un text. Ha de pensar i exposar
sobre que vol escriure.

A I'hora de valorar els treballs dels altres, de decidir com i que posar en el text ha d’interactuar en
grup, col-laborant en el desenvolupament d’aquesta competéncia, ja que ha de regular i orientar la
I'activitat amb autonomia progressiva.

Competéncia d’autonomia i iniciativa personal

Lalumnat s’ha de fer responsable de portar la informacié de casa, del funcionament del treball en
grup, de treballar amb creativitat a I'hora de descriure i també de dibuixar el personatge. Ha de revi-
sar el seu treball, afrontar la critica dels companys i companyes i elegir amb criteri propi; en resum,
dur a terme el seu projecte.

Competéncia social i ciutadana

Els nens i les nenes han de treballar conjuntament en equip i amb el grup classe, amb respecte i
entesa entre tots, i adonar-se de la varietat d’informacions de les diferents cultures.
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4. Objectius d’aprenentatge

Els objectius d’aprenentatge d’aquesta unitat de programacio sén:

- participar en converses de grup, pensar, expressar-se i comunicar-se oralment a I'hora
d’exposar les seves idees;

- mostrar interes per les aportacions dels altres i respectar-ne el torn de paraula;
- buscar i seleccionar informacio sobre els personatges dels contes;

- demanar suport (familia/mestres/bibliotecaris);

- produir descripcions de personatges per escrit, de forma individual i en grup;

- fer servir el dibuix com a expressio i suport a la descripcié dels personatges;

- emprar estratégies de revisar i corregir els textos per millorar-los i anar esdevenint més
bons escriptors;

- gaudir de la lectura dels contes;
- participar en el treball cooperatiu amb el grup per argumentar i consensuar;
- avaluar la tasca de cadascu i la dels altres, en I'expressio escrita i en la plastica;

- utilitzar els instruments TIC adequats (cercadors, processadors de textos, editors grafics).

5. Continguts
Llengua catalana i literatura

DIMENSIO COMUNICATIVA

Parlar i conversar

- Participacio activa en interaccions amb el grup o mestre/a, en qualsevol situacié comunicativa de
l'aula, tant les referides a gestio, organitzacid, discussio dels problemes que sorgeixen en el dia a dia
i en I'explicacio de vivencies personals, com les derivades de situacions d’ensenyament i d’aprenen-
tatge, amb respecte per les normes que regeixen la interaccié oral (torns de paraula, to de veu, ritme).

- Interes per expressar-se oralment amb bona entonacié i pronunciacio.

Escoltar i comprendre

- Comprensio de textos orals de diferents tipus, formats i mitjans, per obtenir informacié i per
aprendre.

- Interés i respecte per les intervencions dels altres.

Llegir i comprendre

- Us d’estratégies lectores adequades en la lectura individual silenciosa o en veu alta en preséncia
del mestre o de la mestra.

- Interés pels textos escrits i audiovisuals com a font d’'informacio i d’aprenentatge i com a mitja
de comunicacio.

- Interés i curiositat a mirar o llegir contes o llibres de coneixements, pero també a llegir un rétol,
un titol d’un llibre, una noticia d’Internet o qualsevol altre text.
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- Participacio6 en activitats de lectura col-lectiva.

Escriure

- Composici6 de textos escrits, que poden tenir el suport d’imatges o esquemes, basats en expe-
riencies personals i produccions en I'ambit creatiu de la descripcid de personatges.

- Us de programari informatic per escriure textos curts, amb un tractament de textos i un progra-
ma d’edicio grafica.

- Aplicacié d’un proces reflexiu en I'escriptura de textos: pensar, escriure i revisar.

- Interés per la bona presentacio dels textos escrits i per aplicar-hi els coneixements ortografics tre-
ballats a classe.
Coneixements del funcionament de la llengua i del seu aprenentatge

- Observacio de les diferéncies entre llengua oral i escrita, a partir del seu Us en situacions comu-
nicatives reals o simulades.

- Coneixement i Us de I'ortografia de base, que comporta: separar bé les paraules, no alterar I'or-
dre dels mots en una frase, fer correspondre una grafia a cada so (no se’n deixa, no n’hi posa de
meés, no altera I'ordre), fer correspondre un so a una de les grafies possibles que fan aquell so
(“gersei” seria acceptable).

- Escriptura de paraules d’Us habitual a classe, en els aprenentatges i en els seus textos, per a
aquest treball: hi ha/hi havia, vaig/va/vam, acabament en -ava,

- Introduccié a normes ortografiques més senzilles, en aquest cas, gu/qu, rr/ny/Il, bl/br/mp/mb;, i
de més Us; i als signes de puntuacié més basics (punt final, coma, interrogant, admiracio).

- Introduccié a la terminologia gramatical: nom, verb, oraci6, masculi, femeni, article, singular,
plural.

- Valoracié del progrés del dia a dia en escriptura. Opinio6 ajustada de les seves capacitats, sense
infravalorar-se ni sobrevalorar-se.
DIMENSIO LITERARIA

- Comprensio, a partir d’audicions i comentaris posteriors conjunts, de literatura de tradicio oral
de tot tipus (rondalles, contes, cangons, dites).

- Lectura en veu alta, tot fent atenci6 a la pronunciacio, al to de veu i a I'’entonacid perque tots ho
entenguin, i adequant I'entonacio i el ritme a cada tipus de text.

- Escriptura de textos narratius, descripcions de personatges de contes, basant-se en models
observats i analitzats, aprofitant les emocions que provoquen les imatges i altres missatges
audiovisuals.

- Coneixement de la biblioteca de centre per adquirir autonomia per a la utilitzacié dels seus
recursos.

DIMENSIO PLURILINGUE | INTERCULTURAL

Llengua catalana i literatura, llengua castellana i literatura i primera llengua estrangera

- Recerca, percepcio i analisi de la realitat multilingle i pluricultural de les families i I'entorn de I'a-
lumnat a partir dels personatges dels contes, identificant-hi semblances i diferencies.
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Educacié artistica
Explorar i percebre
Visual i plastica

- Observacio i valoraci6 d’imatges fixes i seriades de contextos propers (historietes, comics, il-lus-
tracions, fotografies, contes, Internet) que provinguin del camp de les arts i la cultura visual.

- Apreciacio dels objectes i imatges produits per un mateix o per altres i valoraci6 del progressiu
coneixement que promouen.

- Elaboraci6 de produccions plastiques i missatges audiovisuals a partir de la percepcio sensorial,
la imaginacio, les experiéncies, la realitat, les idees i les emocions, tot preveient els recursos
necessaris i les possibilitats dels materials i avangant amb confianca i satisfaccié en els diferents
processos de produccio.

6. Criteris d’avaluacio
Llengua catalana i literatura
- Participar de forma adequada en les situacions comunicatives que es desenvoluparan en el

grup, respectant les normes d’interaccid oral, i mostrar interes i respecte quan parlen els altres.

- Escriure descripcions de personatges, a partir de models i de creacio propia, escrits tant a
ma com amb eines informatiques.

- Pensar i escriure la idea, rellegir el text per revisar-lo; completar-lo i millorar-lo.

- Mostrar coneixement de I'ortografia de base a I’hora d’escriure paraules d’ds habitual a
classe, en els aprenentatges i en els seus textos (hi ha/hi havia, vaig/va/vam, acabament
en -ava); aplicar les normes ortografiques treballades en els continguts (gu/qu, rr/ny/Il,
bl/br/mp/mb) i les altres meés usuals; aplicar també els signes de puntuacié més basics
(punt final, coma, interrogant, admiracio).

- Interés a aplicar els coneixements apresos en la lectura i en I'escriptura per a la bona
presentacio dels treballs.
Educacié artistica
- Expressar de forma senzilla i compartir amb els companys i les companyes les
caracteristiques del dibuix dels personatges.

- Mostrar respecte en el treball dels altres a I’'hora d’escollir i valorar els projectes artistics.
7. Metodologia (estratégies, situacions i activitats d’aprenentatge

i d’avaluacio)

Organitzacid i tipologia de les activitats

Com a estratégia organitzativa per atendre la diversitat i amb I'objectiu de potenciar I'assoliment de
les competencies basiques per part de tot I'alumnat, la meitat del temps curricular assignat a I'area
de llengua catalana es treballa amb el grup sencer i amb dues mestres a I'aula (una és la tutora del
grup i l'altra, I'especialista d’educacio especial).
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Es treballa en la integracio dels continguts de dues arees del curriculum: I'area de llengua —com a
principal— i la d’educacio artistica —com a suport— en I'apartat d’observacié de imatges i en la pro-
ducci6 del dibuix.

Hi ha activitats preparades per al grup classe, d’altres per treballar en petits grups, de forma coope-
rativa, d'altres per al treball individual i d’altres per treballar-les en col-laboracié amb les families.
S’incentiva 'autonomia de I'alumnat.

La produccid final ha de tenir la forma de cartell-mural per a la biblioteca del centre a fi que d’altres
classes se’n puguin servir.

Materials

- Contes.
- Ordinadors connectats a Internet, processadors de textos i programes d’edicié grafica.
- Fitxes de treball annexes.
Desenvolupament de les activitats d’ensenyament i d’aprenentatge
i d’avaluacio
- La descripci6 de personatges, a partir de contes, s’ha de fer en grups de quatre alumnes.

- Durant les activitats d’aprenentatge s’ha de fer el seguiment dels treballs de I'alumnat, a
partir dels criteris d’avaluacio elegits, i proposar les modificacions i les correccions
adequades, raonades, a fi de millorar els aprenentatges.

8. Reflexio sobre la practica

Una vegada feta la practica, cal que I'equip docent en faci una valoracié per veure si s’han aconse-
guit els objectius i modificar el que s’escaigui per aconseguir la millora dels resultats.
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Annexos
Decret 142/2007

Decret 142/2007, de 26 de juny, pel qual s’estableix I'ordenacio dels ensenyaments de I'educacié primaria.

La Generalitat de Catalunya, d’acord amb el que es preveu a I'article 131.3.c) de I'Estatut d’autonomia
de Catalunya, té competencia compartida per a I'establiment dels plans d’estudi corresponents a I'edu-
cacié obligatoria, incloent-hi I'ordenacio curricular.

La Llei organica 2/2006, de 3 de maig, d’educacid, estableix a 'article 6 que s’entén per curriculum el
conjunt d’objectius, competencies basiques, continguts, métodes pedagogics i criteris d’avaluacio dels
diferents ensenyaments. D’acord amb aquesta mateixa Llei, correspon al Govern regular I'ordenacio
curricular de I'educacio primaria, tenint en compte els ensenyaments minims establerts pel Reial decret
1513/20086, de 7 de desembre. Es funcié dels centres docents desenvolupar i completar el curriculum.

Draltra banda, I'Estatut d’autonomia de Catalunya, en el seu article 6, determina que la llengua propia de
Catalunya és el catala, la qual ha de ser la llengua normalment emprada com a vehicular i d’aprenentat-
ge en I'ensenyament. Les dues llenglies oficials, catala i castella, han de ser conegudes per la ciutada-
nia de Catalunya. La Llei 7/1983, de 18 d’abril, de normalitzacio linguistica a Catalunya, ja definia la llen-
gua catalana com a llengua propia de Catalunya i de I’ensenyament en tots els seus nivells educatius,
consideracio que va mantenir la Llei 1/1998, de 7 de gener, de politica lingUistica, en el seu article 20. La
major complexitat i la diversitat linglistica i cultural de la societat catalana actual fan necessari potenciar
des de I'escola la llengua propia, que ha d’esdevenir llengua comuna i factor de cohesi6 social de tota
la poblacid.

Seguint una de les constants de la renovacié pedagogica a Catalunya, el Govern vol destacar la impor-
tancia de I'educacié primaria, com una etapa fonamental i privilegiada en la formacio dels nens i les
nenes. Aquesta etapa educativa és el marc idoni per adquirir les competencies basiques i els instru-
ments necessaris per realitzar nous aprenentatges i posar les bases d’una formacié personal basada en
I'autonomia personal, la responsabilitat, la solidaritat, la llibertat, la participacié i el compromis indivi-
dual i col lectiu; per coneixer els elements basics de la llengua, I'entorn geografic, la historia i les tradi-
cions que permetin arrelar-se al pais; per poder participar en la construccié d’'un mon millor i continuar
aprenent al llarg de la vida.

El paper dels i de les mestres en aquesta etapa és fonamental perqué els nens i les nenes valorin el que
significa aprendre i adquireixin la competéncia d’aprendre a aprendre amb la ment oberta i amb la cons-
ciéncia i la voluntat de millorar permanentment. Correspon al mestre i a la mestra orientar, acompanyar,
estimular, impulsar I'habit de descoberta i la creativitat i evitar dogmatismes. Per aixo sera fonamental,
al costat dels processos d’ensenyament i d’aprenentatge, una adequada accid tutorial que atengui tant
els aspectes individuals com els de treball grupal de I'alumnat.

El centre escolar és I'ambit on es desenvolupara el curriculum i es posara a prova la seva eficacia, cohe-
réncia i utilitat. El desenvolupament del curriculum a cada centre i a cada aula implica disposar d’autono-
mia curricular, és a dir, que I'equip docent responsable de la seva aplicacié pugui adaptar el curriculum a
les caracteristiques del grup de nens i nenes i a la situacié socioeconomica i linguistica del centre i del seu
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entorn social. La finalitat del desenvolupament curricular és la millora del nivell educatiu de tot I'alumnat
per conciliar la qualitat de I'educacié amb 'equitat en I'oferta educativa. Per assolir aquest objectiu és
necessaria la col-laboracio de les families comprometent-se a fer el sequiment del treball quotidia dels
seus fills i filles; de I'alumnat esforgant-se per aprendre; del professorat creant entorns motivadors per a
I'aprenentatge, i de I'administraci6 educativa, amb la coresponsabilitat dels ens locals, facilitant els recur-
sos necessaris per millorar I'éxit educatiu.

En aquest Decret es defineixen les competencies basiques generals que els nens i les nenes han d’ad-
quirir en I'educacié primaria, les quals es consolidaran al llarg de I’educacid secundaria obligatoria.
Aquestes competencies han de contribuir al desenvolupament personal de I'alumnat, a la practica de
la ciutadania activa, a I'arrelament al pais, a la incorporacié a la vida adulta de manera satisfactoria i al
desenvolupament de I'aprenentatge al llarg de la vida.

Els objectius de I'educacio primaria es defineixen per al conjunt de I'etapa. En cada area curricular es
descriu I'aportacio al desenvolupament de les competéncies basiques i es defineixen els objectius gene-
rals, i els continguts i els criteris d’avaluacio de cada cicle. Els elements que conformen el curriculum
s’ordenen i es determinen tenint present els principis de comprensivitat, de diversitat i d’autonomia del
centre. Aquests principis han d’afavorir la flexibilitat curricular per adequar I'ensenyament a les caracte-
ristiques de I'escola i a les diferéncies dels grups que la conformen i han de fer viable, possible i priori-
taria I'atencio a la diversitat com a base per construir una escola realment inclusiva.

En aquesta etapa és fonamental que els continguts de les diferents arees es desenvolupin tenint en
compte la funcionalitat i significativitat dels aprenentatges, la seva vinculacié amb I'entorn mediat i
immediat, la participacio de I'alumnat en el procés d’aprenentatge i la permanent adequacio a les neces-
sitats educatives dels infants. Per la manera com I'alumnat d’educacio primaria accedeix al coneixement,
es fa necessaria una visio global dels continguts de les diferents arees de manera que les competéncies
basiques adquireixen un paper rellevant.

Els centres concretaran en el seu projecte educatiu els elements basics que orientin el desenvolupament
del curriculum i en permetin I'adequacio a I'entorn.

L'accio educativa respectara els principis basics seguents: tenir en compte les diverses maneres d’apren-
dre de I'alumnat; adequar I'ensenyament a les diverses caracteristiques personals i socials que condi-
cionen els aprenentatges; seleccionar i organitzar de manera adequada els continguts que es pretén que
els nens i les nenes aprenguin; potenciar que I'activitat de classe discorri en les millors condicions pos-
sibles perque cada alumne i el grup en conjunt s’esforci per aprendre, raonar i expressar el que se sap,
per plantejar els dubtes, per reelaborar el coneixement i per actuar amb autonomia, responsabilitat i
compromis; posar els mitjans necessaris perqué cada nen i nena se senti atés, orientat i valorat, quan
ho necessiti i sense cap tipus de discriminacio.

Aquest Decret s’ha tramitat d’acord amb el que disposa I'article 61 i seguents de la Llei 13/1989, de 14
de desembre, d’organitzacio, procediment i régim juridic de ’Administracié de la Generalitat i d’acord
amb el dictamen del Consell Escolar de Catalunya.
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D’acord amb el dictamen de la Comissi6 Juridica Assessora;
En virtut d’aixo, a proposta del conseller d’Educacio i amb la deliberacié prévia del Govern,

Decreto:

CAPITOL I: DISPOSICIONS DE CARACTER GENERAL
Article 1
Principis generals

1.1 L'educacié primaria té caracter obligatori i gratuit. Compreén sis cursos academics, que es cursaran
normalment entre els sis i els dotze anys. L'educaci6 primaria s’inicia, amb caracter general, I'any
natural que es compleixen els sis anys.

1.2 L'educacio primaria s’organitza en tres cicles de dos cursos cada un: cicle inicial, cicle mitja i cicle
superior.

1.3 L'educaci6 primaria s’organitzara d’acord amb els principis d’educacié comuna i la implantacié d’un
nou model educatiu basat en la filosofia coeducadora que disminueixi el sexisme i 'androcentris-
me, el reconeixement de la diversitat afectivosexual i la valoraci6 critica de les desigualtats, aixi com
I'atencié a la diversitat de I'alumnat, amb la finalitat que pugui assolir els objectius de I'etapa. Es
posara una especial atencid a I'adquisicié de les competéncies basiques, a la deteccid i tractament
de les dificultats d’aprenentatge tan bon punt es produeixin, a la tutoria i orientacié educativa de I'a-
lumnat i a la relacié amb les families per donar suport al procés educatiu dels seus fills i filles.

1.4 L'educacié primaria mantindra la coheréncia amb I'educaci6 infantil i amb I'educacié secundaria
obligatoria, garantint la coordinaci6 entre les etapes, per tal d'assegurar una transicié adequada de
I'alumnat entre etapes i facilitar la continuitat del seu procés educatiu.

1.5 L'acci6 educativa en I'educacio primaria procurara la integracio de les diverses experiéncies i apre-
nentatges de I'alumnat, la motivara i s’adaptara als seus ritmes de treball.

Article 2
Finalitat

La finalitat de I'educaci6 primaria és proporcionar a tots els nens i les nenes les competencies que els
permetin assegurar el seu desenvolupament personal i social; adquirir les habilitats i les competéncies
culturals i socials relatives a I'expressid i comprensio oral, a la lectura i a I'escriptura, al calcul, a la igual-
tat de drets i oportunitats entre homes i dones, a I'autonomia personal, la coresponsabilitat i la inter-
dependencia personal, a la resolucié de problemes i als coneixements basics de la ciéncia, la cultura i
la convivéncia, el rebuig de tot tipus de comportaments discriminatoris per rad de sexe; desenvolupar
la competéncia d’expressar el que s’ha aprés, d’explicar amb raons coherents, fiables i ben justificades
el seu punt de vista i la seva opinio, de saber escoltar el punt de vista dels altres amb respecte i d’arri-
bar a acords quan sigui necessari; desenvolupar les habilitats socials, d’esforg, treball i estudi; expres-
sar el sentit artistic, la creativitat i I'afectivitat, i conéixer els elements basics de la llengua, la historia, la
geografia i les tradicions propies de Catalunya que permetin el seu arrelament.
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Article 3
Objectius de I'educacié primaria
L'educacié primaria ha de contribuir a;

a. Coneixer, valorar i aplicar els valors i les normes de convivencia per ser un ciutada o ciutadana lliu-
re capag de prendre compromisos individuals i col-lectius, respectar els drets humans i acceptar el
pluralisme propi d’una societat democratica.

b. Tenir consciencia del valor del treball individual i col-lectiu i desenvolupar habits d’esforg i treball en
I'estudi, aixi com actituds de confianca, amb iniciativa personal, autodisciplina, sentit critic, respon-
sabilitat, curiositat, interés i creativitat en I'aprenentatge.

c. Adquirir habilitats per mantenir i millorar el clima de convivencia i per prevenir i resoldre conflictes
de manera pacifica tant en I'ambit familiar com en I'ambit escolar i social.

d. Coneixer, comprendre i respectar les diferents cultures i les diferéncies entre les persones, facilitar
gue les noies i els nois elaborin una imatge de si mateixos positiva i equilibrada i adquireixin auto-
nomia personal, la igualtat de drets i oportunitats entre homes i dones i la no-discriminacié de per-
sones amb discapacitats; defensar I'aplicacid dels drets humans en tots els ambits de la vida per-
sonal i social, sense cap tipus de discriminacio.

e. Conéixer i utilitzar de manera apropiada tant la llengua catalana, com la llengua castellana i, si escau,
I'araneés, aixi com una llengua estrangera, i desenvolupar habits de lectura.

f. Desenvolupar les competéncies matematiques basiques, iniciar-se en la resolucio de problemes que
requereixin la realitzaci6 d’operacions elementals de calcul, coneixements geometrics i estimacions,
i ser capag d’aplicar-les a les situacions de la vida quotidiana.

g. Coneixer, valorar i estimar I'entorn natural, social i cultural més proper, reforgant aixi el sentiment de
pertinenca i arrelament al pais i la capacitat d’extrapolar aquests coneixements al mon en general; com-
prendre, a partir de I'observacié de fets i fenomens senzills, els principals mecanismes que regeixen
aquest entorn per tal de ser capac de prendre compromisos responsables per mantenir-lo o introduir
elements de millora.

h. Utilitzar diferents representacions i expressions artistiques i iniciar-se en la construccié de propos-
tes visuals.

i. Iniciar-se en la utilitzacié per a I'aprenentatge de les tecnologies de la informacid i la comunicacio, selec-
cionar i valorar la informacié rebuda o aconseguida per mitja de les tecnologies de la informaci6 i de la
comunicacio.

j- Desenvolupar les capacitats afectives en tots els ambits de la personalitat i en la manera de relacionar-
se amb els altres, aixi com una actitud contraria a la violéncia, als prejudicis de qualsevol mena i als
estereotips sexistes.

k. Aplicar, en contextos diversos, els diferents coneixements adquirits i els recursos propis, a fi de resol-
dre de manera creativa problemes, situacions personals i necessitats de la vida quotidiana.

I. Valorar la importancia de la higiene i de la salut, acceptar el propi cos i el dels altres, respectar les
diferencies i utilitzar I'educacio fisica i I'esport per afavorir el desenvolupament personal i social.
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m. Adquirir els elements basics d’una correcta educacio vial i les actituds de respecte que afavoreixin
la prevencié d’accidents de transit.

n. Coneixer i valorar el medi natural aixi com els animals més propers a I'ésser huma i adoptar com-
portaments que afavoreixin la seva proteccio.

Article 4

La llengua catalana, eix vertebrador del projecte educatiu

4.1 El catala, com a llengua propia de Catalunya, sera utilitzat normalment com a llengua vehicular d’en-
senyament i aprenentatge i en les activitats internes i externes de la comunitat educativa: activitats
orals i escrites de 'alumnat i del professorat, exposicions del professorat, llibres de text i material
didactic, activitats d’aprenentatge i d’avaluacié i comunicacions amb les families.

4.2 'alumnat té dret a rebre I’ensenyament en catala a I'educaci6 primaria. També tenen el dret i el
deure de conéixer amb suficiencia oral i escrita el catala i el castella en finalitzar I'ensenyament obli-
gatori, sigui quina sigui la seva llengua habitual en incorporar-se a I'ensenyament.

4.3 Lobjectiu fonamental del projecte educatiu és aconseguir que tot I'alumnat assoleixi una solida com-
peténcia comunicativa en acabar I'educacié obligatoria, de manera que pugui utilitzar normalment i
de manera correcta el catala i el castella, i pugui comprendre i emetre missatges orals i escrits senzills
en una llengua estrangera decidida pel centre. Durant I'educacié primaria es fara un tractament meto-
dologic de les dues llenglies oficials, tenint en compte el context sociolingdistic, per garantir el conei-
xement de les dues llenglies per part de tot I'alumnat, independentment de les llengties familiars.

4.4 Tots els centres han d’elaborar, com a part del projecte educatiu, un projecte linguistic propi, que ha
de ser autoritzat pel Departament d’Educacié, en el qual s’adaptaran els principis generals i la nor-
mativa a la realitat sociolinguistica de I'entorn.

4.5 El projecte lingtistic establira pautes d’Us de la llengua catalana per a totes les persones membres
de la comunitat educativa i garantira que les comunicacions del centre siguin en aquesta llengua.
Aquestes pautes d’Us han de possibilitar, alhora, adquirir eines i recursos per implementar canvis
per a I's d’un llenguatge no sexista ni androcentric. Tanmateix, quan sigui possible amb els mit-
jans de qué disposi el centre, s’arbitraran mesures de traduccio en una de les llengties d’Us familiar
per al periode d’acollida de les families procedents d’altres paisos.

4.6 El projecte educatiu dels centres preveura I'acollida personalitzada de I'alumnat nouvingut. En el
projecte lingtiistic es fixaran criteris perque aquest alumnat pugui continuar o iniciar, si s’escau, el
procés d’aprenentatge de la llengua.

4.7 Lalumnat té dret a no ésser separat en centres ni en grups classe diferents per raé de llur llengua
habitual.

Article 5
La immersié lingtiistica

5.1 En funcio de la realitat sociolinglistica de I'alumnat, s'implementaran metodologies d'immersié lin-
guistica en llengua catalana amb la finalitat de potenciar-ne I'aprenentatge.
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5.2 El programa d’immersi6 en llengua catalana tindra en compte la llengua de I'alumnat i I'ensenya-
ment de la llengua castellana.

5.3 Els centres que apliquin el programa d’immersi6 han d’adaptar els horaris a les caracteristiques d’a-
quest programa. En tot cas es tindra en compte el nombre d’hores de les arees linguistiques que
s’ha d’'impartir al llarg de I'etapa.

Article 6
La llengua occitana a Era Val d’Aran

L'aranes, variant de la llengua occitana, s’imparteix a Era Val d’Aran amb les assignacions temporals i
en els ambits d’aprenentatge i les arees que el Consell General d’Era Val d’Aran, d’acord amb el
Departament d’Educacio, determini.

CAPITOL II: CURRICULUM
Article 7
Curriculum

7.1 S’entén per curriculum de I'educaci6 primaria el conjunt de competéncies basiques, objectius, con-
tinguts, métodes pedagogics i criteris d’avaluacio.

7.2 Per a cada area, aquest Decret determina els objectius per a tota I'etapa, aixi com els continguts i
criteris d’avaluacio en els diferents cicles.

7.3 Els centres educatius desenvoluparan i completaran el curriculum d’educacio primaria. El curricu-
lum elaborat pel centre formara part del seu projecte educatiu.

Article 8

Competencies basiques

8.1 S'entén per competéncia la capacitat d’utilitzar els coneixements i habilitats, de manera transversal
i interactiva, en contextos i situacions que requereixen la intervencié de coneixements vinculats a
diferents sabers, cosa que implica la comprensio, la reflexid i el discerniment tenint en compte la
dimensié social de cada situacio.

8.2 El curriculum de I'educacio primaria incloura les competéncies basiques que es determinen en I'an-
nex 1.

8.3 El curriculum de cadascuna de les arees conté les competéncies basiques que es treballen en aque-
lla area, la contribucio de I'area a I'adquisicié de les competencies generals de I'etapa, els objectius,
els continguts i els criteris d’avaluacio de cada cicle. A I'annex 2 s’estableix el curriculum de les arees,
tenint en compte els horaris globals que figuren a I'annex 3 d’aquest Decret.

8.4 La determinaci6 dels projectes i el funcionament del centre, I'organitzacié de les activitats a I'aula,
aixi com les activitats complementaries i extraescolars poden contribuir, també, a I'adquisicié de les
competéncies basiques.
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8.5 La lectura és un factor fonamental per al desenvolupament de les competéncies basiques i ha d’es-
tar inclosa en el desenvolupament de totes les arees. Els centres, en organitzar la seva practica
docent, han de garantir una mitjana minima de 30 minuts diaris destinats a la lectura.

CAPITOL I1l: ORGANITZACIO DELS ENSENYAMENTS
Article 9

Arees de coneixement

9.1 Les arees de coneixement en qué s’organitza I'educaci6 primaria son les seguents:
* Llengua catalana i literatura, llengua castellana i literatura i aranes, a Era Val d’Aran.
* Llengua estrangera.
* Coneixement del medi natural, social i cultural.
* Educacio artistica.
* Educacio fisica.
» Matematiques.

9.2 En un dels cursos del cicle superior de I'etapa, a més de les arees esmentades, I'alumnat cursara
I'area d’Educacio per a la ciutadania i els drets humans, en la qual es prestara especial atencié a la
igualtat entre homes i dones.

9.3 A més del seu tractament especific en algunes arees del curriculum, la comprensio lectora, la capa-
citat d’expressar-se amb correcci6 oralment i per escrit, la comunicacié audiovisual, I'Us de les tec-
nologies de la informacio i la comunicacié i I'educacio en valors es desenvoluparan en totes les
arees. En tot cas, la lectura, com a factor fonamental per al desenvolupament de les competéncies
basiques, sera inclosa en les activitats de les diverses arees.

9.4 Les competencies basiques es desenvoluparan en les diferents arees i amb activitats de diferents
graus de complexitat que comportin connexions entre continguts intradisciplinaris o de la propia
area i interdisciplinaris o de les diverses arees, integrant les diferents experiencies i aprenentatges
dels alumnes. En cada cicle es realitzara com a minim un treball o projecte interdisciplinari de caire
competencial sobre un aspecte de la realitat, amb activitats que requereixin I'aplicacié de coneixe-
ments de diverses arees.

9.5 En I'area de llenglies estrangeres, I'alumnat iniciara I'aprenentatge d’una primera llengua en el cicle inicial.

9.6 Els centres educatius podran oferir, de manera opcional per a I'alumnat, una segona llengua estran-
gera al cicle superior de I'educacié primaria.

Article 10

Horari

10.1 En I'annex 3 s’estableixen els horaris globals de cada area de coneixement en que s’organitza I'e-
ducacio6 primaria, computant 35 setmanes lectives per curs a rad de 25 hores setmanals, inclos
I’esbarjo.
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10.2 Els centres docents han d’organitzar I'horari d’acord amb la seva programacio, atenent les neces-
sitats i les possibilitats de la seva planificacid curricular, especialment si s’organitza per projectes
de treball interdisciplinaris, en funcid de I'edat i dels interessos de I'alumnat. En aquesta flexibilit-
zaci6 de les hores dedicades a cada area, es respectaran els horaris globals de I'annex 3 i I’'horari
minim establert per a cadascun dels cicles de I'etapa en I'annex 3 d’aquest Decret.

10.3 Les arees de I'ambit linguistic (llengua i literatura catalana, llengua i literatura castellana, llengua
estrangera, i aranés a Era Val d’Aran) i les matematiques tindran continuitat a cada curs escolar.

10.4 A I'educacié primaria, I'esbarjo es considera una activitat educativa integrada en I'horari lectiu de
I'alumnat i, per tant, s’hi han de respectar també els principis del projecte educatiu.

CAPITOL IV: ATENCIO A LA DIVERSITAT

Article 11
Atencié a la diversitat

11.1 Laintervencio educativa es regira pel principi d’atencio a la diversitat, base d’una escola inclusiva. Els
mecanismes que es posaran en practica per fer-la efectiva seran organitzatius, curriculars i metodo-
logics. Entre aquests mecanismes, han de considerar-se les adaptacions del curriculum, com també
el suport en el grup ordinari, els agrupaments flexibles o els desdoblaments dels grups d’alumnes.

11.2 El Departament d’Educacio posara les condicions necessaries perqué I'alumnat amb necessitats
especifiques de suport educatiu pugui assolir el maxim desenvolupament de les seves capacitats
personals i els objectius del curriculum i, per tant, s’asseguraran les mesures curriculars i organit-
zatives adients.

Aixi mateix, I'alumnat amb necessitats educatives especials que ho requereixi disposara d'adapta-
cions que s'aparten significativament dels continguts i dels criteris d'avaluacio, amb la finalitat de
facilitar-li I'adquisicié del curriculum. Les esmentades adaptacions s'efectuaran per aconseguir el
maxim desenvolupament de les competéncies basiques. L'avaluacio i la promocié de I'alumnat
amb aquestes adaptacions prendran com a referent els objectius i criteris d'avaluacio fixats en les
programacions adaptades.

11.3 Sense perjudici de la permanéncia durant un curs més en el mateix cicle prevista a I'article 16.3,
I'alumnat amb programacions adaptades podra ampliar la seva permanéncia en I'etapa de I'edu-
cacié primaria a un curs més, sempre que aix0 afavoreixi la seva integracié socioeducativa.

11.4 Lalumnat d’incorporaci6 tardana sera objecte d’una acollida personalitzada i de mesures organitza-
tives i curriculars que permetin la seva integracio escolar i I'aprofitament dels seus estudis, d’acord
amb les caracteristiques personals, d’aprenentatge i del context social. L'acolliment d’aquest alum-
nat tindra en compte de manera especial I'aprenentatge linguistic, I'accés al curriculum comu i els
processos de socialitzacio. El desenvolupament d’'aquestes mesures sera en tot cas simultani a I'es-
colaritzacié de I'alumnat en els grups ordinaris, segons el nivell i evolucié del seu aprenentatge.

L'alumnat que presenti un desfasament de més d’un cicle en el seu nivell de competéncia curricu-
lar, podra ser escolaritzat en un curs inferior al que li correspondria per edat. En cas que superi
aquest desfasament s’incorporara al curs que el pertoqui per edat.
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11.5 Lescolaritzaci6 de I'alumnat amb altes capacitats intel-lectuals podra comportar tant I'adaptacio
curricular com la flexibilitzacié de la permanéncia en un curs, en un cicle o en tota I'etapa. El
Departament d’Educacio establira els requisits de diagnostic i informe per als diferents casos.

CAPITOL V: ACCIO TUTORIAL | ORIENTACIO

Article 12

Principis

12.1 Laccio tutorial és el conjunt d’accions educatives i dels processos individuals i de grup que con-
tribueixen al desenvolupament personal i a I'orientacié de I'alumnat per assolir un millor creixe-

ment personal i integracio social. L'accio tutorial ha de contribuir a crear una dinamica positiva en
el grup classe i a implicar I'alumnat i les seves families en la dinamica del centre.

12.2 L'accio tutorial integrara les funcions del tutor o tutora i les actuacions dels i de les mestres i d’al-
tres professionals que puguin intervenir en el grup classe.

12.3 Com a part de la formaci6 integral de I'alumnat, I'acci6 tutorial ha de preveure els procediments de
treball conjunt amb les families per a la coordinacié i seguiment tant del procés d’aprenentatge com
dels aspectes de desenvolupament personal, orientacid escolar i de convivencia i cooperacio.

Article 13
Organitzacié

13.1 Cada grup d’alumnes disposara d’un tutor o tutora, que sera el responsable d’orientar el procés
educatiu de I'alumnat, tant en ambit individual com col-lectiu. El tutor o tutora vetllara especial-
ment pel desenvolupament personal de I'alumnat i per I'assoliment progressiu de les competen-
cies basiques i coordinara, a aquests efectes, els i les mestres que atenen un mateix alumnat, com
de I'elaboracié d’adaptacions del curriculum a les necessitats i caracteristiques de I'alumnat.

13.2 Correspon al tutor o tutora la relacié amb les families o tutors legals dels alumnes del grup i el
seguiment de la documentacid, académica i de tot tipus, que sigui necessaria per al procés d’en-
senyament i aprenentatge de I'alumnat del grup.

13.3 L'equip directiu procurara que el tutor o tutora sigui el mateix al llarg de cada cicle. Aixi mateix, en
la planificaci6 i desenvolupament de I'acci6 tutorial, el centre comptara amb I'assessorament de
professionals dels serveis educatius.

Article 14

Actuacions dels equips docents de cicle

14.1 En relacié amb el desenvolupament del curriculum i el procés del seu alumnat, els equips de cicle
tindran les funcions seguents:

« Fer el seguiment global de I'alumnat del grup i establir les mesures necessaries per a la millora de
I'aprenentatge, d’acord amb el projecte educatiu del centre.
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* Fer col-legiadament I'avaluacio6 de I'alumnat, d’acord amb la normativa establerta i amb el projec-
te educatiu del centre, i adoptar les corresponents decisions de promaocio.

* Qualsevol altra funcio que estableixi el Departament d’Educacié o es determini en el pla d’orien-
tacio i accio tutorial del centre.

14.2 Els equips de cicle col-laboraran per a prevenir els problemes d’aprenentatge que puguin presen-
tar-se i compartiran tota la informacio que sigui necessaria per a treballar de manera coordinada en
el compliment de les seves funcions. A tal efecte, els centres habilitaran horaris especifics per a les
reunions de coordinacié dels equips dins del periode de permanéncia del professorat en el centre.

CAPITOL VI: AVALUACIO | PROMOCIO
Article 15

Avaluacié

15.1 L'avaluacio dels processos d’aprenentatge de I'alumnat sera continua i global, de manera que es
tindra en compte especialment el progrés de I'alumne en el conjunt d’arees del curriculum.

15.2 L'avaluacio prendra en consideracio els diferents elements del curriculum, el treball fet a classe i
l'interés i I'esforg a progressar demostrat per I'alumne. Es posara especial cura en I'avaluacio for-
mativa i en el grau d’adquisicio de les competencies basiques.

15.3 En el suposit que el progrés de I'alumne no sigui I'adequat, s’establiran mesures de reforg per faci-
litar-li I'adquisicié dels aprenentatges basics i imprescindibles per poder seguir el procés educatiu.
Aquestes mesures s’adoptaran en qualsevol moment del cicle.

15.4 Elsiles mestres avaluaran els aprenentatges de I'alumnat, els processos d’ensenyament i la seva
propia practica docent.

15.5 En acabar I'etapa s’elaborara un informe global individualitzat del procés seguit per I'alumne i del
nivell d’adquisicid dels aprenentatges i de les competéncies basiques. Es garantira la confidencia-
litat de les dades obtingudes.

Article 16
Promocid

16.1 En finalitzar cada cicle, el professorat del grup prendra les decisions oportunes sobre la promocié
de cada alumne. Es tindra en compte, de manera fonamental, I'opini6 del professor tutor de I'a-
lumne i de I'equip docent del cicle corresponent.

16.2 Cada alumne accedira al cicle seglient sempre que hagi superat els aprenentatges corresponents
o I'equip docent consideri que podra seguir el curs segiient amb aprofitament i amb els ajuts i
suport corresponent. Es posara especial atencid en finalitzar el cicle inicial i el superior.

16.3 Quan no es compleixin les condicions esmentades, I'alumnat romandra un any més en el mateix
cicle. Aquesta mesura es podra adoptar una sola vegada al llarg de I'educacio6 primaria i els cen-
tres establiran un pla especific de recuperacio que permeti I'alumne incorporar-se tan aviat com
pugui al curs que li correspondria.
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16.4 S'accedira a I'educacio secundaria obligatoria si s’ha assolit el desenvolupament de les competén-
cies basiques i un grau de maduresa adequat. S’hi accedira, aixi mateix, sempre que els aprenen-
tatges no assolits no impedeixin seguir amb aprofitament la nova etapa, en la qual I'alumne/a rebra
els ajuts i suport corresponent. Quan no es compleixin les condicions suara esmentades, no es
podra accedir a I'etapa seglient si no s’han adoptat les mesures previstes en els articles 15.3 i 16.3.

16.5 El centre informara els pares o tutors legals sobre la situacié académica de I'alumne i sobre el seu
progrés educatiu. Aquests col-laboraran i participaran activament en les decisions relatives al pro-
cés educatiu de I'alumne.

Article 17
Avaluacié diagnostica

17.1 Enacabar el cicle mitja es realitzara una avaluacio diagnostica, que no tindra efectes en I'expedient
academic individual, sin6 caracter orientador i formatiu per al centre, i informatiu per a les fami-
lies i per al conjunt de la comunitat educativa.

17.2 Els centres utilitzaran els resultats de I'avaluacio diagnostica per prendre les mesures oportunes i
garantir que tot I'alumnat assoleixi les competéncies basiques previstes per a aquest nivell d’esco-
laritat i en particular per organitzar, en el tercer cicle de I'educacié primaria, les mesures de reforg
per a I'alumnat que les requereixi.

17.3 Lavaluacio diagnostica, conjuntament amb altres indicadors, permetra analitzar, valorar i reorien-
tar, si cal, els dos primers cicles de I'educacié primaria per aconseguir la formacio i els aprenentat-
ges previstos.

17.4 El Departament d’Educacio facilitara als centres els models, instruccions i suport necessari per dur
a terme l'avaluacié diagnostica.

CAPITOL VII: DESENVOLUPAMENT DEL CURRICULUM
| AUTONOMIA DE CENTRES

Article 18
Autonomia pedagogica dels centres

18.1 El Departament d’Educacio fomentara I'autonomia pedagogica i organitzativa dels centres, poten-
ciara el treball en equip dels docents i n’estimulara la reflexio i la recerca educativa a partir de la
seva practica docent.

18.2 Per impulsar I'autonomia dels centres, el Departament d’Educacié potenciara la funcié directiva
mitjancant mesures especifiques adrecades a reforcar el lideratge i la responsabilitat del director
o directora, de I'equip directiu i la coresponsabilitat dels organs de coordinacio.

18.3 Cada centre elaborara el seu projecte educatiu, en el qual, a més dels valors, objectius i prioritats
d’actuacio, especificara els principis basics per al desenvolupament curricular i el tractament
transversal en les arees de I'educacié en valors. El projecte educatiu tindra en compte les carac-
teristiques de I’entorn social, cultural i sociolingtistic del centre; fara palés el respecte al principi
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de no-discriminacio i d’inclusié educativa com a valors fonamentals, i establira els principis per a
I’atencio a la diversitat de I'alumnat i I'accio tutorial, aixi com per a I'elaboraci6 del pla de convi-
vencia i del projecte linglistic del centre. El projecte educatiu dels centres privats concertats ha
d’incloure el caracter propi del centre.

18.4 Els centres docents desenvoluparan i concretaran el curriculum per a tota I'etapa i fixaran les mesu-
res adequades d’atencié a la diversitat. Aixi mateix, podran establir mecanismes per organitzar el
refor¢ dels aprenentatges a fi que I'alumne pugui continuar els estudis obligatoris amb més garan-
ties d’éxit. Totes aquestes actuacions constaran en el projecte educatiu de centre.

18.5 El Departament d’Educacio afavorira i incentivara la coordinacio entre els projectes educatius dels
centres d’educacio primaria i els d’educacié secundaria obligatoria a fi que el pas de I'alumnat
d’una etapa a I'altra sigui viscut com a continuitat positiva.

18.6 Els centres podran establir compromisos amb les families i la comunitat local per incentivar el tre-
ball de I'alumnat i apellar a la seva responsabilitat per millorar el seu procés d’aprenentatge.

18.7 Els centres docents, en el marc del seu projecte, podran organitzar les hores dedicades a cada area
i adaptar el curriculum a les caracteristiques de I'alumnat, a la situacié socioeconomica i linguisti-
ca del centre i al seu entorn social. Les assignacions temporals de cada area de coneixement en
qué s’organitza I'educacio6 primaria, en cadascun dels cicles, han de respectar i ajustar-se a les
assignacions horaries globals establertes a I'annex 3. A I'annex 4 d’aquest Decret es concreta I’ho-
rari minim que cal respectar per cadascun dels cicles de I'etapa.

18.8 L'autonomia dels centres podra comportar dur a terme, dins el marc que estableixi el Departament
d’Educacio, experiencies innovadores, plans de treball, formes organitzatives diferenciades, modi-
ficacions de I'horari escolar i relacions especifiques amb la comunitat local. En cap cas, pero, aques-
tes mesures no podran comportar aportacions extraordinaries de les families.

Article 19

Material didactic

Els materials didactics i els llibres de text que s'utilitzin han de respectar els principis, valors, llibertats,
drets i deures constitucionals i estatutaris i s’han d’adequar al que estableix aquest Decret i a les nor-
mes de desenvolupament. En particular, han d’incloure els principis i valors recollits en la Llei organica
1/2004, de 28 de desembre, de mesures de proteccid integral contra la violencia de genere.

Disposicié addicional primera

L'ensenyament de la religié

1 L'ensenyament de la religié s’incloura a I'educacio primaria d’acord amb el que estableix la Llei orga-
nica 2/2006, de 3 de maig, d’educacio.

2 El Departament d’Educacié garantira que tots els pares i tutors legals de I'alumnat puguin manifes-
tar la seva voluntat per poder rebre ensenyament religiés, sense que I'opcid feta suposi cap tipus de
discriminacio.
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Els centres docents adoptaran les mesures organitzatives per tal que I'alumnat, els pares o tutors
del qual no hagi optat perque cursi ensenyaments de religio, rebi la deguda atencio educativa, a fi
que I'eleccid d’una o altra opcié no suposi cap de mena de discriminacid. Aquesta atencid en cap
cas comportara I'aprenentatge de continguts curriculars associats al coneixement del fet religios, ni
a qualsevol area de I'etapa. Les mesures organitzatives que el centre adopti seran conegudes per
pares i tutors legals i estaran incloses en el projecte educatiu del centre.

3 Ladeterminaci6 del curriculum de I'ensenyament de la religio catolica i de les diferents confessions
religioses que hagin subscrit acords de cooperacié en matéria educativa sera competencia de les
autoritats religioses corresponents. Aquest curriculum haura de respectar els principis, els valors,
les llibertats, els drets i els deures constitucionals i estatutaris. El Departament d’Educacio vetllara
pel seu compliment.

4 Lavaluaci6 dels ensenyaments religiosos es fara amb els mateixos criteris que la de les altres arees,
pero les qualificacions no seran computables en les convocatories en qué han d’entrar en concur-
réncia els expedients académics per tal de garantir el principi d’igualtat i de lliure concurréncia de
tot 'alumnat.

Disposicié addicional segona
Ensenyaments impartits en llengua estrangera

Els centres que imparteixin continguts d’una o diverses arees del curriculum en una llengua estrangera
aplicaran la mateixa normativa d’admissié d’alumnes que es reguli per a tota I'educacié primaria. En
els criteris d’admissid d’alumnes no s’inclouran requisits lingdistics.

Disposicié addicional tercera
Centres amb una hora més de permanéncia de I'alumnat

En els centres en qué tot I'alumnat, a més de I'horari lectiu, romangui una hora diaria més, es dedica-
ra aquesta sisena hora al desenvolupament d’habilitats practiques i funcionals relacionades amb aspec-
tes que afavoreixen la formacié integral de I'alumnat; en cap cas, pero, les activitats de sisena hora avan-
caran elements curriculars.

Disposicié derogatoria

Sense perjudici del que estableix la disposicié final primera en relacié amb el calendari d’aplicacio de la
nova ordenacio dels ensenyaments de I'educacio primaria, queden derogats el Decret 95/1992, de 28
d’abril, pel qual s’estableix I'ordenacié curricular de I'educacié primaria; el Decret 223/1992, de 25 de
setembre, de modificacié del Decret 95/1992 i del Decret 75/1992, de 9 de marg, pel qual s’estableix I'or-
denaci6 general dels ensenyaments de I'educacio infantil, I'educacié primaria i I'educaci6 secundaria
obligatoria a Catalunya: les referéncies a I'educacié primaria del capitol 1, el capitol 3 i I'apartat 2 de I'an-
nex; aixi com qualsevol altra norma de rang igual o inferior en alld que s’oposi al que s’estableix en
aquest Decret.
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Disposicions finals

1 Calendari d’aplicacié
* L'any académic 2007-2008 s’implantara la nova ordenacié dels ensenyaments al cicle inicial.
* 'any academic 2008-2009 s’implantara la nova ordenacio dels ensenyaments al cicle mitja.
* L'any académic 2009-2010 s’implantara la nova ordenacié dels ensenyaments al cicle superior.

2 S'autoritza el Departament d’Educacio per dictar, mitjangant ordre, les disposicions que siguin
necessaries per a I'aplicacié del que disposa aquest Decret.

3 Aquest Decret entrara en vigor I'endema de la seva publicacio al Diari Oficial de la Generalitat de
Catalunya.

Barcelona, 26 de juny de 2007

José Montilla i Aguilera
President de la Generalitat de Catalunya

Ernest Maragall i Mira
Conseller d’Educacio
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Annexos
Ordre EDU/296/2008

EDU/296/2008, de 13 de juny, per la qual es determinen el procediment i els documents i requisits for-
mals del procés d’avaluacio en I'educacié primaria.

La Llei organica 2/2006, de 3 de maig, d’educacio, en I'article 20 estableix el marc d’avaluacié dels apre-
nentatges de I'alumnat de I'educacié primaria.

El Decret 142/2007, de 26 de juny, pel qual s’estableix I'ordenacié dels ensenyaments de I'educacio pri-
maria a Catalunya, determina els principis i les caracteristiques de I'avaluacid i el pas de curs de I'alum-
nat d’aquesta etapa educativa.

D’acord amb les disposicions esmentades, I'avaluacid dels processos d’aprenentatge de I'alumnat en
I'educaci6 primaria sera continua i global, amb observacio sistematica de I'adquisici6 dels continguts
educatius, integradora de les valoracions de totes les arees, amb una visio globalitzada del procés d’a-
prenentatge al llarg de I'etapa i centrada en el desenvolupament i la consolidacié de les competéncies
basiques.

La finalitat de I'avaluacio és identificar les necessitats educatives de cada alumne/a mitjancant I'avalua-
cio inicial, informar sobre els processos d’ensenyament i aprenentatge amb I'avaluacié continua i for-
mativa, comprovar els progressos de cada alumne/a amb 'avaluacié continua i sumativa, i orientar el
professorat perqué ajusti la seva tasca docent al progrés dels alumnes i les alumnes.

Aquests diferents proposits de I'avaluacio fan que per a cada un d’ells calgui plantejar-se qué s’avalua,
com s’ha d’avaluar i amb quins referents s’han de comparar els resultats.

S’ha de programar, avaluar i gestionar l'aula tenint en compte la gran diversitat d’alumnes presents i
s’ha de preveure que no tots aprenen de la mateixa manera ni amb el mateix grau d’aprofundiment. En
tot cas, s’han d’'impulsar els models formatius que no discriminen les persones i, en canvi, potencien
les llibertats individuals i accepten les diferéncies entre dones i homes sense que n’hagin de derivar des-
igualtats.

Les estrategies de recollida de la informacio, els instruments per avaluar i la interpretacio dels resultats
de I'avaluacio6 en general han de centrar-se en la identificacio de les potencialitats i les habilitats de I'a-
lumnat i han de permetre identificar qué aprén, perd també com apren.

Aquesta Ordre desenvolupa les normes d’avaluacio, d’acord amb els objectius proposats per la norma-
tiva esmentada, estableix el procediment, els documents i requisits formals necessaris que asseguren
la coherencia del procés d’avaluacié de manera que informa de I'evolucio de I'aprenentatge de I'alum-
nat i orienta la presa de decisions en la prossecucio del procés educatiu. La formalitzacio de les dades
d’avaluacié també ha de permetre I'adequada certificacid academica a efectes administratius.

A proposta del director general de I'Educaci6 Basica i el Batxillerat, i de conformitat amb el procediment
que estableixen els articles 61 i seglients de la Llei 13/1989, de 14 de desembre, d’organitzacio, procedi-
ment i regim juridic de 'Administracio de la Generalitat, i d’acord amb el dictamen del Consell Escolar
de Catalunya;
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D’acord amb el dictamen de la Comissi6 Juridica Assessora,

Ordeno:

Article 1
Objecte i ambit d’aplicacié

Aquesta Ordre té per objecte determinar el procediment i els documents i requisits formals del procés
d’avaluacio en I'educacié primaria i és aplicable als centres docents publics i privats i a tot I'alumnat
que cursi I'educacio primaria que regula el Decret 142/2007, de 26 de juny, pel qual s’estableix I'orde-
nacio dels ensenyaments de I'educacio primaria. Aixi mateix, s’aplicara a I'alumnat amb I'edat compre-
sa dins els limits que marca el Decret 142/2007, escolaritzat en centres d’educacio especial que impar-
teixen I'educacio basica i obligatoria.

Article 2

Criteris generals

2.1 En el projecte educatiu, els centres docents han de desenvolupar i concretar el curriculum i els cri-
teris metodoldgics, organitzatius i d’avaluacié per a tota I'etapa i fixar les mesures necessaries per
atendre la diversitat de I'alumnat.

2.2 Lavaluacio dels processos d’aprenentatge de I'alumnat en I'educaci6 primaria ha de ser continua
i global, ates que és un component essencial de la mateixa programacio de les arees, i té per objec-
te constatar els avencos de I'alumnat i detectar les dificultats tan bon punt es produeixin, esbrinar-
ne les causes i adoptar les mesures necessaries perqué I'alumnat pugui continuar amb éxit el seu
procés d’aprenentatge.

2.3 Lavaluacio té un caracter formatiu, regulador i orientador del procés educatiu, i la informacié que
proporciona ha de permetre no tan sols millorar els aprenentatges de I'alumnat sin6 també els
processos d’ensenyament emprats i la practica docent. L'avaluacié també ha de constatar I'asso-
liment dels resultats de I'aprenentatge.

2.4 Els referents per a I'avaluacié son I'assoliment de les competencies basiques i els criteris d’avalua-
cio de les arees. Aixi mateix, s’han de prendre en consideracio els diferents elements del curricu-
lum, el treball fet a classe i I'interés i I'esforc per progressar demostrat per I'alumne/a.

2.5 Per fer efectiu el compromis de I'alumne/a i de la familia en el procés d’aprenentatge, els centres
docents han de fer publics els criteris d’avaluacié establerts en el projecte educatiu, que s’aplica-
ran en I'avaluacio dels aprenentatges, i per a la promocio6 de I'alumnat.

Article 3
Avaluacié de 'alumnat

3.1 A fi de garantir la continuitat del procés educatiu, en el primer trimestre del curs, els centres
docents establiran mecanismes de coordinacio entre els diferents cicles de I'educacié primaria i
amb el cicle de parvulari de I'educacié infantil, que permetin completar la informaci6 sobre I'alum-
nat en relacié amb els seus aprenentatges.
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3.2 En el mateix sentit facilitador del procés educatiu, correspon als tutors o a les tutores a I'inici de
cada cicle dur a terme una avaluacid inicial que consisteixi a analitzar I'informe personal del cicle
anterior, que es podra completar amb altres dades obtingudes pel mateix tutor o tutora.

3.3 S’ha d’'informar I'alumnat dels procediments formals de I'avaluacio per ajudar-lo a regular els seus
aprenentatges.

3.4 Quan el progrés de I'alumne/a no sigui I'esperat, cal adoptar les mesures organitzatives i meto-
dologiques que corresponguin. Aquestes mesures s’han de prendre tan bon punt es detectin les
dificultats, amb la intencié de garantir I'adquisicio dels aprenentatges que permetin millorar el pro-
cés educatiu de I'alumne/a.

Article 4
Comissié d’avaluacié

4.1 A cada cicle s’ha de constituir una comissié d’avaluacié que s’ha de reunir, com a minim, un cop
per trimestre. La comissi6 d’avaluacié, composta per I'equip docent de cicle, esta presidida pel cap
o la cap d’estudis o per qui, a aquests efectes, n’exerceixi les funcions. Un tutor o tutora del cicle
ha d’actuar com a secretari o secretaria de la sessié i estendre’n una acta.

4.2 En aquestes sessions d’avaluacio s’ha d’analitzar col-lectivament I'evoluci6 dels aprenentatges de
cada alumne/a i s’han d’establir les mesures d’adequacid i reforg, la modificacié d’estratégies, aixi
com els ajustaments de programacio que convinguin per a les activitats educatives del cicle. En
I'avaluacio dels aprenentatges de I'alumnat, I'equip docent de cicle ha d’adoptar les decisions per
consens. En cas que no s’hi arribi, s’ha de fer per majoria.

4.3 Després de cada sessio de la comissioé d’avaluacid, el tutor o la tutora n’ha d’'informar per escrit
els pares, les mares o els representants legals de I'alumne/a. Linforme ha de reflectir els resultats
obtinguts en 'avaluacio6 en relacié amb les arees del curriculum, la valoracio del procés d’aprenen-
tatge de I'alumne/a, els aspectes personals i evolutius que es consideri oportl esmentar i les mesu-
res complementaries o de reforg que s’hagin pogut adoptar o les que s’ha previst adoptar.

4.4 Enladarrera sessio d’avaluacio del cicle, s’ha de fer la valoracio final per arees i la valoracié global
del progrés de cada un dels/de les alumnes. Cal tenir en compte, de manera fonamental, I'opinié
del tutor o la tutora. Per a I'alumnat que assoleixi de manera incompleta els objectius del cicle es
decidira si ha de romandre un any més en el cicle o no. En aquest darrer cas, cal explicitar quines
son les actuacions pertinents en el cicle seglient per assolir els objectius esmentats.

4.5 Lequip docent de cicle podra decidir d’incorporar a les sessions d’avaluacio els altres professio-
nals que també hagin intervingut en el procés educatiu de I'alumnat.

Article 5

Atenci6 a la diversitat

5.1 Per respondre a les necessitats de tot I'alumnat, inclos el que manifesta més dificultats per apren-
dre i també el que esta especialment dotat intel-lectualment, cal establir en la programacié previs-
ta a I'aula les adaptacions necessaries d’acord amb els aspectes seglients:
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5.2

a. Verificar I'adequacio dels objectius de la programacié a les caracteristiques de I'alumnat.

b. Preveure diverses activitats amb diferent grau de complexitat per assolir un determinat objec-
tiu, i identificar quines sén les més adequades per a cada alumne/a.

c. Preparar noves activitats que permetin aquest alumnat aprendre i participar plenament a I'aula,
i incloure de manera progressiva aquestes noves opcions de treball en la programacié d’aula
com a propostes que també poden ser Utils per a la resta de I'alumnat.

d. Avaluar prenent com a referent les opcions recollides especificament en les programacions.

Les adaptacions incorporades en la programacio ordinaria de I'aula i les mesures de refor¢ pre-
vistes poden ser insuficients per atendre adequadament I'alumnat més vulnerable, que té unes
necessitats educatives i personals diferents de les de la resta de companys i companyes. En
aquests casos, cal elaborar un pla individualitzat que reculli el conjunt d’ajudes, suports i adap-
tacions que pugui necessitar en els diferents moments i contextos escolars. Aquest pla pot com-
portar que algunes arees o part de les arees no s'imparteixin. La comissio d’atencié a la diversi-
tat ha de promoure aquest pla, el qual ha de recollir les grans linies de I'atencié que es
proporcionara a I'alumne/a durant un periode de temps determinat, i s’ha d’anar adaptant d’a-
cord amb el seu progrés.

El responsable d’elaborar aquest pla sera el tutor o la tutora de I'alumne/a, amb la col-laboracié
dels professionals que després hi treballaran, com ara els altres docents i professionals del centre
i dels serveis educatius. També s’ha de comptar amb la participacio dels pares, les mares o els
representants legals de I'alumne/a, i I'alumne/a mateix si la seva edat i circumstancies personals
ho aconsellen, i se’ls ha d’escoltar durant el procés de presa de decisions i s’ha de tenir en comp-
te el seu acord en les decisions finals i, si es considera convenient, també hi han d’intervenir pro-
fessionals d’altres ambits, com ara el social o el de la salut. El pla I'ha d’aprovar el director o la
directora del centre, amb el vistiplau de la comissié d’atencio a la diversitat.

Un dels professionals que intervenen en el pla individualitzat, preferentment el tutor o la tutora,
sera el designat per fer-ne el seguiment i la coordinacio, i actuar com a principal interlocutor amb
la familia, a la qual s’ha de lliurar una copia del pla.

El pla ha d’indicar els suports que ha de rebre I'alumne/a per fer efectiva la seva participacio en les
activitats del centre. Sempre que sigui possible, s’han d’utilitzar els suports de qué disposa el cen-
tre, tant materials com de personal, com sén els seus companys i les seves companyes, el profes-
sorat i altres persones del centre amb la finalitat de normalitzar tant com sigui possible les activi-
tats escolars d’aquest alumnat, de facilitar la seva inclusié en la comunitat i de promoure, entre
tot I'alumnat, la dignitat, la solidaritat entre iguals i el respecte vers la diferéncia. També, en la
mesura de les possibilitats, ha d'implicar la familia, la qual s’ha de mantenir informada del procés
i dels aspectes en qué pot col-laborar.

El pla individualitzat ha d’incloure:
a.La identificacio de les habilitats de I'alumne/a en els diferents ambits i arees curriculars.

b.Els objectius i les competéncies prioritaries d’aprenentatge de les diferents arees o ambits curri-
culars.

c. Altres objectius d’aprenentatge que poden ser, entre altres, les habilitats personals i socials i I'au-
tonomia executiva, ja sigui en I'ambit escolar i en altres ambits com el familiar, de la salut, del
lleure, etc.
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d. Les ajudes técnigues i suports que es proporcionaran a I'alumne/a en les activitats que s’han
de dur a terme en els diferents entorns escolars: aula, pati, menjador, sortides i altres activitats
generals del centre.

e. Una valoracio periodica i un registre sistematic del progrés de I'alumne/a, que servira per fixar
nous objectius i modificar, si cal, el pla.

f. L'avaluacio s’ha de fer d’acord amb els objectius fixats en el pla individualitzat.

5.3 Els centres d’educacio especial i les unitats de suport a I'educacié especial o altres agrupaments
singulars en centres ordinaris, pel que fa a la programacio i I'avaluacié, han de seguir els criteris
generals gque estableix aquesta Ordre.

Article 6

Avaluacio final de cicle o d’etapa

6.1 En els documents oficials, els resultats de I'avaluacié de I'educacié primaria s’han d’expressar en
els termes seglients: excel-lent (E), notable (N), bé (B), suficient (S) i insuficient (l). Es considera
qualificacid negativa 'insuficient; les altres es consideren totes positives.

6.2 Aquestes qualificacions han de constar en tots els documents d’avaluaci6 de caracter oficial i en
tots els certificats oficials expedits pel centre, aixi com en I'informe escrit a les families de final de
cicle.

6.3 Es passa de cicle o d’etapa quan s’ha assolit el desenvolupament corresponent de les competén-
cies basiques i un grau de maduresa adequat. S'accedeix al cicle segiient sempre que els aprenen-
tatges no assolits no impedeixin seguir amb aproitament el nou cicle o etapa, en la qual I'alumne/a
rebra els ajuts i el suport corresponents. Quan no es compleixin les condicions esmentades no es
podra accedir al cicle o etapa seguient, llevat del que preveuen els punts segiients. L'alumnat amb
pla individualitzat ha de ser escolaritzat en el nivell que es determini en el pla.

6.4 Ladecisié que un alumne o una alumna estigui un any més en un curs en qualsevol dels tres cicles
de I'etapa d’educacio primaria I’ha de prendre la comissio d’avaluacié i només la pot adoptar una
vegada al llarg de I'etapa. En qualsevol cas aquesta decisié s’ha de prendre valorant I'assoliment
dels objectius programats, I'opini6 de les families o representants legals i les repercussions posi-
tives i negatives previsibles que respecte del procés global d’aprenentatge de I'alumne/a pugui
tenir cada una de les opcions possibles.

6.5 Lalumnat amb pla individualitzat pot ampliar un curs més del que preveu I'apartat 4 d’aquest article
la permaneéncia en I'etapa d’educacio primaria, sempre que aixo afavoreixi la seva evolucid
personal i social i el progrés en els seus aprenentatges. Cal comunicar la decisié al director o la
directora dels serveis territorials corresponents.

6.6 Peral’alumnat amb altes capacitats intel-lectuals es pot elaborar un pla individualitzat quan el seu
nivell o ritme personal d’aprenentatges i el grau de maduresa adequat aixi ho aconselli, i es pot
flexibilitzar la permanencia en un curs, en un cicle o en tota I'etapa. Cal comunicar la decisio al
director o la directora dels serveis territorials corresponents.
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Article 7
Participacié de les families

7.1 Per tal de facilitar I'exercici del dret i el deure de les families a participar en el procés educatiu dels
seus fills i filles, el centre ha d’informar els pares, les mares o els representants legals de la seva
evolucio escolar per mitja d’informes escrits, entrevistes individuals, reunions col-lectives i altres
mitjans que consideri oportuns. Els informes escrits s’han de fer, com a minim, un al final de cada
trimestre del curs escolar i un altre en finalitzar el cicle.

7.2 La periodicitat i I'organitzacié de les entrevistes individuals i reunions col-lectives amb els pares,
les mares o els representants legals dels alumnes les fixara cada centre en la seva programacio
general anual. S’ha de garantir, com a minim, una entrevista individual a I'inici de I'escolaritat, una
altra al llarg de cada curs, i una reuni6 col-lectiva a I'inici de cadascun dels cursos del cicle.

7.3 EnI'informe de final de cicle s’ha d’incloure la valoracio global del cicle, la de les arees i les deci-
sions relatives al pas de cicle o etapa seguient.

Article 8
Documents oficials d’avaluacid

8.1 S6n documents oficials del procés d’avaluacid en I'educacid primaria els seglents: les actes d’a-
valuacio de final de cicle, I'expedient academic, I'historial académic, I'informe individualitzat, que
s’'emplena en finalitzar I'etapa, i I'informe personal per trasllat.

8.2 Aquests documents s’han d’ajustar als models i a les caracteristiques que estableix I'annex d’a-
questa Ordre i han d’estar sota custodia del centre.

8.3 El director o la directora, com a responsable de totes les activitats del centre, ho és també de les
d’avaluacid, per aquest motiu visa amb la seva signatura els documents oficials.

8.4 Els documents esmentats han de romandre al centre, i la persona que exerceixi les funcions de
secretari/aria és la responsable custodiar-los, tant en format imprés com en suport electronic, i de
les certificacions que se sol-licitin. En el cas que se suprimeixi algun centre, els serveis territorials
d’Educaci6 han d’adoptar les mesures corresponents per conservar-los o traslladar-los.

8.5 Les signatures dels documents han de ser autografes i, a sota, hi han de constar el nom i els cog-
noms dels signants. A mesura que s'implementi la signatura electronica, aquests documents es
poden substituir pels seus equivalents en format electronic.

8.6 En tots els documents elaborats s’ha d’incorporar un Us no sexista ni androcéntric del llenguatge.

Article g
Actes d’avaluacié de final de cicle

9.1 En les actes d’avaluacio de final de cicle s’hi ha de fer constar la relacié nominal de I'alumnat i els
resultats de I'avaluacid de les arees i la global del cicle. També han d’incloure la decisi6 sobre el pas
de cicle, i el canvi o la permanéncia un any més en un cicle. Les decisions sobre el pas al cicle segiient
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s’han de fer constar en aquests termes: si, per indicar que s'accedeix al cicle segiient; no, per indicar
que no s’hi accedeix. També hi ha de constar si I'alumne/a ha seguit un pla individualitzat.

9.2 S’han d’estendre durant el mes de juny, per a cada un dels cicles, i s’hi ha de detallar tot I'alumnat
que finalitza un cicle juntament amb els resultats de I'avaluacié. Les ha de signar el tutor o la tuto-
ra del grup i han de contenir el vistiplau del director o la directora del centre. S’han de tancar al
final del periode lectiu ordinari.

9.3 Enles actes d’avaluacié del cicle superior s’ha de fer constar la proposta d’accés a I'educacié secun-
daria obligatoria per a I'alumnat que compleixi les condicions establertes.

Article 10
Expedient académic

10.1 L'expedient académic és un document que té la funcié de recollir de manera acumulativa els resul-
tats de I'avaluacié obtinguts per I'alumne/a en cadascun dels cicles al llarg de I'educacioé primaria,
aixi com qualsevol altra informacid rellevant de I'alumne/a.

10.2 L'expedient académic conté: les dades d’identificacio del centre, les dades personals de I'alumne/a,
els resultats de I'avaluacié de cada cicle, les decisions de pas de cicle, les mesures d’atencio a la
diversitat adoptades, el pla individualitzat, si escau, i totes les observacions que la comissié d’ava-
luaci6 consideri oportu de fer-hi constar.

Article 11
Historial academic de I'educacié primaria

11.1 Lhistorial académic de I'educacié primaria és el document oficial que relecteix els resultats de I'a-
valuacio i les decisions relatives al progrés académic de I'alumnat al llarg de I'etapa i té valor acre-
ditatiu dels estudis cursats.

11.2 En I'historial academic de I'educacio primaria s’han de recollir les dades identificatives de I'alum-
ne/a, les arees cursades en cada un dels cicles de I'escolaritzacié i els resultats de I'avaluacio obtin-
guts en cada cicle i area, aixi com les decisions sobre el pas al cicle segtient i la data d’adopcid, la
data de la proposta d’accés a I'educacio secundaria obligatoria i la informacid relativa als canvis
de centre, i també hi ha de figurar si 'alumne ha seguit un pla individualitzat.

11.3 En finalitzar I'etapa, I'historial academic s’ha de lliurar a I'alumne/a i se n’ha d’enviar una copia al
centre d’educacio secundaria, a peticié d’aquest, juntament amb I'informe individualitzat. Aquestes
circumstancies s’han de reflectir en el corresponent expedient academic.

Article 12

Informe individualitzat

12.1 Linforme individualitzat de final d’etapa I’ha d’elaborar el tutor o la tutora en finalitzar I'etapa, un
cop escoltat I'equip de mestres, i ha d’informar del procés seguit per I'alumne/a i del nivell d’adqui-
sicid dels aprenentatges i de les competencies basiques. També s’hi ha de fer constar la informacid
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necessaria per a la continuitat del procés d’aprenentatge i altres aspectes que es considerin relle-
vants per garantir una atencio personalitzada.

12.2 El centre emissor i el centre receptor de I'informe han de garantir la confidencialitat de les dades
que conté aquest document.

Article 13
Trasllat de centre

13.1 Quan un alumne o una alumna es traslladi a un altre centre per continuar els estudis, el centre d’o-
rigen ha de trametre al centre de destinacid, i a peticio d’aquest, I'historial academic de I'educacio
primaria i, si escau, I'informe personal per trasllat, al qual es refereix I'article 14 d’aquesta Ordre,
amb I'acreditacio que les dades que conté concorden amb I'expedient que es custodia en el centre.

13.2 El centre receptor ha d’obrir el corresponent expedient académic.

13.3 La matriculacié de I'alumne/a adquirira caracter definitiu un cop rebut I’historial académic degu-
dament formalitzat.

13.4 En el cas que, per trasllat de I'alumne/a, els documents oficials d’avaluacié hagin de tenir efecte
fora de Catalunya, les qualificacions s’han de codificar aixi: excel-lent (SB), notable (NT), bé (BI),
suficient (SU), insuficient (IN).

13.5 En el cas de I'alumnat que es traslladi a centres d’altres comunitats autdbnomes en que el catala
no sigui llengua oficial, cal redactar I'informe personal per trasllat i I'historial académic en catala i
castella.

Article 14

Informe personal per trasllat

14.1 Afide garantir la continuitat del procés d’aprenentatge de I'alumnat que es trasllada a un altre cen-
tre sense haver completat un cicle sencer, s’emetra un informe personal on es fara constar la infor-
macio recollida de I'equip docent necessaria per a I'adequada continuitat del procés d’aprenentat-
ge. Com a minim, s’hi han de consignar els elements seguents:

a. Resultats parcials de I'avaluacio, en el cas que s’hagin emes en aquest periode.
b. Descripcid, si escau, de les mesures educatives complementaries de reforg i suport realitzades.

c. Totes les observacions que es considerin oportunes sobre el progrés general de I'alumne/a.

14.2 Linforme personal per trasllat I'ha d’elaborar i signar el tutor o la tutora, amb el vistiplau de la direc-
cio del centre, a partir de les dades facilitades per I'equip docent de I'alumne/a.

Article 15
Altres documents d’avaluacié

15.1 Cada mestre ha de disposar d’un registre o full de seguiment per recollir sistematicament les obser-
vacions del procés d'aprenentatge de cada alumne/a.
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15.2 En el marc del projecte educatiu, correspon a cada centre adoptar els models més adequats per a
aquest registre o full de seguiment.

Article 16

Coordinacié entre els centres d’educaci6 primaria i els d’educacié secundaria

16.1 En la programacio d’activitats del primer trimestre del curs, els centres d’educacio primaria han
de preveure la realitzacié d’entrevistes entre el tutor o la tutora del darrer cicle de I'educacié pri-
maria i el tutor o la tutora del primer curs de I'educacié secundaria obligatoria per tal de comple-
tar la informacié sobre I'alumnat en relacié amb els seus aprenentatges.

16.2 En qualsevol cas, els centres d’educacio primaria han d’estar oberts a les sol-licituds d’informacio
complementaria que els puguin requerir els centres d’educacié secundaria obligatoria receptors
del seu alumnat.

Article 17

Supervisié de la Inspeccié d'Educacié

Correspon a la Inspeccié d’Educacio supervisar el procediment d’avaluacié de cada centre, vetllar per
la seva adequada integracio en el procés educatiu de I'alumnat i la seva correcci6 formal, aixi com per
les mesures adoptades d’atenci6 a la diversitat, i proposar les mesures que contribueixin a millorar-lo.

Article 18
Custodia de la documentacid

Tots els documents oficials de I'avaluacio s’han de conservar en el centre a disposicio de la Inspeccid
per a possibles comprovacions.

Article 19
Dades personals de I'alumnat

Pel que fa a I'obtencié de les dades personals de I'alumnat, a la seva cessié d’uns centres a uns altres i
a la seguretat i confidencialitat d’aquestes dades, cal ajustar-se al que disposa la legislacio vigent en
materia de proteccio de dades de caracter personal i, en tot cas, al que estableix la disposicié addicio-
nal 23 de la Llei organica 2/2006, de 3 de maig, d’educacio.

Disposicio transitoria unica
Validesa del llibre d’escolaritat

Els llibres d’escolaritat de I'ensenyament basic tenen els efectes d’acreditacio que estableix la legislacio
vigent fins a la finalitzaci6 del curs 2006-2007. Quan I'obertura de I'historial academic de I'educacié prima-
ria comporti la continuacio de I'anterior llibre d’escolaritat, cal consignar-ne la série i el nimero en I'his-
torial academic. Aquestes circumstancies també s’han de reflectir en I'expedient academic corresponent.

Annexos 188



Disposicié derogatoria tnica
Queden derogades les ordres segiients:

Ordre de 12 de novembre de 1993, per la qual es determinen els documents i requisits formals del pro-
cés d’avaluacio a I'educacioé primaria.

Ordre de 25 d’agost de 1994, per la qual s’estableix el procediment per a I'autoritzacié de modificacions
d’elements prescriptius del curriculum de I'etapa d’educacio infantil i de I'etapa d’educaci6 primaria.

Quialsevol altra norma de rang igual o inferior en el que s’oposi al que estableix aquesta Ordre.

Disposicio final

Aquesta Ordre entra en vigor I'endema de la publicacio en el Diari Oficial de la Generalitat de Catalunya.

Barcelona, 13 de juny de 2008

Ernest Maragall i Mira
Conseller d’Educacio
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