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Presentacio

El Govern de la Generalitat de Catalunya, mitjancant el Departament d’Educacid, promou i lidera una ofen-
siva de pais a favor de I'éxit escolar, amb 'objectiu de millorar els resultats educatius i reduir les taxes de
fracas escolar i d’abandoé dels estudis.

La Unid Europea ha establert objectius educatius en la Resolucié del Consell relatiu a un marc estratégic per
a la cooperacio europea en 'ambit de 'educacié i la formacié amb vista a I'Espai Europeu d’Educacié i més
enlla (2021-2030). En virtut d’aquesta cooperacio, Catalunya es compromet a dedicar esforcos pel que faa la
prioritat estratégica primera, que consisteix en el compromis d’augmentar la qualitat, I'equitat, la inclusié i
I'exit en tots els ambits de I'educaci¢ i la formacid, aixi com pel que fa als altres quatre objectius estrategics
inclosos en la Resolucio.

També es tindran en compte els objectius de desenvolupament sostenible (ODS), inclosos en la resolucid
“Agenda 2030: transformar el nostre mén”, que el setembre de 2015 '’Assemblea General de les Nacions Uni-
des va aprovar, per tal de definir un full de ruta unificat per fer front als reptes globals de la humanitat. El Depar-
tament d'Educacio, d’acord amb les seves competéncies, coordina I'ODS 4 (educacié de qualitat), tot i que
aixo no exclou que el Departament pugui estar implicat en altres fites i compromisos vinculats a altres ODS,
atés el caracter transversal de '’Agenda 2030.

D’altra banda, d’acord amb I'article 97 de la LEC (Llei 12/2009, de 10 de juliol, d’educacid), els centres exer-
ceixen I'autonomia pedagogica, a partir del marc curricular establert en el Decret 187/2015, de 25 d’agost, d'or-
denacio dels ensenyaments de I'educacié secundaria obligatoria, en qué es concreten les competéncies
basiques, els continguts i els criteris d’avaluacio.

Dins d’aquest marc de referencia, el Departament d’Educacié ha impulsat I'elaboracié de diversos docu-
ments per al desplegament i concrecié de les competéncies associades a les diferents matéries del curricu-
lum. El document que ara presentem correspon a les competéncies basiques de I'ambit lingiiistic per a la
matéria optativa de Llati, al quart curs de I'educacié secundaria obligatoria.

Els elements que componen el document aporten informacio relativa a la gradacié de I'assoliment de les com-
peténcies de I'ambit al final de cada etapa educativa, la identificacio dels continguts clau associats a cada

competencia, les orientacions metodologiques per a I'aplicacié a I'aula, exemples d’activitats d'avaluacié amb
indicadors relacionats amb els diferents graus d’assoliment i, finalment, una referéncia als recursos actualment
disponibles on es poden trobar exemples practics d’activitats d’aula relacionats amb el desenvolupament de

les competencies (aplicacio de recursos al curriculum - ARC).

Aquest document ha estat elaborat amb la participacio de professionals de I'ambit universitari i de professo-
rat dels centres publics de Catalunya.

El treball dut a terme ha de contribuir a continuar avangant en la millora de la qualitat del sistema educatiu del
nostre pais, en I'actualitzacio professional dels nostres docents i, en definitiva, en la millora de I'éxit educatiu
del nostre alumnat.

Josep Bargallé i Valls

Conseller d’Educacié
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INTRODUCCIO

Introduccié

El Departament d'Educacié ha elaborat aquest document d’orientacions per al desplegament de les com-
peténcies basiques de la materia de Llati per al quart curs de I'educacié secundaria obligatoria (ESO), amb
la finalitat de donar suport als docents i als centres a I'hora de desenvolupar el curriculum per a I'assoliment
de les competencies de I'alumnat.

Aquest document pretén acostar el llati a la resta de matéries lingtistiques, fent que I'alumnat sigui com-
petent en totes quatre habilitats, amb 'objectiu que pugui entendre textos llatins, siguin classics o d’époques
posteriors, o inclus recreacions didactiques, i extreure’n conclusions. Conclusions que poden ser de tipus
lingtistic, pero també cultural, social i historic. | en aquest punt la tasca del professorat és essencial, com a
font de transmissié de coneixements i model que I'alumnat adoptara.

En tractar-se d’un primer curs, caldra situar el focus en aquelles formes més habituals pel que fa a la morfo-
logia, la sintaxi i el léxic, entre d’altres. Caldra fer un esforg per eliminar tot allo que siguin excepcions de les
regles gramaticals més basiques, ja que I'alumnat s’ha de fornir d’unes idees linglistiques en el seu interior,

no pas saber de memoria totes les excepcions a les regularitats linglistiques. En un primer moment es tracta
de fixar les regles basiques per les quals es regeix una llengua. En cursos més avancgats ja es faran aquelles
excepcions que es considerin necessaries i oportunes.

Un component important de tota matéria és la forma d’avaluar. L'avaluacio és el resultat d’un seguiment i
acompanyament didactic, per tal que hi hagi una millora en les habilitats lingiiistiques de I'alumnat. Aques-
ta avaluacié haura de ser reflex de tot allo treballat a classe, i caldra un esforg per part del docent per adap-
tar els continguts, les proves i les formes d’avaluar atenent a la personalitzacié dels aprenentatges. En el
document, que no és ni pretén ser exhaustiu, apareixen els continguts demanats classificats en una divisio
ternaria: basics, senzills i complexos. S’entén per basic aquell nivell més elemental de llengua, correcta, perd
que no s'allunya dels models aportats pel docent. S’entén per senzill aquell nivell en qué hi ha un us més
treballat de la llengua, amb més riquesa d’estructures i de lexic; finalment, per complex s’entén aquell nivell
de llengua que treu tot el suc als coneixements de llengua vistos, que permeten a I'alumnat anar més enlla.

Caldra fer un seguiment al més exhaustiu possible de les feines i intervencions de I'alumnat, per tal de garan-
tir un correcte seguiment en l'aprenentatge. Seria molt convenient i Util posar en comud amb I'alumnat els
criteris i indicadors d’avaluacié que es facin servir, per tal que se’ls facin seus i sapiguen com han d’encarar
les tasques demanades.

Un punt important és la consideracié de la literatura llatina i el seu paper a I'aula. Com que ens trobem en
un primer curs de llati, I'is que es faci de la literatura no podra ser lingiistic, o metalinglistic, siné que ens
servira per endinsar-nos en fets historics, culturals i/o socials. Per aixo la literatura no s’ha inclos dins de les
dimensions lingtistiques siné en la dimensid historica i sociocultural.

Aquest document s’estructura en cinc dimensions: comunicacié oral, comprensié lectora, expressié escri-
ta, historica i sociocultural, i actitudinal i plurilingtie. Cada dimensio, llevat de I'dltima, consta d'una introduc-
ci6 i del desplegament de les competéncies corresponents, que s’organitzen en els apartats segiients:

- Explicacio: a partir de I'enunciat de la competéncia s’expliciten els conceptes i els criteris que s’han utilitzat
per graduar-ne I'assoliment.

COMPETENCIES BASIQUES. ESO. AMBIT LINGUISTIC 5



INTRODUCCIO

- Gradacié: s’han establert tres nivells d’assoliment en cada competéncia: satisfactori (nivell 1), notable

(nivell 2) i excel-lent (nivell 3).

Continguts clau: son els continguts fonamentals per adquirir la competéncia. Un contingut clau sovint
forma part de més d’una competéncia. En I'annex 2 hi ha la correspondéncia entre els continguts clau i els
continguts curriculars relatius al quart curs de I'ESO.

- Orientacions metodologiques: sén recomanacions adrecades al professorat sobre activitats que I'alum-

nat ha de desenvolupar i maneres d'implementar-les a 'aula per facilitar I'assoliment de les competén-
cies. Es tracta de propostes que el docent hauria d’adaptar al seu context i que, a la vegada, li poden servir
de model per dissenyar-ne de noves.

- Orientacions per a I’avaluacié: inclouen la gradacio de I'assoliment de la competéncia amb definicions

d'indicadors per a cada nivell. A continuacié es proposen un exemple d’activitat d’avaluacié en Llati, amb
indicadors dels tres nivells d’assoliment.

En aquest curs la dimensid transversal actitudinal i plurilinglie no té una entitat propia. S’entén que 'aplica-
cio d’estratégies plurilinglies té caracter tranversal i esta present en totes les competéncies de la matéria.

Al final del document hi ha una série d’annexos. L'annex 1 conté |a relacioé dels continguts clau de cada compe-
téncia/dimensio. En I'annex 2 hi ha la relacié entre continguts clau i continguts curriculars. L'annex 3 resumeix

la relacio de les competéncies i els nivells de gradacié. En I'annex 4 hi ha els portals de referéncia del Depar-

tament d’Educacio.
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COMPETENCIES BASIQUES DE LLAT(

Competéncies basiques de Llati

Competeéncia 1. Interpretar els trets contextuals, discursius i linglistics
d’un text per comprendre’l.

Competeéncia 2. Escriure textos en la llengua propia i en llengua
llatina de tipologia diversa i estructura morfosintactica senzilla.

Competéncia 3. Comprendre i produir textos orals en la llengua
propiaien llengua llatina de tipologia diversa, i emprar estratégies
d'interaccio senzilles.

Competéncia 4. Interpretar la cosmovisio que contenen els fets
historics i les manifestacions culturals romanes, i establir vincles
amb els temps actuals.
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DIMENSIO COMPRENSIO LECTORA

Dimensié comprensid lectora

La comprensio lectora és la capacitat de construir significat, valorar i interpretar textos escrits, per desenvo-
lupar el propi coneixement. Llegir és quelcom més que reconeixer paraules i accedir al significat literal dels
enunciats. Un lector competent és aquell que interactua amb el text. En aquest dialeg amb el text escrit inter-
venen dos processos cognitius. D'una banda, la mobilitzacié dels coneixements previs (personals, linglistics
i culturals) i la formulacié d’hipotesis sobre la informacié que el text conté i, de I'altra, el reconeixement de
la informacio grafica, visual i discursiva.

Dins de la matéria de Llati, la comprensié lectora ofereix a I'alumnat I'accés a informacions que sén presents
en els textos, de manera que amplia els seus coneixements i aprenentatges académics, alhora que li permet
endinsar-se i interactuar amb una cultura, nova pero no desconeguda completament, de forma que pot incre-
mentar els seus coneixements i experiencies.

Laprenentatge d'una llengua es basa en I'is d’aquesta llengua. Aquesta és una caracteristica que al Llati apa-
reix molt escapgada ja que es tracta d'una llengua de corpus. Aixi doncs, la comprensié lectora esdevé cabdal
per poder aproximar-se de forma clara, correcta i completiva al mon llati i als seus aspectes linglistics. Aquesta
és larad per la qual caldra prestar atencio als elements contextuals, discursius i lingliistics presents en un text

Ilati, tant si aquest text és original com si és una recreacié didactica.
Aquesta dimensié té una competéncia:

- Competeéncia 1. Interpretar els trets contextuals, discursius i linglistics d'un text per comprendre’l.
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COMPETENCIA 1

DIMENSIO COMPRENSIO LECTORA. COMPETENCIA 1

Interpretar els trets contextuals, discursius i lingiiistics d’un text

per comprendre’l

Explicacié

Ser un lector competent en llati requereix detectar i
interpretar tres tipus de caracteristiques o trets d’un
text: contextuals, discursius i linglistics, que contri-
bueixen a comprendre’l.

Per elements contextuals ens referim a tot alld que
pugui haver influit a I'nora d’elaborar el text (la bio-
grafia de I'autor o autora, els elements historics, la
interpretacié de I'autor o autora i la seva intencio-
nalitat...) i que ens pugui permetre comprendre el
text en la seva totalitat, no només en les seves parts.

Per elements discursius i linglistics entenem tots
aquells elements de tipus pragmatic, lexic, semantic,
semiologic i sintactic que ens permeten entendre el
text. Un millor domini dels elements discursius ha
de permetre més capacitat d’entendre i interpretar el
text; de la mateixa, conéixer els elements contextuals
ens pot ajudar a comprendre els diversos elements
lingtiistics del text.

Aixi doncs, la identificacié dels diversos formats de
text que podem trobar (continus, discontinus, mixtos
i multiples o hipertextuals) i dels suports en qué es
poden presentar (escrits, grafics, iconics, webs, wikis,
blogs, etc.) comporta que I'alumnat pugui modular els
elements a activar, aixi com les hipotesis a realitzar,
per millorar la interpretacié dels trets contextuals.

AThora de graduar aquesta competencia, s’ha de tenir
en compte el format i la presentacio del text que es
treballa; el context, que ha de ser facilment identifi-
cable per a I'alumnat, o la familiaritat del tema, ja que
fora bo que els textos que es presentin siguin propers
a la realitat de 'alumnat. A més d’aquests elements
metacontextuals, s’han de tenir presents els ele-
ments léxics, morfologics i sintactics del text, ja que
aquesta competencia té en compte 'habilitat del dis-
cent per reconéixer formes no vistes encara, perd d’'un
grau de dificultat accessible per a ell, sigui perqué son
interpretables pel context sigui per la similitud amb la
llengua vehicular de I'estudiant. Finalment, no podem
oblidar I'extensio del text: com més llarg sigui el text,
més dificultats trobara I'alumnat. Pero si el text és massa
curt, o sense contextualitzar, I'alumnat pot trobar-se

que no pugui extreure interpretacions i conclusions
respecte a la tipologia i als trets contextuals, cosa que
impossibilitara una correcta i completa comprensio
del text.

En un primer nivell de la gradacié de la competeéncia,
I'alumne o alumna ha de poder reconéixer i compren-
dre un text clarament classificable en una tipologia
textual i contextualitzat, de tema conegut i amb un vo-
cabulari elemental. En un segon nivell, ha de reconéi-
xer alguns elements lexics, morfologics i sintactics
nous mitjancant els recursos dels quals disposa. Fi-
nalment, en un tercer nivell compreén textos de tipolo-
gia amplia, parcialment descontextualitzats, amb un
vocabulari variat i amb diversitat d'expressions i es-
tructures verbals, en que s’ha de deduir qui parlaiquin
és el tema.

Gradacié

1.1. Interpretar els trets contextuals, discursius i lin-
gliistics simples en textos de tematica conegu-
da, i amb Ieéxic i estructures morfosintactiques
senzilles.

1.2. Interpretar els trets contextuals, discursius i lin-
glistics en textos de tematica parcialment am-
pliada pero coneguda, i amb lexic i estructures
morfosintactiques variades.

1.3. Interpretar els trets contextuals, discursius i lin-
glistics en textos de tematica amplia d’ambits
diversos i amb un lexic i estructures morfosin-
tactiques d’'una certa complexitat.

Continguts clau

- Estratégies de comprensié escrita.

- Lexicisemantica.

- Morfologia.

- Sintaxi.

+ Pragmatica.

- Cerca i gestio de la informacio linguistica.

. Us d’eines de consulta léxica.
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DIMENSIO COMPRENSIO LECTORA. COMPETENCIA 1

Orientacions metodologiques

Les activitats de comprensio lectora poden compaginar tant la lectura silenciosa com la lectura en veu alta.

Ara bé, els objectius que es persegueixen en cadascuna d’'aquestes activitats han de ser diferents. Per un

costat, la lectura silenciosa és una activitat mitjancant la qual es busca la comprensid d’un text, en els seus as-

pectes contextuals i lingUistics; en canvi, la lectura en veu alta busca fixar els elements més expressius de la

llengua, com poden ser 'accent, I'entonacio, la diccié o el to.

Lensenyament de les estratégies lectores han de ser ben presents en la planificacié de qualsevol activitat que

requereixi la lectura d’un text. Aquestes estrategies son les mateixes que s’empren en qualsevol altra llengua

de les que I'alumne o alumna ha aprés al llarg de la seva vida académica, i per descomptat també en llati.

Atall d’exemple, podem esmentar les seglients:

1.

p

10

Estratégies que permeten planificar com llegir un text (planificacid):

- Activacié dels coneixements previs (tant linglistics com contextuals de I'alumnat). Abans de comencar
amb les diverses activitats que cal realitzar en una unitat didactica, cal saber quin és el grau de coneixement
de I'alumnat, quins elements coneixen i quins elements poden deduir per d’altres coneixements o bé per
la seva intuicio lingliistica. També es pot activar aquesta estratégia abans de cada exercici (o d'exercicis
concrets). Es pot preguntar a I'alumnat sobre elements de vocabulari basic, presentats a través d’imatges,
i sien coneixen I'Us i el significat.

- Us d’organitzadors: esquemes, mapes conceptuals...

Estratégies que permeten construir el significat del text i superar les dificultats de comprensié:

- Comprovacio de la propia comprensié. Un cop llegit el text, es pot fer que I'estudiant faci un petit resum,
que pregunti a algun company sobre el text llegit o que respongui les preguntes que el docent o els com-
panys puguin plantejar.

- Identificacio de dificultats (léxiques, sintactiques, estructurals, etc.). Quan un alumne es troba amb un

mot o una expressio que li crea problemes, se li pot demanar que expliciti les dificultats que troba i que
creu que diu el text.

- Deduccions a partir del bagatge propi i d'allo que s’ha llegit. Quan un alumne troba un mot o una expres-
sio el significat de la qual no li és conegut, d’entrada se li pot demanar que dedueixi el significat a partir
d’elements metacontextuals que es puguin activar (imatges, per exemple). Seguint amb els exemples de
vocabulari familiar, la paraula matertera potser no li és familiar al discent ni pot deduir el seu significat
de forma automatica. Se li pot posar una imatge amb un arbre familiar, on aparegui el mot, de forma que
I'estudiant en pugui deduir el significat i I'Us.

- Relectura del text. Hi ha ocasions en queé I'alumne o alumna no copsa el sentit d'un text amb una primera
lectura. Caldra, doncs, fer-ne una segona (o0 més) per poder fer una intel-leccié més profunda del text.
Estratégies que permeten adquirir coneixement:

- Identificacio del significat del text.

- Distincié entre les idees principals i secundaries, si n’hi hagués. Una lectura atenta d’un text ha de per-
metre identificar, per un costat, el significat i la intencié d’un text i, per 'altre, com s’ha estructurat, quines
idees s’han formulat i quina era la intencio de 'autor o autora.

- Relectura del text. Hi ha ocasions en que I'alumnat no copsa el sentit d’un text amb una primera lectura.
Caldra, doncs, fer-ne una segona (o més) per poder fer una intel-leccié més profunda del text.

- Cerca d'informacié especifica que amplii el text. 'alumnat té a la seva disposicié eines de consulta, que
poden estar en format paper o en format digital, que li permetin sobrepassar els limits de les activitats
que s’han plantejat a classe per poder adquirir més coneixements dels estrictament curriculars.
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DIMENSIO COMPRENSIO LECTORA. COMPETENCIA 1

Les tasques han de tenir una finalitat comunicativa ben definida. A més, seria indispensable que I'alumnat
conegués aquesta finalitat, per tal que pugui preveure i activar aquelles estratégies més convenients per acon-
seguir, de forma progressiva, una actuacié més autonoma.

Aixi doncs, les activitats de comprensio lectora han de perseguir no superar I'ambit en qué s’han creat, sino
ser un primer pas perqué I'alumnat, a partir d'una correcta intel-leccio, pugui crear els seus discursos orals
i escrits gracies a tot allo aprés amb aquestes activitats.

Quan els textos presentin més d’una idea, cal facilitar que I'alumnat trobi quines sdn aquestes idees i, en cas
que no sigui capag en un primer moment de jerarquitzar-les, oferir-li I'ajuda necessaria perqué pugui com-
parar, extreure conclusions i adaptar-les per tal de reaprofitar-les en aprenentatges posteriors. El docent ha
de planificar quines ajudes podra oferir a I'alumnat segons 'objectiu de 'activitat, de la tasca a realitzar i de
la complexitat del text. Aquestes ajudes poden ser la mateixa orientacié que pugui oferir el docent, glossaris,
suports visuals, organitzadors grafics, etc.

La tipologia de textos presentats a I'alumnat ha de ser diversa, tant en els suports emprats com en la tematica,
per tal que I'alumnat pugui familiaritzar-se amb les estructures i les caracteristiques dels generes. Es important
presentar textos model, no importa si sén originals o recreacions amb finalitats didactiques, que s’adeqin
al nivell, les necessitats i els interessos que volem treballar amb I'alumnat, de manera que incrementem el
seu cabal léxic, semantic, morfologic i sintactic, per fer-lo reflexionar sobre allo que sap i alld nou que sabra.

Aixi doncs, els textos s’han de seleccionar o crear amb la finalitat d’aconseguir activitats dirigides al reconei-
xement dels elements que es puguin trobar i la creacié d’elements nous per a I'alumnat.

Els textos que es presentin no han de tenir una extensié determinada, perd han de ser prou amplis perqué els
continguts que volem treballar quedin ben iterats i explicitats. Poden presentar tematiques diverses i tenir un
Unic format o diversos (multiformats).

Les activitats i les preguntes que pugui demanar el docent no han de quedar-se en un simple repertori literal
del text, sind buscar-ne més, anar més enlla de la comprensid literal, per tal que I'alumnat hagi d’emprar tota
mena d’estratégies per millorar el seu cabal lingtistic.

Aixi doncs, la tasca del docent és fonamental. Ha de ser capag de mobilitzar els recursos de qué disposa
I'alumnat i establir relacions i correlacions amb altres llenglies d’us dels estudiants (no només la llengua
nativa, sino totes les llenglies que puguin coneixer).

[V4

Orientacions per a I’avaluacié

Per avaluar aquesta competéncia cal observar i comprovar que I'alumne o alumna utilitza aquelles estratégies
de lectura que s’han posat al seu abast. Es poden fer servir bateries de preguntes, efectuades oralment o bé
en un questionari escrit. Aquestes preguntes poden servir per fer que faci continuacions del text, busqui finals
alternatius, etc.

Quan es fa l'avaluacio d’aquesta competéncia, cal tenir en compte la capacitat de I'estudiant per identificar
aquells marcadors i connectors que serveixen per interpretar correctament el sentit d’un text. Aixi doncs, caldra
realitzar activitats d’avaluacio que fixin I'atencio en I'analisi dels elements de tipus linglistics presents en
el text i en la seva interioritzacio, mitjangant activitats que permetin avaluar la seva capacitat per comprendre
i transformar un text segons les propies necessitats.
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Per avaluar els diversos nivells d’assoliment d’aquesta competéncia poden ser Utils indicadors com els que
es descriuen a continuacio.

Nivell 1 Nivell 2 Nivell 3

Localitza els elements linglistics Localitza els elements linglistics Interpreta elements linglifstics

elementals (léxics, morfologics senzills (léxics, morfologics (Iexics, morfologics i sintactics)

i sintactics). i sintactics). de tipus variat i de temes especifics

i concrets.

Interpreta el sentit d'un text quan Interpreta el sentit d'un text sobre Interpreta el sentit de textos, partint

tracta temes coneguts, inclosos temes coneguts, pero incorpora de noves situacions i contextos

el vocabulari i les estructures elements Iéxics i/o estructures i amb un lexic variat i més ampli.

linglistiques. lingliistiques noves.

Reconeix la funcio dels elements Reconeix la funcioé d'elements Reconeix i pot transformar elements

morfologics presents al text. morfologics que apareixen al text morfologics que apareixen al text per
per primera vegada. dotar de nous significants el text.

Fa inferéncies a situacions Fa inferéncies a noves situacions, Fa inferencies a partir de noves

conegudes amb un léxic amb léxic i estructures emprades en | situacions amb novetats léxiques

i estructures emprades en la la practica diaria. i introduccié de noves estructures

practica diaria. linglistiques.

Exemple d’activitat d’avaluacio

Contextualitzacié

Es demana a I'alumnat que llegeixi un text expositiu que aporta informacions sobre els limits geografics
del moén roma; concretament, sobre quins territoris formaven part de I'lmperi roma i quins no.

IMPERIUM ROMANUM
Lege textum et vide imaginem

Imperium Rémanum magnum est. Multae préovinciae in Imperié R6mand sunt. Imperium Rémanum in Europa et
in Asia et in Africa est. Multae prévinciae in Eurépa sunt.

In Eurépa sunt prévinciae magnae et provinciae parvae. Hispania et Gallia magnae in Eurdpa sunt. Rhaetia
quoque in Eurdpa est. Hispania magna est, sed Rhaetia parva. In Gallia et in Hispania multae provinciae sunt:
Baetica, Lusitania, Aquitania...

In Asia sunt multae prévinciae, sed parvae. Capadocia, Cilicia et Syria in Asia sunt. Bithynia quoque in Asia est.
In Africa paucae sunt prévinciae. Mauretania in Africa est. Cyrenaica in Africa est. Aegyptus quoque in Africa est.

Hibernia insula est in Eurépa, sed nén in Imperid R6mané. Sicilia insula est in Eurdpa, et in Imperié Romano.
Creta quoque insula est in Europa et in Imperi6 Romané. Sicilia magna est. Creta insula nén parva est. Maiorica
et Minorica parvae insulae in Imperi6 R6mané sunt. Britannia insula magna est in Imperié R6mané.

Germania in Europa est, sed nén in Imperi6 R6mané. Arabia paeninsula in Asia est, sed non in Imperié R6mané.
Sarmatia Asiatica quoque in Asia est, et in Imperi6 Romané nén est.
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Font: Wikimedia

Responde ad interrogata

1. Estne Hispania in Europa?

2. Estne Gallia in Asia?

3. Suntne magnae provinciae in Asia?
4. Suntne Hispania et Gallia in Africa?
5. Num Dacia prdvincia parva est?

6. Num Aegyptus provincia magna in Asia est?

Responde verum an falsum

1. Rhaetia in Europa est.
2. Rhaetia provincia Rdmana non est.
3. Cyrenaica in Africa est.

4. Hibernia magna provincia Romana est.

Comple sententias (est/sunt)

1. Lusitania in Europa
2. Lusitania et Baetica in Hispania
3. Belgica in Hispania non

4. Germania et Sarmatia in Imperid Romand non
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Comple sententias (et/sed)

1. Germaniain Eurdpa est, _ Arabia in Asia est.

2. Britanniain Europa est, _ Moesia in Eurdpa est.

3. Germania in Eurdpa est,  Arabia in Asia est.

4. Aegyptus in Africa est,  Syria in Asia est.

5. Thraciain Europaest,  Vendelicia non in Asia est.

Adde terminationes

1. Germania in Eurdp___est.

2. Germaniin Imperi__ Rdman__ non est.

3. Aegyptus in Eurdp___ ndn est, sed in Afric___ .

4. Aegyptus in Imperi___ Roman___ est.

Elige rectum adiectivum

1. Gallia magna/parva provincia est.

2. Hispania quoque magna/parva provincia est.
3. Imperium Romanum magnum/parvum est.

4. Creta magna/parva nsula est.

5. Rhaetia magna/parva provincia est.

En el nivell 1, I'alumne o alumna identifica: el proposit basic i el fet que es tracta d’un text informatiu; alguns
dels marcadors més senzills (conjuncions coordinades, adversatives), i el verb.

En el nivell 2, I'alumne o alumna reconeix el tipus de text. Identifica la majoria dels elements morfosintactics
presents al text. Empra alguns marcadors. Identifica el verb i 'empra correctament.

En el nivell 3, I'alumne o alumna reconeix clarament el tipus de text. Identifica tots els marcadors morfosin-
tactics presents al text. Empra els elements morfosintactics correctament.
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Dimensio expressio escrita

Lexpressié escrita és la capacitat que té I'alumnat d’emprar I'escriptura com a activitat que li permet comu-
nicar-se, organitzar-se i participar amb la resta de persones.

El procés d’escriure no és independent de la resta de processos implicats en I'aprenentatge, ans al contrari:
la capacitat de sintetitzar raonaments i expressar idees és una part fonamental d’aquest aprenentatge. Saber
expressar-se implica el domini de la llengua en tots els seus vessants: pragmatic, léxic i semantic, morfologic
i sintactic, aixi com un domini de les altres competéncies, ja que totes elles interactuen per crear coneixement
en I'alumnat. Per aixd també és molt important vincular el coneixement de la llengua a aquelles situacions i
condicionants dels discents: totes aquelles situacions comunicatives que els siguin ben properes, fins i tot
imaginables i/o viscudes per ells mateixos, permetran que puguin sentir-se implicats en el seu aprenentatge.
D’aquesta manera, podran incrementar la quantitat i la qualitat dels seus escrits.

El marc de I'expressio escrita ha variat en els darrers anys. L'alumnat ha adoptat nous formats, principalment
multimeédia, per expressar els seus escrits. El docent no pot bandejar aquests nous formats, ans al contrari,
ha de buscar la forma en qué aquests nous formats s’insereixen en la tasca docent i com se’ls pot extreure el
maxim profit per tal de construir ponts entre la realitat de I'alumnat i el proposit educatiu. Aquestes interaccions
en xarxa poden ser de molts tipus; per exemple, poden ser sincroniques (xat, missatgeria) o asincroniques
(correu electronic, blog, forum, etc.).

Per a I'expressié escrita en la llengua propia es remet a la publicacié de Competéncies basiques de I'ambit
lingiifstic. Llengua i literatura (catalana i castellana), on ja es troba descrita aquesta dimensid. Per aquest
motiu, en aquest document d’orientacions de la mateéria de Llati de 4t d’'ESO es tracta puntualment I'is
de la llengua llatina en I'expressié escrita, possibilitat que el professorat de la materia pot utilitzar.

En determinats casos es pot emprar el llati com a llengua vehicular de la dimensié escrita en I'ambit lingtifstic,
creant contextos d'aprenentatge senzills, en que I'alumnat hagi de fer s de la llengua llatina. Pel que fa a la
part cultural, s'utilitza la llengua de I'alumnat, si bé sempre que es pugui cal introduir conceptes i vocabulari

cientificotécnic d'arrels classiques i/o en llati.
Aquesta dimensid té la seglient competéncia:

- Competeéncia 2. Escriure textos en la llengua propia i en llengua llatina de tipologia diversa i estructura
morfosintactica senzilla.
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COMPETENCIA 2

Escriure textos en la llengua propia i en llengua llatina de tipologia diversa

i estructura morfosintactica senzilla

Explicacioé

Lalumnat és capag d’escriure i fer redaccions en
llenglies que no soén la propia, perd no hem de perdre
de vista que els alumnes que fan Llati a 4t I’ESO és
el primer contacte que tenen amb aquesta llengua.
Per aixo, per tal que I'alumnat pugui escriure en llati,
els textos s’han d’adaptar a un nivell molt inicial.

A I'hora d’escriure un text en llatf s’han de tenir en
compte els passos de planificacid, textualitzacio i
revisio.

La textualitzacio ha de prioritzar diversos tipus de
genere i format, fent un esment especial a tots aquells
que puguin ser més propers a I'alumnat. En el cas de
I"'is de la llengua llatina, la produccié ha d'anar des
de frases molt senzilles, textos formals d’oracions
simples amb connectors basics i/o signes de pun-
tuacio, fins a textos més elaborats, amb oracions més
complexes i connectades amb diferents tipus d’ora-
cions subordinades.

Els generes que es prioritzen sén els descriptius, nar-
ratius i dialogats, perque son els que es trobara ma-
joritariament un alumne de llati si aprofundeix en
I'estudi de la materia.

Finalment, hem d’esmentar el caracter transversal
d’aquesta competéncia, ja que es vincula amb les
competéncies digitals, especialment amb la compe-
téncia 2 (Utilitzar les aplicacions d’edici¢ de textos,
presentacions multimedia i tractament de dades
numériques per a la produccié de documents digi-
tals), per aconseguir un aprenentatge més ric.

A I'hora de graduar aquesta competéncia cal tenir
en compte els suports que necessita I"alumnat, les

estratégies que empra per produir textos, I'adequacié
al proposit de la tasca, la cohesid textual, la idoneitat
del lexic emprat, els elements morfosintactics i gra-
maticals, etc. Aixi doncs, en un primer nivell, 'alum-
ne o alumna segueix de forma poc autdonoma les
indicacions i models que aporta el professorat per,
progressivament, en un segon i tercer nivells, apartar-
se d’aquests models i aportar la propia originalitat.

Gradacié

2.1. Planificar i redactar textos senzills, amb un re-
pertori léxic freqlient, a partir de models, i fer la
revisio dels elements clau amb suport d’eines
de cerca i informacié.

2.2. Planificar i redactar textos senzills, amb un re-

pertori léxic i sintactic frequient, introduir noves
estructures linglistiques a partir de models, i
fer la revisio dels diversos elements amb suport
d’eines de cerca i informacio.

2.3. Planificar i redactar textos senzills i estructurats,
de forma autdnoma i seleccionant idees, de di-
verses modalitats i amb la introduccié d’idees
propies i originals, tot fent una revisio del text.

Continguts clau

- Cerca i gestio de la informacio linguistica.
- Us d’eines de consulta léxica.

- Lexic i semantica.

- Morfologia.

- Sintaxi.

- Pragmatica.
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Orientacions metodologiques

L'alumnat ha treballat i interioritzat I'expressié escrita des de moltes matéries al llarg de la vida académica, prin-
cipalment a Llengua Catalana i Literatura, Llengua Castellana i Literatura i Llengua Estrangera. Aixi doncs, quan
arriba a 4t curs, ha de ser capag de planificar i produir textos en diversos formats i d’ambits diversos, que van
des de 'ambit personal fins a I'académic.

En llengua llatina, I'alumnat ha de tenir la capacitat de produir un text de forma adequada, aixi com executar-lo
convenientment, tot fent-ne una revisié a la recerca d’errades que s’hagin pogut escolar en el text. Ha de ser
capag de visualitzar i representar la naturalesa de la tasca encomanada i elaborar un pla de treball adequat per
aconseguir finalitzar correctament la tasca. En aquest context, la responsabilitat del docent ha de ser la d’oferir
pautes i models adequats per afrontar la tasca i acomplir-la. Cal entendre per pauta tota aquella informacié,
en diferents formats i suports, que es facilita a I'alumnat per tal que I'ajudi a afrontar i acomplir la tasca.

Aquelles activitats que treballin la dimensié expressié escrita han d’estar vinculades a la dimensié compren-
si¢ lectora i a la dimensié expressio oral. Lalumnat ha de mobilitzar els coneixements que ha adquirit en les
diferents lectures i la seva capacitat per activar els seus propis recursos sobre el contingut i el proposit de la
tasca. Els recursos linglistics que son a I'abast del discent sén, entre d'altres, ampliacions del repertori léxic,
estructures morfosintactiques, patrons discursius, etc.

Quan es planifica una seqtiéncia didactica senzilla i adequada, pot contenir activitats d’expressio oral i escrita,
de manera que unes retroalimentin les altres, que poden ser individuals i/o col-lectives. Aquestes activitats
han d’afavorir:

. Laidentificacié dels destinataris del text.

La generacid de les idees que es necessiten per produir el text. Aquestes idees, que es poden agrupar en ma-
pes conceptuals o en pluja d’idees, per posar dos exemples, poden generar-se de forma individual o bé de
forma col-lectiva.

La utilitzacié d’organitzadors grafics i d’altres recursos que permetin organitzar la informacid i estructurar-
la d’acord amb els requeriments de la tasca. D’aquesta manera, es podra fer una bona disposicié entre
idees principals i secundaries.

- La disponibilitat de models sobre el text que es vol reproduir. Per produir un text en llengua llatina, cal iden-
tificar els continguts que es volen expressar i disposar d’'un léxic acurat, entre d’altres.

La deteccid, identificacié i resolucié de les necessitats lingiiistiques per produir el text. Es durant la planifica-
cio del text que s’han de detectar les possibles necessitats i mancances.

- L'Us de recursos que ajuden a planificar i elaborar el text: eines digitals, glossaris, diccionaris, etc.

El treball cooperatiu o entre iguals.

Les activitats d’expressié escrita han de tenir sempre una finalitat clara, una contextualitzacié comunicativa
univoca i una indicacié explicita del proposit i el destinatari. En aquest sentit, sempre que sigui possible, caldra
fer que aquestes activitats estiguin relacionades amb I'Uis real de la llengua i amb situacions reals de I'alumnat,
de manera que s’hi pugui implicar tant com sigui possible. | tot aixo sense oblidar que el procés de produir
un text escrit esta intimament relacionat amb la resta de competencies i habilitats, com poden ser parlar, es-
coltar, interactuar i llegir.

Lexpressio escrita passa per tres fases, que cal tenir-les ben presents i a les quals caldra donar la maxima im-
portancia, ja que les tres estan interconnectades. Sén les segiients:

- Planificacié. AI'hora de planificar el contingut s’ha de tenir en compte quines son les finalitats comunicatives
del text, les idees que es volen expressar, el destinatari, la coheréncia i I'estructura, el format, etc. Lalumnat
ha de reflexionar sobre tots aquests punts abans de comencgar a produir el seu discurs.
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- Textualitzacié. Aquesta fase consisteix a traduir les idees seleccionades a una forma lingliistica; és a dir,
a construir les frases que constitueixen un text.

- Revisié. Una bona revisié ens permetra trobar errors, en cas que n’hi hagi, i millorar el text, de manera que

s’adequi tant com sigui possible a la finalitat per a la qual va ser ideat i escrit.

Per tal que els aprenents interioritzin el procés de planificaciéo amb nivells progressius d’autonomia, el docent

els pot guiar a partir d'una série de preguntes, com ara:

- Per que escric? Que vull aconseguir amb el meu escrit?

- A qui escric? Quina relacio té amb mi?

- Que vull explicar?

- En quin format?

- Quina extensié aproximada tindra el text?

- Quins recursos linglistics necessito per escriure allo que vull dir?

- Quines son les demandes de la tasca que no puc resoldre per mi mateix?
Necessito acompanyar el text escrit amb informacié complementaria?

- On puc trobar els recursos que necessito per escriure millor el text?

A l'hora de dissenyar les activitats de produccid de textos, cal partir de les idees seleccionades i organitzades
en la planificacio.

Compondre un text escrit en llengua llatina requereix estratégies i activitats com les segiients:

Utilitzar el repertori léxic adequat a la tematica i al tipus de text.

- Adaptar patrons, formules, expressions, iuncturae... per poder construir frases noves.
- Formar frases nuclears ordenant paraules d'acord amb la seva funci¢ sintactica.

- Expandir una frase nuclear amb informacié addicional.

- Unir frases mitjangant connectors variats per donar coheréncia al text.

- Recompondre un text llegit o escoltat préviament.

- Relacionar idees secundaries amb idees principals mitjangant connectors temporals, condicionals, ad-
versatius...

- Reescriure un text substituint una informacié determinada per una altra.

- Elaborar textos a partir de models.

- Ordenar i estructurar un text en funcié del format i el suport (escrits, digitals, multiples, continus, discontinus).
- Transferir les nocions adquirides en altres llengties sobre el tipus de text, I'Us dels signes de puntuacio i

dels connectors.

Cal tenir present que el procés de textualitzacié pot modificar la planificacié inicial feta, de manera que es pro-
dueixi un replantejament del contingut i es reformuli I'estructura del text en I'elaboraci¢ de diversos esborranys.

Les situacions comunicatives i els temes de les produccions escrites han de ser coneguts, propers i imagina-
bles. S’han de presentar activitats en situacions d’Us real o simulat de la llengua, amb destinataris i objectius

comunicatius clars. En aquest sentit, es poden aprofitar situacions de
I'alumnat en la produccid escrita (notes, cartells, missatges electronics, participacio en forums, recomana-
cions sobre llibres llegits, etc.) i, més endavant, crear situacions en les quals els i les alumnes puguin escriure,

"ambit académic i de I'aula per iniciar

per exemple, sobre els seus interessos i gustos, les seves aficions o fer la llista d’alld que necessiten per or-
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ganitzar una festa d’aniversari. Aixi mateix, es pot afavorir la participacié en els projectes compartits entre
escoles de diferents paisos.

Les noves tecnologies permeten ampliar les situacions d'us real de la llengua i, a més a més, plantejar-les en
un context d'interaccio escrita (intercanvis de felicitacions o de cartells informatius sobre I'escola o la localitat
amb altres centres mitjangant processos d’agermanament, participacié en intercanvis escolars, concursos...).
També es pot plantejar la produccié de textos multimedia mitjancant els quals els alumnes poden ampliar i
complementar els seus escrits.

Aquest enfocament comunicatiu no exclou que el docent plantegi puntualment activitats que focalitzin la
practica d'un aspecte determinat del funcionament de la llengua, com ara completar i/o canviar les formes
o els temps verbals d'un text, practicar I'ordre de frases i preguntes o I'is de connectors per donar-li cohesié
en lallengua que s'esta aprenent, sempre que estiguin vinculades a les necessitats de la tasca comunicativa.

L'us d’eines i recursos digitals pot ser una ajuda per a determinades tasques de producci¢ escrita, ja que
faciliten la correccio ortografica, I'elaboracio d’esborranys i la revisié del text. Atés que I'alumnat pot accedir
facilment a les eines de traducci¢ digital, cal que el professorat promogui un Us critic d’aquestes eines de
manera que els i les alumnes puguin descobrir les seves utilitats i també les seves limitacions.

Tot i que I'escriptura és una activitat fonamentalment individual, les activitats d’escriptura col-laborativa i en
xarxa presenten |'avantatge que conviden a compartir i a reflexionar sobre el procés d’escriure. A més, ajuden
a disminuir la carrega emocional i cognitiva que representa per a alguns alumnes enfrontar-se a la demanda
d’escriure en llatf.

El modelatge com a escriptor per part del docent ha de ser una estratégia d’ensenyament habitual a I'aula.
Aixi, ha de fer evident el procés mostrant com planifica, produeix i revisa els textos, com els va reelaborant a
mesura que els escriu, ha d’explicitar els dubtes entre diverses paraules i explicar els motius de la tria.

Algunes d’aquestes estratégies de textualitzacié s’hauran adquirit en altres matéries linglistiques, de manera
que quan s’apliquin a la materia de Llati, se’n derivin textos d'una certa extensid i ben estructurats. Algunes
d’aquestes estrategies sén amplificationes, variationes, Us de connectors.

En darrer terme, caldra que I'alumnat faci activitats que li permetin revisar el text i, si escau, millorar-lo. Aquesta
revisio i millora es pot dividir en dues parts:

a) Per un costat, una revisié dels continguts més lingtiistics del text: morfologics, sintactics, léxics, de co-
heréncia, de cohesio, adequacio al discurs, etc. Els processos implicats sén la identificacié de I’error i la seva
reparacio.

b) Per Ialtre, un esforg per presentar una tasca formalment acceptable, elegant, en el benentés que un esforg

en I'elaboracio comporta també elements de tipus estilistic i estétic, com poden ser la presentacié en pa-
ragrafs, I'enriquiment léxic, la presentacio, etc.

Per dur a terme aquesta tasca, es poden fer servir suports, models, pautes amb indicacions, rubriques, taules
d'indicadors i/o altres elements que el docent cregui oportu, que ajudin I'alumne o alumna a presentar una
tasca adequada i acurada, i a detectar i reparar aquelles incorreccions que es puguin presentar en el producte
presentat. Aquests models han de permetre, igualment, que I'estudiant sigui progressivament més autonom
en la seva forma de treballar.
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Orientacions per a I’avaluacié
Per avaluar aquesta competéncia, hem de tenir presents diversos aspectes.

Per tal d’avaluar la planificacié de I'activitat, el docent pot facilitar aquells suports que es consideri que sén
d’ajuda per al discent (mapes conceptuals, taules, esquemes, etc.). Aixi mateix, caldra avaluar
les estratégies concretes, com ara |'organitzacio d'idees i la seleccié del lexic i dels elements morfosintactics
adequats.

"Us que faci de

Pel que fa a la fase de textualitzacid, cal tenir present tant el procés com el resultat final que produeix I'alumnat.
El docent afavorira la produccié de textos intermedis (esborranys, esquemes, etc.) per tal de fer un seguiment
del procés d’aprenentatge.

Per aconseguir aquesta fita, es poden emprar carpetes personals d’aprenentatge, en paper o digital, en qué hi
hagi les tasques que s’han demanat i les evidencies del seu aprenentatge. Al seu torn, I'alumnat ha de conei-
xer els criteris d’avaluacio que li permetin assolir els seus objectius, perqué pugui autoavaluar-se i ser cons-
cient de la seva millora; aixo li permetra ser progressivament més autonom.

Per avaluar els diversos nivells d’assoliment d’aquesta competéncia poden ser Utils indicadors com els que

es descriuen a continuacio.

Nivell 1

Segueix els models per seleccionar
i identificar els instruments a emprar.

Nivell 2

Té en compte els models,
perd introdueix instruments propis.

Nivell 3

Es comporta de forma autonoma:
selecciona i identifica els
instruments a emprar.

Empra estratégies de planificacié del
text.

Empra les estratégies de planificacio
del text i introdueix elements nous.

Empra de forma autonoma
estratégies de planificacio del text
i aporta elements nous de tipus
morfologic, léxic i/o sintactic.

Genera idees a partir d'una pauta.

Organitza les idees amb I'ajuda de
suports.

Selecciona les idees principals
i secundaries de forma autonoma.

Genera un repertori d’elements
léxics i morfosintactics adequats al
tema.

Organitza un repertori d’elements
léxics i morfosintactics adequats al
tema.

Selecciona i amplia el repertori
d’elements léxics i morfosintactics
adequats al tema.

Produeix frases simples, ben
estructurades, amb I'ajuda de
suports.

Produeix frases complexes
enllagades amb connectors, amb
I'ajuda de suports.

Produeix frases complexes
enllagades amb connectors sense
cap mena de suport.

Incorpora alguns elements segons el
format i el tipus de text.

Incorpora elements segons el
format, el tipus i el génere del text.

Incorpora amb adequacio i creativitat
elements diversos al tipus i genere
del text.

Fa una revisié per detectar errors
i polir el format amb I'ajuda de
suports.

Fa una revisié d’elements
gramaticals, sintactics i d’estil, a més
del format, amb ajuda de suports.

Fa una revisié completa del text i dels
seus elements sense necessitat de
suports.
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Exemple d’activitat d’avaluacié

Contextualitzacié

Dins el context dels habitatges en el mén antic, I'alumnat ha estudiat les villae romanes. Podem situar
I'activitat en una ciutat romana, com Pompeia o alguna altra més propera a I'alumnat.

Lalumne o alumna, posant-se en la pell d'un dels habitants de I'esmentada villa, principalment un
dominus o bé una domina, ha d’escriure una carta (o un correu electronic) a un altre propietari en qué
descrigui com és casa seva, quines estances té i quantes persones hi viuen, etc. Podem fer que empri la
seva imaginacié o bé podem donar-li planols de villae o domus com a ajuda inicial.

Lactivitat d’avaluacié té en compte les tres fases dels procés d'escriptura.

1. fomres 4, impiuvivm 7. erdclimiues
L mbamar 5, dablinum 0. ahr
3. arium i, howzus 9, cusbicwlum

Font: Imatge de Tobias Langhammer, extreta

1. oatiim
de Wikimedia Commons. 2. vestibulum [fauces)
% fauces
4, tabernas
5, atrum
G, commiphoyium 1 culina
T, imphreiom 13 pasticun
B, tablirmim 14, peristylium
2. triclinlum 15. picing
10, alae 16, ewxedra

Font: Imatge de Fca1970, extreta de Wikimedia Commons.

Per planificar la tasca, podem donar als alumnes algunes eines que els permetin ordenar i categoritzar
les informacions que han d'escriure.

a) Es poden fer una série de preguntes que permetin fer una planificacié de la carta.

- Qui escriu el text?
- Qui és el destinatari?

- Quin és I'objectiu de la nostra carta?
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b) Es pot emprar una taula com la seguent.

Parts de la carta

Informacié que necessitem

Vocabulari especific, estructures
morfosintactiques, etc.

Introduccid

Destinatari, des d’on s’escriu la
carta, a on s’envia, data...

Situacié de la domus (o villa)

Situacio geografica de la domus
(o villa).

La domus (o villa)

Parts de la domus (o villa),
funcions.

Els habitants

Habitants de la domus (o villa),
rol dels habitants.

Tancament de la carta
(o correu electronic)

Formules de tancament
i comiat.

Un cop planificat el text, podem emprar eines de suport que ens permetin escriure amb fluidesa i incre-
mentar la qualitat i la riquesa de I'escrit. Els indicadors segtients poden servir de guia per a I'autoregulacié:

- Lacarta (o el correu electronic) té una presentacio.

- Els elements estan presentats amb ordre.

- Les oracions presenten una estructura coherent.

- Hiha signes ortografics en el text i estan emprats correctament.

- S’empren connectors (de coordinacié ifo subordinacio).

. Es fa servir un vocabulari ric i variat.

- La presentacio és acurada i polida.

- La presentacio respon formalment al canon d’una carta o d’un correu electronic.

La revisio del text ha de constatar la correcta preséncia de diversos elements. Per fer aquesta tasca, es

pot emprar la pauta seglient:

Si | No | Com els puc millorar (si la resposta és no)

La presentacio és adequada.

El text esta estructurat d’acord amb la

planificacié.

El text esta dividit en paragrafs.

Lestructura de les oracions és correcta.

L'Us dels signes ortografics és correcte.

S’empren els connectors de forma

adequada.

El vocabulari és adient i variat.

La presentacio és adequada a la tematica.

22
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En el nivell 1, 'alumne o alumna utilitza un Iéxic adequat. La informacié esta ordenada. Empra estructures
morfosintactiques simples. Revisa el text amb suports, perd no identifica correccions i no incorpora canvis.
Demana aclariments per poder millorar el text. La presentacié és adequada.

En el nivell 2, I'alumne o alumna utilitza un léxic adequat i introdueix la sinonimia. La informacio esta orde-
nada. Empra estructures morfosintactiques basiques. Revisa el text amb suports, tot identificant algunes
incorreccions. Demana aclariments i millora el text. La presentacio és adequada.

En el nivell 3, I'alumne o alumna utilitza un léxic adequat, I'amplia i introdueix sinonimia. La informacio esta
ordenada per rellevancia. Empra estructures morfosintactiques complexes. Revisa el text i el millora. Fa servir
les convencions del genere epistolar. La presentacié és adequada.
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Dimensiéo comunicacio oral

La comunicacié oral és la capacitat de comprendre i expressar missatges orals tenint present el destinatari, el
proposit i la situacié comunicativa. En la comunicacio oral tenim inclosos els processos de parlar i d’escoltar,
que en la vida real es produeixen en un context d’interaccio, de forma simultania i alternativa i amb intercanvi
de rols entre I'emissor i el receptor. Aixi doncs, la competéncia oral serveix per expressar idees, opinions, sen-
timents, per construir el pensament i desenvolupar I'expressivitat i la fluidesa.

Per ala comunicacio oral en la llengua propia es remet a la publicacié de Competéncies basiques de I'ambit
lingtiistic. Llengua i literatura (catalana i castellana), on ja es troba descrita aquesta dimensid. Per aquest motiu,
en aquest document d’orientacions de la materia Llati de 4t d’'ESO es tracta puntualment I'is de la llengua
llatina en la comunicaci¢ oral, possibilitat que el professorat de la matéria pot emprar.

Cal tenir en compte que 'expressio oral, tant en la llengua de I'alumnat com en llati, implica el domini d'un
lexic, d’uns elements morfosintactics i textuals, aixi com d’elements fonetics i fonologics que contribueixen
a la correcta fluidesa de la parla. Es tracta d'un procés bidireccional, en qué I'emissor i el receptor poden
intercanviar els seus papers de forma continuada; no és només emetre un discurs, siné rebre i entendre el
discurs d’altri, ja que en la interaccié es validen els processos de comprensié i d’expressié de manera conjunta.
Aquesta és la raé per la qual caldra treballar a classe tots els rols possibles, de manera integral i sistematica,
per tal d’afavorir la transferéncia de coneixements i habilitats.

Aquesta dimensio té la competencia seglient:

- Competencia 3. Comprendre i produir textos orals en la llengua propia i en llengua llatina de tipologia di-
versa, i emprar estratégies d’'interaccié senzilles.
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COMPETENCIA 3

DIMENSIO COMUNICACIO ORAL. COMPETENCIA 3

Comprendre i produir textos orals en la llengua propia i en llengua llatina
de tipologia diversa, i emprar estratégies d’interaccié senzilles

Explicacié

Ser competent en produccié oral suposa ser capag
d’expressar, de manera estructurada i comprensible,
tant fets i coneixements com opinions i sentiments,
alhora que s’ha de ser capag d’entendre les informa-
cions que es reben i, d’aquesta manera, establir un
dialeg amb un interlocutor.

Caldra parar esment als elements no verbals del
llenguatge, ja que sén importants per ajudar a trans-
metre i fer comprensible el llenguatge. Una correcta
entonacio, la gesticulacid, la velocitat, entre altres
elements, faran que el missatge es pugui entendre
de forma més clara.

Els textos en llengua llatina haurien de ser de naturale-
sa diversa i senzills: narratius, descriptius, expositius
o instructius, de temes diversos, que poden anar des
de temes personals i familiars fins a temes més vin-
culats a diversos aspectes de la cultura llatina. Caldra
que I'alumne o alumna disposi d'un repertori léxic
adequat per a les diverses situacions comunicatives
que se li puguin plantejar i faci un Us apropiat de
locucions llatines.

La interacci6 implica la cooperacio entre I'emissor i
el receptor. El paper de I'un i de I'altre poden variar
al llarg de I'accio. El receptor esdevé emissor quan
demana aclariments o la verificacié de conceptes, o
bé quan proposa millores en la comprensié del dialeg.

Les tecnologies i les noves formes de comunicacié
sén una oportunitat que cal aplicar a 'aula, ja que
poden afavorir la interaccié dels membres de la
comunitat educativa, tant pel que fa a la comprensié
com a l'expressio.

En un primer nivell de gradacio, I'alumne o alumna
produeix de manera senzilla, i seguint els exemples
aportats pel docent, un petit text oral sobre I'ambit

personal i academic que ha preparat abans, amb una

interaccio molt guiada per part d’algun altre company
o del docent. En un segon nivell, 'alumne o alumna és
capag d'introduir nous elements a I'exemple aportat
pel docent i efectua una interaccié més lliure i menys
pautada. Finalment, en el tercer nivell presenta, de
forma fluida, un text ben estructurat i complex, allu-
nyat dels models del professorat, de temes diversos,
amb una interaccié sense limitacions.

Gradacié

3.1. Comprendre i produir de manera entenedora
textos orals breus i senzills de géneres diversos,
referits a fets i coneixements familiars i habituals,
amb un repertori lexic elemental.

3.2. Comprendre i produir de manera entenedora i
correcta textos orals senzills de generes diver-
sos, referits a experiencies viscudes i/o temes
diversos i repertori léxic basic.

3.3. Comprendre i produir de manera fluida textos
orals ben estructurats de géneres diversos, refe-
rits a fets i coneixements diversos, amb un léxic
ampli i variat i una morfosintaxi de certa com-
plexitat.

Continguts clau

- Estratégies verbals i no verbals per superar mal-
entesos.

- Cerca i gestio de la informacio linguistica.

- Estratégies de produccio oral.

- Estratégies d'interaccié oral.

- Foneética i fonologia.

« Lexic i semantica.

- Morfologia.

+ Sintaxi.

- Pragmatica.
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Orientacions metodologiques

Per desenvolupar aquesta competéncia, pot ajudar el fet que I'alumnat arribi a ser conscient de la importancia
que té el domini de la llengua oral en el marc de I'aprenentatge d’una llengua. La produccié de discursos, tant
en el seu vessant oral com en I'escrit, son una prova fefaent dels progressos que va fent en la llengua.

Aixi doncs, les activitats senzilles en llengua llatina que es proposin a I'alumnat tenen aquest doble vessant:
per un costat, han de permetre exercitar tot allo aprés a classe; per I'altre, ens han de permetre comprovar si
I'aprenentatge s’ha produit a un nivell superficial o bé a hi ha un aprofundiment i assoliment del léxic, la mor-
fologia i la sintaxi, entre d'altres.

Abans de comencgar a produir un text oral, tal com passa amb els textos escrits, caldra fer una reflexio prévia
sobre quins conceptes cal tenir en compte, on s'ha de posar I'emfasi, per elaborar un discurs més cohesio-
nat, coherent i intel-ligible. Cal seleccionar les idees que es volen expressar, el [éxic que es vol emprar i les
estructures sintactiques. Ualumne o alumna haura de ser conscient de qué se li demana per poder preparar
el seu discurs de la forma més adequada i curosa possible.

Pel que fa a la interaccio oral, sigui quina sigui la llengua emprada, hem de tenir ben presents quines son les
estratégies que permeten i afavoreixen el manteniment de la conversa i de I'interés per part d’ambdues parts,
tant de I'emissor com del receptor. Podem citar, a mode d’exemple, les salutacions, les crides d'atencio, els
elements emfatics, les interpel-lacions, els comiats, els canvis en el to de veu, els canvis en la velocitat del dis-
curs, saber prendre la paraula o saber quan cedir-la, entre d'altres.

Tant les estrategies com els continguts léxics i morfosintactics, caldra incrementar-los de forma progressiva
al llarg de tot I'aprenentatge, primer mitjancant exemples del professorat, després copiant aquests exemples
i, finalment, adaptant-los i interpretant-los.

Quan i com es poden posar en practica aquests contextos didactics?

- Es pot preguntar als alumnes sobre els temes linglistics que estiguin treballant, per tal que participin acti-
vament a la classe. En un primer moment d’aprenentatge, les qliestions a realitzar serien d’'indole basica,
que permetessin una resposta simple per part de I'alumne per, progressivament i al llarg del curs, augmentar
la dificultat i I'exigéncia requerida a les preguntes que se'ls formulin.

- Se'ls pot demanar reformulacions del text, amplificacions, continuacions (si llegim una historia seguida),
finals alternatius, etc.

Se’ls pot demanar que expliguin imatges que continguin elements léxics treballats a I'aula. Les imatges son
un bon recurs, senzill de trobar, per emprar en I'is oral de la llengua. Es poden utilitzar com a font primaria,
per descriure qué hi veiem, o com a font secundaria, com a eina de suport al nostre discurs.

Com es pot observar, hi ha moltes formes de treballar I'oralitat a classe, no només amb exercicis especifics,
sino aprofitant qualsevol situacié que hi hagi per fer intervenir de forma activa a I'alumnat.

Orientacions per a I’avaluacié

L'avaluacié d'aquesta competéncia girara al voltant de 'eix de la capacitat de I'alumne o alumna per expres-
sar-se tant en la llengua propia com en llati amb fluidesa i naturalitat, en situacions linglistiques diverses i
en contextos diferents.

El docent ha de tenir en compte la informacié que es demana a I'alumnat, el nivell de llengua que és capag
de produir amb correccid, el tipus de suport que fa servir i les estratégies que utilitza per assolir 'objectiu.
També ha de mantenir un equilibri entre correccié i fluidesa. Cal limitar les interrupcions als casos en queé
I'error impedeix la comprensié del missatge.
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Es util i recomanable enregistrar i escoltar el text oral produit per I'alumne o alumna fent Us de pautes d’ob-
servacié amb indicadors clars i mesurables.

També es poden plantejar activitats de coavaluacio entre companys amb una pauta d’observacié consen-
suada préviament. La carpeta d'aprenentatge oral en format digital, que permet valorar el progrés seleccionant
enregistraments de textos orals produits individualment o en grup, és una gran eina d’avaluacid, de reflexio
i d’autoaprenentatge, on queda palés el progrés que fa I'aprenent.

Les activitats d’avaluacié han de ser semblants a les que habitualment es practiquen a I'aula durant el procés
d’aprenentatge.

Quan es tracti d’interaccié oral, el docent haura de valorar la seva disposicié a iniciar, mantenir i acabar la con-
versa, aixi com la resolucié de la tasca per part de I'alumnat, la seva complexitat, quines estratégies empra,
la col-laboracié amb els altres interlocutors per obtenir informacions i fer avancgar la conversa.

Els indicadors han de ser clars i mesurables, de manera que I'alumnat pugui fer-ne una revisié tant si el seu
discurs és individual com inserit en una interaccié. Es molt important consensuar amb els alumnes els criteris
i els indicadors, de manera que els puguin percebre i incorporar com a propis.

Per avaluar els diversos nivells d’assoliment d’aquesta competéncia poden ser Utils indicadors com els que
es descriuen a continuacio.

Nivell 1 Nivell 2 Nivell 3

Entén prou el docent per dur a Entén amb facilitat el docent, Entén el docent i és capac de fer

terme les activitats de classe. les idees generals i els detalls. preguntes i aportacions adequades
al tema.

Fa respostes curtes a preguntes Respon correctament a preguntes Respon amb rapidesa i correccid

simples. Les respostes sén que no corresponen a un nivell qualsevol pregunta, tot aplicant a

elementals, tot repetint estructures | inicial de llengua. Les respostes la resposta estructures no presents

que hi ha a la mateixa pregunta. es poden inferir amb pocs canvis ala pregunta i incorpora elements

gramaticals i sintactics. nous en la resposta.

Descriu, narra i fa presentacions Descriu, narra i fa presentacions Descriu, narra i fa presentacions

curtes i assajades amb suports curtes i assajades, enllagant idees de | de forma detallada i amb oracions

i pautes. manera apropiada. complexes i cohesionades.

Tracta els temes amb vocabulari de | Tracta temes amb vocabulari aprés Es capac de parlar del tema tractat

classe i les estructures vistes, a classe, tot incorporant alguna usant nou vocabulari i aplicant

amb algunes vacil-lacions. estructura nova i vocabulari nou. qualsevol estructura de les vistes a
classe, independentment de la seva
dificultat

Utilitza un repertori morfosintactic Utilitza un repertori morfosintactic Utilitza un repertori morfosintactic

elemental. senzill. de certa complexitat.

Interpreta els elements verbals Interpreta els elements verbals Interpreta els elements verbals amb

amb 'ajuda d’elements no verbals amb I'ajuda d'elements prosodics I'ajuda de recursos paraverbals

(gestos, principalment). (entonacio, pronunciacio...). i prosodics adequats.

Utilitza estrategies senzilles per Utilitza algunes estratégies més Utilitza estrategies per iniciar,

iniciar, mantenir i acabar una elaborades per iniciar, mantenir mantenir i acabar una conversa amb

conversa. i acabar una conversa. fluidesa i amb un estil propi.

Pronuncia adequadament encara Pronuncia perfectament i s’esforca | Es preocupa de pronunciar

que de vegades comet alguna errada | per usar I'entonacié adequada. perfectament emprant I'entonacio

en I'entonacié de les frases. i la puntuacio necessaries.
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Exemple d’activitat d’avaluacio

Contextualitzacié

Ay u e e E A '||-|'|"|||
arw a1

Faer=iers

Patruus 5 s Faker @ Ylabir X T A, |
aliu iy Wi Fle i vuroulus

Filrue Filia il i Faliiis adoptisanm
¥ ikl sdophiva

ibser

Ens trobem amb una familia que viu a Roma. El paterfamilias és en Lucius lulius Balbus, que ens intro-
dueix la seva familia. Quan haguem escoltat el lulius, caldra respondre un qliestionari amb preguntes
de comprensid.

Abans de comencar I'audio, pero, caldra que I'alumnat es familiaritzi amb alld que escoltara i el léxic
relacionat mitjangant la lectura de les gliestions que se li plantegen.

Cal que I'alumnat escolti el text més d’una vegada. Lideal seria fer-ne tres audicions: una primera perqué
I'alumnat se’n pugui fer una idea general; la segona perqué I'alumnat pugui prestar atencié als detalls,
i la tercera per comprovar les respostes.

FAMILIA ROMANA
- Audi et responde:

— Qui vir loquitur?

— Quis est dominus Davi?

— Num ldlia filia Aemiliae est?
— Estne Paula mater Aemiliae?

— Habitatne familia in Hispania?
- Transcripci6 de I'audio:

Salve! Ego sum Davus, servus IGliT. Tlius est vir Rdmanus qui prope Romam habitat. [Tlius est maritus
Aemiliae, pulchrae feminae Romanae quae cum vird sud |ilid habitat.

Trés lberT sunt [0l et Aemiliae: Marcus, Quintus et ldlia. Marcus est puer octd annérum, Quintus habet
septem annds, lllia est puella quinque annérum. lGlia est parva puella, quae semper laeta est.

In atrid lGlia est cum Titd et Paula. Titus est avus luliae et pater [{liT; Paula est uxor eius.

DE FAMILIA TUA

Un cop escoltat el text, i havent treballat el
haura de fer una presentacié sobre la seva familia (sigui real o inventada), intentant aportar la major
quantitat possible de dades.

éxic corresponent al capitol de la familia romana, I'alumnat
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- La primera part de la prova avaluativa consisteix a presentar la familia de forma individual. Aquesta
presentacio es fa en llengua llatina i pot anar acompanyada de suports (visuals, per exemple), per tal
d’ajudar a I'alumne o alumna en la seva exposicié. Per realitzar la presentacio es pot emprar una taula
semblant a aquesta.

Nomen mihi est...

Pater est

Mater est

Estne mihi frater? Estne mihi soror?

Qurt sunt aviT et aviae?

Habetne pater fratrem an sororem?

Habetne mater fratrem an sororem?

- La segona part de la prova consisteix en la interaccié oral amb un company o companya, que haura
escoltat la presentacio de I'alumne i li fara diverses preguntes sobre dubtes o especificacions de la familia
que li puguin haver sorgit durant I'exposicié. La interaccié que s'origini entre els dos ha de ser en llati.

- Els aspectes de I'avaluacio consensuats préviament amb els alumnes poden ser els de |a taula segtient.
També pot ajudar a I'autoavaluacio i a la coavaluacid.

Si De vegades No

M’he presentat.

He introduit els membres més propers de la familia.

He aportat dades respecte a la seva edat.

He aportat dades respecte a la seva professid.

Empro els connectors adequats.

Empro adjectius per descriure'ls.

La presentaci¢ és atractiva.

Les imatges de la presentacio son adequades.

He comprovat que la presentacié no tingui errades.

He finalitzat la presentacié de forma adequada.

En el nivell1, 'alumne o alumna entén el missatge i la informacio especifica. Empra elements morfosintactics
i visuals elementals quan parla. Parla de forma clara, pero poc fluida. Demana ajuda per resoldre dubtes de
vocabulari. Recorre a la primera llengua per resoldre’ls.

En el nivell 2, I'alumne o alumna entén la idea global del missatge i altres idees rellevants. Organitza el seu
discurs de forma clara. Empra elements morfosintactics i visuals que faciliten i reforcen el missatge. Parla de
forma clara i fluida. Demana ajuda per resoldre dubtes de vocabulari. Només recorre a la primera llengua si
no els pots solucionar.

En el nivell 3, 'alumne o alumna entén la idea del missatge i interpreta el text. Empra elements gestuals i mor-
fosintactics detallats quan parla. Parla de forma clara i amb gran fluidesa. Empra el llenguatge no verbal per
emfatitzar el discurs. Fa preguntes retoriques per mantenir 'atencio de I'audiencia. No recorre a la primera
llengua.

COMPETENCIES BASIQUES. ESO. AMBIT LINGUISTIC 29



DIMENSIO HISTORICA | SOCIOCULTURAL

Dimensio historica i sociocultural

La dimensié historica i sociocultural és la capacitat de coneixer i comprendre criticament el temps passat per
comprendre el temps present, de forma que I'alumnat observi com s’ha configurat al llarg de les accions de
les generacions pretérites.

Coneixer fets historics i socioculturals és molt més que no pas només recordar unes dades; és saber com
aquests fets s'insereixen en un context i unes condicions especifiques. Aixi doncs, cal interactuar amb les dades
per poder ser considerat competent. En aquest procés hi intervenen diversos processos cognitius: la mobilit-
zacio dels coneixements previs (personals, historics, culturals) i la formulacié d'hipotesis sobre les formacions
dels fets historics, socials i culturals que es treballen, aixi com les seves consequiéncies. |, en un apartat més
cultural, no podem oblidar el gaudi i I'enriquiment que suposen el coneixement de les manifestacions culturals
de I'antiguitat, tot incorporant-les al patrimoni cultural propi de I'alumnat.

L'aproximacio a les diverses manifestacions culturals romanes (arquitectoniques, escultoriques, pictoriques,
literaries...) ajuda a entendre com han interpretat i expressat la seva concepcié del mon les diferents societats,
el que podem anomenar la cosmovisid, i les aportacions técniques per donar resposta a les diferents neces-
sitats. Permet conéixer, igualment, el paper dels creadors més rellevants del temps dels romans. Aquesta
aproximacié implica una actitud d’estima d’aquestes manifestacions culturals.

Els aprenentatges vinculats a la part historica d’aquesta dimensié permeten a I'alumnat coneéixer i comprendre
els fenomens relacionats amb la civilitzacio classica, per reconéixer diversos aspectes de la historia llatina, pel
que fa als seus models d’organitzacio politica, social, economica i territorial.

La part social i cultural engloba la comprensio i I'analisi dels fets socials i culturals romans, les seves aportacions
i I'enriquiment que han significat per a la nostra civilitzacié contemporania.

Es en aquest punt on afegim la literatura, ja que, en tractar-se d'un primer curs de llati, el seu estudi estara més
centrat en aquells aspectes socials i culturals que no pas en el fet literari. Aixo engloba també que el coneixe-
ment que es podra fer d’aquesta literatura sera a partir de traduccions principalment, ja que el coneixement
de la llengua sera massa escas per poder fer una aproximacio de tipus linguistic. Recordem al professorat
que té a la seva disposicié el document La literatura a I'aula, per orientar el treball de |a literatura llatina.

En I'ambit académic, qualsevol tasca de la dimensio historica i sociocultural ha de tenir una finalitat i una con-
textualitzacio clara. Les tasques presentades poden tenir diferent format i suport, aixi com les fonts que s'uti-
litzin, per tal que I'alumnat tingui un acostament al més interdisciplinari possible. Aixi, les fonts poden ser
primaries o secundaries si atenem al seu origen, i si atenem al seu format o suport, poden ser escrites o textuals,
grafiques i estadistiques, iconografiques o cartografiques.

Lalumnat haura de transferir competéncies adquirides en altres matéries, com les tres primeres de Ciéncies
Socials: Geografia i Historia i, molt especialment, les tres primeres de Cultura Classica.

Aquesta dimensid té la competéncia seglient:

- Competeéncia 4. Interpretar la cosmovisié que contenen els fets historics i les manifestacions culturals
romanes, i establir vincles amb els temps actuals.
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COMPETENCIA 4

DIMENSIO HISTORICA | SOCIOCULTURAL. COMPETENCIA 4

Interpretar la cosmovisié que contenen els fets historics i les manifestacions
culturals romanes, i establir vincles amb els temps actuals

Explicacioé

Amb aquesta competéncia es proposa que I'alumnat
que cursa la matéria de Llati de 4t d’ESO comprengui
com era la societat romana en un sentit ampli, ente-
nent per societat els factors socials, culturals i artis-
tics que la constituien i com va evolucionar, de manera
que I'alumnat prengui consciéncia que el mén actual
assic, i que descobreixi que aquesta
evolucio, que es pot dividir en diverses etapes histo-
riques, socials i/o artistiques, ha estat un continuum

arrelaenelmonc

fins a I'actualitat.

L'alumnat haura de desenvolupar un pensament his-
toric, el qual sera deutor del tractat a les materies Cién-
cies Socials: Geografia i Historia i, especialment, de
Cultura Classica, que li permetra explicar aquesta evo-
luci¢ historica; un pensament social, de manera que
podra entendre com s’estructura i evoluciona la socie-
tat romana; i un pensament artistic, copsant les in-

fluencies classiques en les composicions artistiques
actuals. Aixi doncs, per desenvolupar correctament
aquesta competéncia, caldra tenir un coneixement
de les diverses fonts, del seu Us i de la interpretacié
que se'n pugui derivar, per mitja de la utilitzacié cor-
recta del llenguatge especific.

En I'apartat més purament historic de la competéncia,
I'alumnat haura de tenir un coneixement basic dels
principals fets historics (politics, socials, economics)
que es produiren al llarg de la historia de Roma, la
cronologia d'aquests fets, la interpretacié i la relacié
que puguin presentar amb elements de continuitat i
canvi en la societat occidental actual, tot formant un
pensament critic vers la politica, I'economia i la socie-
tat, no només del mon roma, sind també del maén con-
temporani.

L'aproximacio a les diferents manifestacions culturals
de la civilitzacié romana implica la sensibilitat estéti-
ca i la capacitat de reflexio critica de I'alumnat, ad-
quirint consciéncia de pertinenca a una cultura que
comparteix arrels amb la catalana. Conéixer aquestes
manifestacions culturals implica contextualitzar-les
en el corrent cultural i/o artistic en qué han estat

creades, vincular-les als seus creadors per poder inter-
pretar les cosmovisions que es poden extrapolar i saber
amb quina finalitat foren creades.

El patrimoni roma pot ajudar a entendre les societats
actuals i els estils artistics sobre la base de la conti-
nuitat cultural que entronca amb el mén roma (i amb
el grec, ja que Roma és una difusora del mon hel-lenic).
Quan parlem de continuitat cultural no ens referim
només a l'art, siné que entenem també la manera
de viure, la mentalitat, els gustos esteétics, etc.

Es proposa, pero, destacar aquelles obres, persones
i manifestacions més importants i paradigmatiques
que ens ha deixat el mon roma, fent un émfasi especial
en aquell patrimoni que tenim més proper.

Lestudi de la literatura llatina ofereix un camf per co-
néixer de primera ma quina fou la societat que crea
aquestes obres literaries. Es poden fer servir textos
auténtics, tant en llengua original com en traduccio.
Si es proporcionen textos originals en llatf, caldra ofe-
rir a 'alumnat també una traduccié. També es poden
fer servir adaptacions i recreacions de textos pensades
per a un public juvenil i/o amb finalitat didactica.

Els diferents graus d’assoliment de la competéncia
s’estableixen en funcié del grau de I'analisi i la com-
prensio de les causes i les consequiéncies que expli-
quen un fet historic o bé la finalitat dels elements
culturals, artistics i literaris, la complexitat de I'analisi
i la finalitat amb la qual es van crear.

En un primer nivell, 'alumne o alumna analitza un
fet o fenomen historic diacronicament i n'explica les
causes i les consequiéncies; si es tracta d’un fet social
o cultural, el contextualitza i explica algunes carac-
teristiques amb relaci¢ a la civilitzacio i societat ro-
mana. En un segon nivell, a més, analitza el fet afegint
les caracteristiques fonamentals del moment histo-
ric o etapa, i formula hipotesis. Si es tracta d'una
obra artistica, caldra comparar-la amb d'altres del
patrimoni roma o proper, per tal de fer-ne relacions
amb la societat que les va crear. En el tercer nivell,
I'alumne o alumna interpreta el fet, la seva evolucié
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historica i el relaciona amb altres societats d'altres Continguts clau
moments historics. En el cas de les obres artistiques,
haura d’analitzar-les per comprendre I'obra, els can-
vis i les continuitats estétiques al llarg del temps. . Fets principals de la historia de Roma.

- Geografia i organitzacié territorial de la Roma antiga.

- Organitzacio sociopolitica del mén roma.

* 7

Gradacié . Ladonaen el mén roma.

4. Explicar la cosmovisio romana a través de la Les manifestacions culturals i artistiques romanes.

identificacio d’algunes caracteristiques de diver- - Diversitat cultural i religiosa.
sos fets historics i manifestacions culturals, i re-
lacionar-los amb I'epoca actual.

4.2. Explicar la cosmovisio romana a través de la
comparacio de fets historics i manifestacions
culturals, i relacionar-los amb I'época actual.

4.3. Explicar la cosmovisié romana a partir del con-
trast de fets historics i manifestacions culturals,
i relacionar-los amb I'época actual.

Orientacions metodologiques

Per a 'assoliment d’aquesta competéncia, els i les alumnes han de prendre consciéncia dels fets historics que
es van produir en el mén roma i la influéncia que han tingut en el moment historic present. Laproximacio al co-
neixement de les etapes en qué esta dividida la historia de Roma, aixi com els fets i caracteristiques més impor-
tants, és una de les eines metodologiques més importants en el camp de la ciéncia historica.

Lalumnat ha d'aprendre que la perioditzacio tracta de dividir la historia en diferents etapes que es defineixen

per una série de caracteristiques comunes (forma de viure, organitzacid social, politica, institucional, cultural,
etc.). El treball sobre cronologia es pot fer a partir de la realitzacid i Us d’una linia del temps (que es pot fer a la
manera tradicional o bé mitjangant les noves tecnologies). Cal habituar I'alumnat en I'Us de diferents unitats
temporals, datar esdeveniments, ordenar fets historics, entre d'altres, per tal que I'alumnat vagi construint el
metaconcepte de temps historic aplicat al mon roma: cronologia, cicle, durada, perioditzacio, successid, canvi
i continuitat, simultaneitat i causalitat. També sera necessari que I'alumnat assoleixi uns coneixements basics

sobre els espais geografics del mén roma: on es va originar, quins foren els limits geografics, al voltant de quin

mar es va configurar allo que s’anomena romanitas.

L'alumnat ha d’interpretar les manifestacions culturals i patrimonials que ens han pervingut de I'época romana,
principalment aquelles que siguin més properes a I'espai fisic de I'alumnat. Per aquesta rao, el professorat ha
de donar claus perque els alumnes puguin descriure les caracteristiques formals i interpretar-les a partir del
context historic roma i saber justificar la intencionalitat de I'autor o autora. Es important que I'alumnat sigui
conscient que les manifestacions culturals estan integrades per elements diversos, que constitueixen I'expres-
sio del poble que les va crear.

Els alumnes han d’analitzar manifestacions artistiques i culturals romanes de diversos ambits. Per a aixo, el
docent haura de seleccionar aquelles obres artistiques i les manifestacions culturals més significatives. Els con
textos didactics per posar-ho en practica poden ser aquells que siguin més propers a I'entorn de I'alumnat,
ja siguien I'entorn escolar, en I'entorn local o bé globalment. El que es pretén és que I'alumnat faci una com-
parativa general del moén roma i les transferéncies oportunes al mén contemporani i actual.
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Un possible cronograma de les activitats que es poden fer a classe és el seglient:

Relacionar allo a tractar amb els coneixements previs que I'alumnat hagi pogut assolir a la mateéria de Cien-
cies Socials: Geografia i Historia de 1r d’ESO i a Cultura Classica, en qué el mén roma pren un paper pre-
ponderant del temari. Un cop activats aquests coneixements previs académics, seria interessant activar els
coneixements previs que I'alumnat pugui tenir a través dels seus interessos personals (videojocs, pel-licules...).
Després seria escaient fer una immersioé en el mon antic, situant 'alumnat en la geografia de I'época a tra-
vés de mapes principalment, tot fent palesa I'evolucio que s’hagi pogut produir al llarg de la historia.

Donar una importancia especial als sistemes de govern de 'antiga Roma i la seva divisié tripartida (monarquia,
republica i imperi), quines son les seves caracteristiques, per poder fer una comparativa amb els models
actuals, tot palesant a I'alumnat que les simplificacions i les comparatives poc curoses poden desembocar
en anacronismes acientifics i improductius. L'analisi d'una forma de govern ha de permetre constatar les
semblances, perd també les diferéncies que presenten, tot fent una reflexié diacronica i sincronica.

Explicar també la societat romana a partir de conceptes com la dona a Roma, les classes socials o la ciuta-
dania. Sigui quin sigui el cami, aquesta aproximacié ha de plantejar debats sobre aquests conceptes en el
mon actual i els drets i deures que es tenen actualment.

El mén urba és consubstancial al mén roma. Cal deixar ben clar qué significa viure en societat i com s’es-
tructurava la vida urbana socialment i arquitectonicament. Cal presentar els edificis més representatius de
lleure (els edificis d’espectacles), religiosos (temple) i privats (la residéncia de les persones). A partir dels
edificis publics, es pot articular com era el lleure en el mon antic, si ha variat en dos mil anys; on i com vivia
la poblacid i si el concepte d’habitatge s’ha reformulat des de I'antigor fins als nostres dies, sense oblidar
iai com s'articula actualment aquest concepte i si té semblances amb com s’articulava

el concepte de fami
en el moén antic.

Per dur a terme aquesta tasca, els docents podran fer servir tots aquells recursos que estimin oportuns: veure
pel-licules, llegir textos, veure representacions teatrals, fer jocs interactius, construir maquetes...

Una base d’orientacié podria ser una seqliéncia ordenada d’accions amb les seglients preguntes:

Qui n’és l'autor o autora?

De quin any o época és?

Quina informacié ens aporta?

Amb quina intencié es va fer?

Quin és el punt de vista de I'autor o autora?

Quines tematiques tracta? O quins temes silencia?

Aquells contextos didactics més escaients son aquells en qué I'alumnat ha de posar en situacié d’aplicar el
meétode cientific a la interpretacio del passat a partir de I'aplicacio de la recerca historica. Caldra que el profes-
sorat crei situacions d’aprenentatge en qué I'alumnat pugui aplicar els coneixements i les habilitats adquirides.

Quant al patrimoni cultural, I'alumnat haura d'aplicar descriptors formals que presentin una logica interna co-
herent per reconéixer les caracteristiques basiques de les diverses manifestacions culturals, artistiques i patri-

monials llatines.

Quan I'alumnat treballi amb obres d’art, s’haura de plantejar i respondre gliestions que poden seguir I'esquema
dels quiestionaris KPS| (Knowledge and Prior Study Inventory), que permeten fer una autoavaluacié de manera
que I'alumnat pren consciéncia del propi procés d’aprenentatge. Algunes d’aquestes qgliestions poden ser:

Com és formalment?

En quin periode (o any) es va crear?
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- On esva crear?

- Qué representa?

- Qui ho va encarregar? Per a qui era?

- Quins materials empra?

- Que en sabem, de la societat del moment?

- Que en sabem, de l'autor o autora?

- Quines semblances i diferéncies presenta amb d’altres obres o produccions artistiques?

- Quina influéncia ha tingut en les manifestacions artistiques posteriors?

Les activitats didactiques que es recomanen per desenvolupar aquesta competéncia son les visites a museus
i a jaciments arqueologics propers. La realitzacié d'itineraris historicoartistics permet I'observacié in situ i
una interpretacio del patrimoni en el seu context; mentre que 'observacié del patrimoni a través de I'ds d’ei-

nes TIC permet una observacio i interpretacié indirecta, perd adequada si el patrimoni que volem veure i/o
estudiar no es troba a I'abast de I'alumnat.

Sigui quina sigui I'activitat que fem, sigui presencial o mitjangant
i una proposta didactica per extreure el maxim rendiment a I’activitat. Aixo es pot fer a partir d'un dossier, vi-
sualitzant algun documental o bé distribuint la tasca entre I'alumnat. L'activitat es pot finalitzar amb un debat
que posi en comu els aprenentatges adquirits, a partir de quiestions o problemes.

"Us de TIC, cal que hi hagi una feina prévia

Es poden realitzar activitats d’analisi, perd també es poden fer de creacié propia, com poden ser noticies a
partir de la investigacio prévia sobre el patrimoni, principalment aquell més proper a I'alumnat. Aquesta mena
d’activitats possibilita atorgar responsabilitat i protagonisme a I'alumnat.

Al llarg del desenvolupament de la competencia, el docent fomentara
funci¢ de I'adequaci¢ de les activitats didactiques: individual, en parelles, en grups. Es poden aplicar les meto-
dologies de I'aprenentatge basat en problemes, en reptes o en projectes.

'agrupament divers dels alumnes en

No es pot sin¢ insistir que hi ha un vocabulari especific que I'alumnat ha de conéixer i emprar de manera ade-
quada. Cal introduir aquest vocabulari de forma gradual, tot aprofitant que I'alumnat ja en té un coneixement
gracies a la materia de Ciéncies Socials: Geografia i Historia.

Es important que els nois i noies desenvolupin estratégies de cerca d’informacio, en diferents suports, que la
sapiguen valorar, seleccionar i emprar per enriquir els seus coneixements, i que sapiguen argumentar les seves
explicacions.

Orientacions per a I’avaluacié

Es recomanable proposar activitats que permetin a I’alumnat caracteritzar les diferents etapes en qué dividim
la historia de Roma i alguns dels fets i episodis més rellevants., Aixi mateix, cal aportar a I'alumnat les fonts
que ens permeten interpretar el passat. L'alumnat haura de fer s d’aquestes fonts primaries i secundaries (al-
gunes proposades pel professorat, algunes cercades pel mateix alumne).

Les activitats que es plantegin han de potenciar que I'alumnat reflexioni sobre la intencié i les finalitats tant
dels autors com de les persones que les encarregaven d’acord amb un posicionament politic, social i econo-
mic. Cal que s’analitzin les necessitats, les creences que hi ha darrere una obra i les solucions técniques em-
prades. Finalment, caldra veure quina projeccié ha tingut I'obra fins a I'actualitat.

Elsiles alumnes hauran de ser capacos d’aplicar descriptors formals que segueixin una logica interna cohe-
rent per tal de reconéixer les caracteristiques basiques de diverses manifestacions culturals i patrimonials i,
a partir d’aquest punt, associar les obres amb les époques historiques i les societats que les van produir.
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Els instruments i recursos per a I'avaluacié poden ser imatges, fotografies, reproduccions, escultures, edifi-
cacions, ceramiques, fragments d’obres literaries, documents, etc.

Per avaluar els diversos nivells d’assoliment d’aquesta competéncia poden ser Utils indicadors com els que

es descriuen a continuacio.

Nivell 1

Situa els fets historics en un eix
cronologic elaborat per ell mateix.

Nivell 2

Situa els fets historics en un
eix i marca les grans etapes
convencionals.

Nivell 3

Situa els fets historics en un
eix cronologic, marca els grans
periodes i identifica els fets
rellevants que han suposat els
canvis, incloent la cronologia.

Contextualitza els fets historics
en el terreny politic, economic
i social.

Contextualitza els fets historics

en el terreny politic, economic

i social. Estableix relacions amb
altres fets d’ambit divers (cultural,
cientific, artistic...).

Contextualitza i interrelaciona els
fets i processos historics

i estableix relacions amb altres
territoris propers.

Identifica les caracteristiques més
importants de la societat romana.

Compara aspectes de la societat
romana en dos moments
determinats, tot cercant les
semblances i les diferéncies.

Compara la societat romana,
tot identificant els canvis i les
continuitats, amb la societat
present.

Identifica el significat de I'obra
artistica i/o literaria, les seves
caracteristiques i el context.

Interpreta els significats de I'obra
artistica i/o literaria (funcionalitat,
sentiments, idees, finalitats...),

i la relaciona amb altres obres
coetanies.

Contrasta els significats de

I'obra artistica i/o literaria,

la contextualitza i la relaciona amb
altres obres no coetanies.

Identifica alguns canvis

i continuitats en les
manifestacions culturals, en fa
una minima comparativa i ho
relaciona amb I'actualitat.

Compara una mateixa
manifestacié cultural en el
passat i en el present i n’analitza
I'evolucid.

Compara els canvis

i continuitats que es donen

en les manifestacions culturals,
els relaciona amb Ievolucié
historica.

Identifica els valors inherents

de les expressions culturals,
artistiques i/o literaries de I'época
romana.

Contextualitza les expressions
culturals, artistiques i/o literaries
de I'época romana.

Analitza criticament les
expressions culturals, artistiques
i/o literaries de I'época romana

i les seves aportacions al mon
d’avui.
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Exemple d’activitat d’avaluacié

Aquesta activitat d’avaluacié és especialment extensa, ja que tracta de donar resposta als diferents compo-
nents de la competéncia. El docent pot seleccionar aquells aspectes que li resultin Utils segon el context.
Contextualitzacié

Imaginem que fem una excursio a la ciutat de Tarragona amb I'alumnat. Durant la visita, I'alumnat ha po-
gut veure al passeig Arqueologic una estatua replica de "August de Prima Porta que s’exhibeix als Museus
Vaticans de Roma. També es pot treballar de forma virtual des de 'aula.

A partir de la visita a Tarragona i d’haver observat I'estatua, es poden plantejar diverses activitats avaluatives:

1. Sobre la figura de I'estatua:
a) A qui esta dedicada I'estatua que es pot veure a Tarragona?

b) Quin carrec desenvolupa?

d) Quina relacié té amb Tarragona?

)
)
c) Qui fou el seu pare adoptiu?
)
)

e) Qui el succei?

2.Fes un eix cronologic amb els fets més destacats que van succeir
durant la vida d’August.

3.En el peu de I'estatua, podem llegir el text seglient: >

ITALIARESPUBLICA Imatge cedida
per Maica Gonzalez
SIGNUM HOC
IMP. AUGUSTI CAESARIS
NOBILI TARRACONENSIUM CIVITATI
DONO DEDIT
QUO LAUDEM INCLYTI PRINCIPIS
ET MEMORIAS ROMANI NOMINIS
UTRIQUI COMMUNES
GRATAE CIVIUM VOLUNTATI
CONSIGNARENT
RAPHAELE GUARIGLIA
APUD HISPANICAM RESPUBLICAM

ITALIAE REGIS ORATORE

A. MCMXXXIV
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Respon a les preguntes segiients:
a) Quins mots s’entenen i es poden traduir al catala?

b) Qui la va regalar a la ciutat de Tarragona?

¢) Quin any? Qui governava aquell any al pais que la va regalar? Quina forma de govern hi havia a Espanya?
Son aquestes formes de govern hereves de formes de govern de I'antiga Roma? Fes un quadre comparatiu

explicant les diferéncies entre totes dues formes de govern a I’antiga Roma.
d) Creus que hi ha alguna intencionalitat politica per part del govern que la va regalar?

e) A quina altra ciutat espanyola es va regalar? Quan?

4.Hi ha alguna diferéncia entre '’August de Prima Porta i la copia que es pot veure a Tarragona?

Augustus de Prima Porta. Museus
Vaticans. Font: Wikimedia Commons

5. Digues si son veritat o mentida les afirmacions segiients. Després corregeix les frases incorrectes per

fer-les correctes.

Verdader

Fals

August pertanyia a la familia Claudia.

August era fill natural de Juli César.

August derrota Marc Antoni i Cledpatra a la batalla d’Acci.

August visqué a Tarragona durant tres anys.

August mori I'any 14 aC.
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6.En el festival de reconstruccié historica que se celebra a Tarragona, Tarraco Viva, en la seva edicié de
2014 va mostrar una reproduccioé de I'estatua pintada. Per qué? Estaven pintades les estatues del mén
roma (i del mon grec)? Creus que caldria pintar I'estatua que hi ha al passeig Arqueologic?

7.La imatge de sota és una ampliacio de la cuirassa que porta I'estatua. Lescriptor Horaci va escriure:

... lus imperiumque Prahates
Caesaris accepit genibus minor; aurea fruges
ltaliae pleno defundit Copia cornu.

Hor., Ep,. |, XIl, 27 ss

[El rei Prahates ha acceptat, agenollat, la justicia i el poder del César; la daurada abundancia ha espargit
els seus fruits a Italia amb la seva banya plena.]

a) Podries assenyalar a la imatge el rei part vengut?
b) Podries assenyalar a la imatge la deessa de I'abundancia amb la seva banya?

8.L'emperador August ens va deixar una obra literaria, la seva inscripcié funeraria coneguda com a Res
Gestae Divi Augusti (‘Els fets del divi August’), on diu:

Post id tempus auctoritate omnibus praestiti, pofestatis autem nihilo amplius habui quam ceteri gui mihi
quoque in magistratu conlegae fuerunt.

[Superant a tots en aquell temps en autoritat i influéncia, tanmateix no vaig posseir cap poder institu-
cional més ampli que aquells que amb mi foren col-legues en les magistratures.]

a) Qué vol dir col-lega?

b) Es cert que August no va avantatjar els seus col-legues en poder?

c) Com interpretes I'expressio primus inter pares que va deixar el mateix August.
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9.Virgili fou un dels escriptors preferits del Princeps. Va escriure un poema épic que narrava I'arribada
dels troians a Italia i la creacio de I'ideal del poble roma.
a) Quin fou aquest poema épic?
b) Quan el va escriure?
c) A quin cercle literari pertanyia?
d) Hihavia algun altre escriptor en aquest cercle?
e) Quina relacio hi ha entre August i el protagonista del poema épic, tal com reflecteix I'autor de I'estatua
d’August de Prima Porta amb la imatge de Cupido?
10. En aquest poema épic, Virgili va escriure:

Tu regere imperio populos, Romane, memento
(hae tibi erunt artes), pacique imponere morem,
parcere subiectis et debellare superbos.

Virg., En., VI 857ss
[Tu, roma, recorda’t que has de governar els pobles amb el teu poder. Aquestes seran les teves arts:
imposar el costum de la pau, perdonar els que es rendeixin, combatre els superbs.]
a) Que vol dir Virgili amb combatre els superbs?

b) Té reflex en I'estatua de 'August de Prima Porta?

En el nivell 1, 'alumne o alumna respon a les preguntes relatives al context historic de manera descriptiva.
Identifica les caracteristiques basiques de les manifestacions culturals, artistiques i/o literaries i el seu signi-
ficat. Les seves hipotesis sén simples.

En el nivell 2, 'alumne o alumna respon a les preguntes relatives al context historic de manera explicativa. Re-
coneix les caracteristiques de les manifestacions culturals, artistiques i/o literaries, tot relacionant-les amb
I'autor o autora i altres obres del context. Les seves hipotesis son senzilles.

En el nivell 3, 'alumne o alumna respon a les preguntes relatives al context historic de manera argumentada i
n’extreu conclusions. Interpreta les manifestacions culturals, artistiques i/o literaries, relacionant autor i obra
amb d’altres obres d'altres époques.
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Dimensiod transversal actitudinal
i plurilingiie

D’acord amb el Marc europeu comu de referencia per a les llengties, s’entén per plurilingtiisme el coneixement
que 'individu té de diferents llenguies i cal diferenciar-lo del multilingtiisme, que és la coexisténcia de més d’una
llengua en una societat determinada.

Amb la dimensié plurilingtie, I'individu desenvolupa una habilitat comunicativa que mobilitza tota la seva expe-
riencia linglistica integrada, en la qual els coneixements que té de diverses llengties s’interrelacionen i inter-
actuen en un determinat context cultural.

Elllati i el seu context cultural, amb la seva mirada al passat, amb I'analisi d'una societat que es va esdevenir
fa dos mil anys, tan llunyana en el temps, perd alhora tan propera a la nostra en molts aspectes culturals i tradi-
cionals, ens pot ajudar, a través de la comparacié dels dos mons, no nomes a conéixer millor el mén antic siné
alhora a entendre i comprendre com funciona el nostre mén actual.

En la societat actual trobem una gran quantitat de conflictes, causats pels canvis socials, politics i economics
que ha experimentat el nostre mén en els darrers cinquanta anys. Les noves tecnologies de la informacid i la
comunicacio ens han acostat el mon, han reduit les distancies tal com fa vint segles ho van fer les vies roma-
nes; laimmigracid i el multiculturalisme ja es va esdevenir a Roma, una ciutat on es podien trobar persones
de tot el mon conegut i llengiies diferents. Aquesta diversitat no només no va ser una remora per a Roma, ans
al contrari, la concentracié i adaptacié dels diversos i diferents pobles que constituien els dominis va enriquir
I'urbs, no només econdmicament sin6 també socialment.

La societat actual no pot siné mirar enrere i veure com aquests problemes van ser superats i resolts a Roma.

Una de les derivades de la multiculturalitat, a més a més, és la presencia de diverses llengiies que conviuen en
un mateix indret. Estrany és aquell individu que viu envoltat d’una Unica llengua i que no es desplaga a indrets
on es parlen llengties diferents a la propia. De manera que un individu que és capag d’activar els seus recursos
lingtistics per poder valorar la riquesa que significa una altra llengua i, si és possible, intentar comprendre
el discurs en aquella llengua, desenvolupara les seves capacitats personals, socials i, fins i tot, professionals.

Aquesta dimensio es desenvolupa a partir de la capacitat d’'usar el coneixement i la propia experiéncia lingtiis-
tica per aconseguir una comunicacié amb un interlocutor. Aixo implica saber valorar els continguts lingtistics
i també els culturals del parlant d’altres llengties. Aixi doncs, la curiositat lingtistica esdevé cabdal en aquesta
dimensio: fer-se preguntes, cercar gliestions, plantejar-se nous reptes.

La mateéria de Llati, en definitiva, té un paper rellevant en aquesta dimensid, ja que facilita el contacte i la trans-
feréncia de coneixements, tant d’estructures com de conceptes, entre les diverses llenglies romaniques que
un alumne pot coneixer, inclus amb I'angles, a causa de la gran influéncia que la llengua llatina va exercir a
les Illes Britaniques durant quatre-cents anys.

Alguna de les estratégies que es desenvolupen sén, entre d'altres, el reconeixement d’elements léxics, mor-
fologics i sintactics comuns.

Tota aquest explicacié hauria de desembocar en un respecte cap a la diversitat lingtistica, la propia i la d’altri,
aixi com a una valoracié positiva d’aquesta diversitat.
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Atés el caracter transversal d’aquesta dimensio, es considera que en I'etapa d’educacio secundaria obligatoria
'émfasi en la utilitzacié i aplicacio

no cal definir competencies avaluables dins d’aquesta dimensid siné posar
de manera transversal de les estratégies plurilinglies en totes les competéncies definides.

Orientacions metodologiques

Per desenvolupar la dimensié és important integrar en activitats d’aprenentatge I'ensenyament d’aquestes es-
tratégies. Una de les formes més productives i alhora senzilles sera la de presentar un document en diverses
llengties alhora, preferentment romaniques i/o properes a I'alumnat, de forma que I'alumnat hagi de transferir
i activar els diversos coneixements lingtifstics.

El professorat, alhora, haura de fer palés que aquelles llenglies que comparteixen un mateix origen (principal-
ment, les llenglies romaniques i les germaniques) tenen elements lingtiistics comuns (léxics, fonétics, gra-
fics, morfosintactics...). Aquesta reflexio es pot fer a partir de textos escrits, audicions, etc. Igualment, caldra
fer esment d'aquells elements que s6n comunicacio no verbal, com son els gestos, ja que sén una ajuda i al-
hora una font de coneixement de la cultura d’aquella llengua.

El docent ha d’estimular I'Us de les estratégies plurilinglies en activitats de comprensié i produccié de textos.
Cal que els i les alumnes perdin la por davant de textos o discursos en llengties poc conegudes, i animar-los a
esforcar-se per intentar entendre qué es diu. A partir de I'experimentacid, I'alumnat podra adonar-se dels éxits
comunicatius que es produeixen.

Una de les formes en qué es poden afavorir aquestes situacions és emprant la diversitat lingtistica que es
pugui donar a I'aula, al centre o a I'entorn. Es poden afavorir situacions en qué I'alumne o alumna hagi de posar
en practica les estrategies que s'han treballat, per exemple, en la integracié de nous companys.

Pero la traduccio, entesa com la correlacié automatica entre dos conceptes, no és I'element central d’aquesta
competencia. Al contrari, s’ha de tendir a I'adquisicié natural en un procés similar al que es produiria en 'ad-
quisicio de la llengua materna.

Finalment, es presenten alguns exemples d’activitats que es poden emprar i treballar en contextos de comu-
nicacié multilingle:
Mostrar textos en les diferents llenglies que I'alumnat coneix i demanar-li que identifiqui les semblances
en vocabulari i estructures per comprendre’ls.

- Evidenciar casos en qué hi ha mots que semblen tenir una afinitat directa, perd que en realitat s'empren
en ambits diferents (falsos amics).

Fer escoltar o llegir textos en llengiies desconegudes per a I'alumnat i que tinguin punts de connexié amb
la propia o amb la llengua estrangera estudiada per detectar aquestes semblances i produir un text similar.

- Simular situacions comunicatives quotidianes amb presencia de més d’una llengua en les quals s'apliquin
i es posin en evidéncia les diferents estratégies plurilingties; per exemple, fer d’intérpret en una situacié
simulada en qué dues persones no s’entenen i necessiten la intervencié d'un tercer.

Emprar llenguatge no verbal propi d'altres cultures de I'ambit de la romania o mediterrani.

Caldra que els docents facin participar activament I'alumnat en les activitats d’aprenentatge. Per un costat,
per tal que perdin la por a parlar en public; per Ialtre, per millorar la seva comprensié de la llengua llatina.
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Continguts clau de les dimensions

Dimensions®

Continguts clau

co HSC

1. Estratégies de comprensié escrita.

2. Lexic i semantica.

3. Morfologia.

4. Sintaxi.

5. Pragmatica.

6. Estrategies verbals i no verbals per superar malentesos.

7. Cerca i gestio de la informacio lingtiistica.

8. Us d’eines de consulta léxica.

9. Estrategies de produccio oral.

10. Estratégies d'interaccié oral.

11. Fonética i fonologia.

12. Geografia i organitzacio territorial de la Roma antiga.

13. Fets principals de la historia de Roma.

14. Organitzacié sociopolitica del mén roma.

15. La dona en el mén roma.

16. Les manifestacions culturals i artistiques romanes.

17. Diversitat cultural i religiosa.

* CL: comprensio lectora. EE: expressié escrita. CO: comprensioé oral. HSC: historica i sociocultural. AP: actitudinal i
plurilingtie
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Relacio entre els continguts clau
i els continguts curriculars

Continguts clau Continguts curriculars

1. Estratégies de comprensié escrita. - Organitzadors grafics.
- Preguntes i respostes.

- Resums.

2. Lexic i semantica. - Recursos léxics.
— Repeticions.
— Sindnims.
— Hiperonims.
— Hiponims.
- Camps semantics.
— Salutationes.
- Familia.
— Vocabula oppidorum, regionum et linguarum.
— Officia, munera.
— Res atque utensilia scholastica.
— Colores.

- Aedificia publica et privata (amphiteatrum, theatrum, thermae,
circum, domus et villa).

— Partes et descriptio corporis.
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3. Morfologia. - Substantius.
— Nominatiu: subjecte i predicat nominal.
— Vocatiu.
— Acusatiu: objecte directe i complement circumstancial amb
preposicio.
— Genitiu: possessiu.
— Datiu: objecte indirecte.
— Ablatiu: separatiu, d'instrument, agent, de companyia, locatiu.
- Adjectius.
— Adjectius de tres terminacions.
— Adjectius positius i comparatius d’igualtat/desigualtat.
- Numerals.
— Cardinals des de I'1 fins al 100.
- Ordinals des de I'1 fins al 10.
- Pronoms.
— Personal: ego, tu, is-ea-id, nos, vos, ii-eae-ea.
— Relatiu: qui, quae, quod.
— Interrogatiu: quis (qui), quae, quid (quod)?
— Demostratius: hic, haec, hoc.
e, illa, illud.
Is, ea, id.
— Possessius: Meus, mea, meum.
Tuus, tua, tuum.
Suus, sua, suum.
Noster, nostra, nostrum.
Vester, vestra, vestrum.
Nullus, nulla, nullum.
- Adverbis.
— Temporals, mode, afirmatius.
Adverbia afirmativa: ita, sane.
Adverbia temporalia: hodie, mane, vespere, hoc mense, hoc anno.
- Verbs.
— Present indicatiu actiu/passiu.

— Infinitiu present actiu/passiu.

— Imperatiu positiu/negatiu.
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Continguts clau Continguts curriculars

4. Sintaxi. - Oracié simple.
- Oracions compostes per coordinacio.
— Copulatives: et, atque, -que, nec, neque, ac.
- Disjuntives: sed, autem.
— Adversatives: nam, enim.
— Il-latives: itaque, ergo.
- Oracions compostes per subordinacid.
— Substantives: infinitiu concertat i no concertat.
— Adjectives o de relatiu.
— Adverbials:
Temporals amb cum, dum.
Comparatives d'igualtat: tam... quam... / non tam... quam...

Causals amb quia, quod.

5. Pragmatica. - Geéneres de text.

- Organitzacio del text.

- Adequacié a la situacio i a I'interlocutor.
- Context linglistic.

- Registre.

- Elements de la comunicacié.

- Us de suport visual.

- Gestualitat.

6. Estrategies verbals i no verbals per - Volum de veu.
superar malentesos. . Entonaci.

- Velocitat.

- Fluidesa.

« Repeticions.
- Gestualitat.

- Interrogacions retoriques.

7. Cerca i gestio de la informacio - Arrels i desinencies.
linguistica. - Tipus de desinéncies.
8. Us d’eines de consulta Iéxica. - Diccionaris (en paper i/o en linia).

. Cercadors de textos: Perseus, etc.

9. Estratégies de produccio oral. - Adequacié al context.

- Claredat de la pronuncia.
- Volum de veu.

- Riquesa semantica.

- Fluidesa.

- Repeticions.

- Gestualitat.

10. Estratégies d'interaccié oral. - Escolta activa.
- Gestualitat.
- Torn de paraula.

- Peticié d’aclariments.

COMPETENCIES BASIQUES. ESO. AMBIT LINGUISTIC 45



ANNEX 2

Continguts clau Continguts curriculars

11. Fonética i fonologia. - Regles de prontncia del llati classic.

. Fluidesa.

12. Geografia i organitzacio territorial de la | - Interpretacié de models geografics.
Roma antiga. - Provincies i ciutats principals.

- Els romans a Hispania.

13. Fets principals de la historia de Roma. | - Cronologia.
- Temps historic.
- Els romans a la Peninsula Ibérica. Empuries i Tarraco.

— Consequéncies de I'arribada dels romans: la romanitzacio.

14. Organitzacio sociopolitica del mon - Principals formes de govern (monarquia, republica, imperi).

roma. — Semblances i diferéncies entre les formes de govern a I'antiga
Roma i les actuals.

- Societat en el mén antic.
- Ciutadans: lliures (patricis, plebeus, lliberts) i esclaus.
. Lurbanisme roma i 'actual. Semblances i diferéncies.

— Edificis més representatius: teatres, amfiteatres, circs, agiieductes,
termes, temples, domus, villa, insula.

- Vida quotidiana: lleure, escola, relacions familiars i relacions socials.

15. La dona en el mén roma. - Importancia de la dona en la politica, la societat, la cultura i la religio.
16. Les manifestacions culturals - Literatura: autors principals del mon antic.
I artistiques romanes. - Reconeixement de temes mitics i historics del passat roma en I'art.

- Referents estetics: canons i ordres arquitectonics.

17. Diversitat cultural i religiosa. - Idees basiques del mén religiés roma. Aspectes culturals tant publics
com privats.

- Politeisme versus monoteisme.

- Sincretisme religios.
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Competencies i nivells de gradacié

Nivell 1 Nivell 2 Nivell 3
o 1. Interpretar els trets 1.1. Interpretar els trets | 1.2. Interpretar els 1.3. Interpretar els trets
g contextuals, discursius i | contextuals, discursius trets contextuals, contextuals, discursius
g lingiiistics d’un text per | i lingtiistics simples discursius i linglistics i lingtiistics en textos
§ @ | comprendre’l. en textos de tematica en textos de tematica de tematica amplia
] -8 coneguda, i amb parcialment ampliada d’ambits diversos i amb
22 léxic i estructures pero coneguda, i amb un léxic i estructures
g morfosintactiques léxic i estructures morfosintactiques d'una
'g senzilles. morfosintactiques certa complexitat.
variades.
2. Escriure textos 2.1. Planificar i redactar | 2.2. Planificar i redactar | 2.3. Planificar i redactar
.-g enlallengua textos senzills, amb un | textos escrits senzills, textos escrits senzills
§ propia i en llengua repertori lexic freqiient, | amb un repertori léxic i estructurats, de forma
© llatina de tipologia a partir de models, i sintactic frequent, autonoma i seleccionant
§ diversa i estructura i fer-ne la revisio dels introduir noves idees, de diverses
;i. morfosintactica senzilla. | elements claus amb estructures linglistiques | modalitats i amb la
° suport d’eines de cerca | a partir de models, introduccio d’idees
a i informacié. i fer-ne la revisié dels propies i originals, tot
"E" diversos elements amb | fent-ne una revisié del
a suport d’eines de cerca | text.
i informacio.
5 3. Comprendre i produir | 3.1. Comprendre 3.2. Comprendre 3.3. Comprendre
3 textos orals en la llengua | i produir de manera i produir de manera i produir de manera
g propia i en llengua entenedora textos entenedora i correcta fluida textos orals ben
.g llatina de tipologia orals breus i senzills de | textos orals senzills de | estructurats de geéneres
g diversa, i emprar géneres diversos, referits | géneres diversos, referits | diversos, referits a fets
S estrategies d’interaccié | a fets i coneixements a experiéncies viscudes | i coneixements diversos,
© senzilles. familiars i habituals, i/o temes diversos i amb un léxic ampli
g amb un repertori léxic repertori lexic basic. i variat i una
E elemental. morfosintaxi de certa
) complexitat.
4. Interpretar la 4.1. Explicar la 4.2. Explicar la 4.3. Explicar la
s cosmovisié que cosmovisié romana cosmovisié romana cosmovisié romana
5 T | contenen els fets através dela através dela através dela
._‘;Z’ % historics i les identificacio d'algunes identificacio d’algunes identificaci¢ d’algunes
© ¥ manifestacions culturals | caracteristiques de caracteristiques de caracteristiques de
% 'Y | romanes, i establir diversos fets historics diversos fets historics diversos fets historics
£ 2 | vincles amb els temps i manifestacions i manifestacions i manifestacions
a actuals. culturals, i relacionar-los | culturals, i relacionar-los | culturals, i relacionar-los
amb I'época actual. amb I'epoca actual. amb I'época actual.
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ANNEX 4

Annex 4

Portals de referéncia del Departament
d’Educacié

Portal Descripci6

XTEC La Xarxa Telematica Educativa de Catalunya (XTEC) és la xarxa telematica del Departament
d’Educaci¢ al servei especific del sistema educatiu de Catalunya i ofereix els apartats
seglients: Recursos, Centres, Curriculum i orientacio, Comunitat, Formacio, Projectes,
Innovacio, Serveis educatius, Atencié a l'usuari i La meva XTEC.

Adreces URL:
http://xtec.gencat.cat/ca/inici/
http://xtec.gencat.cat/ca/curriculum/eso/

ALEXANDRIA Alexandria és una biblioteca de recursos desenvolupada pel Departament d’Educacio regida
pel principi de cooperacié que permet pujar alguns tipus de materials educatius digitals,
com ara cursos Moodle, activitats per a PDI, entre d’altres, per facilitar la seva posterior
localitzacio i intercanvi.

Adreca URL:

https://alexandria.xtec.cat/?lang=es
ARC (Aplicacio Espai estructurat i organitzat que permet accedir a propostes didactiques vinculades als
de Recursos continguts del curriculum i que ajuden a avangar en I'exemplificacié de les orientacions per
al Curriculum) al desplegament de les competéncies basiqgues.

Adreca URL:

https://apliense.xtec.cat/arc/

ATENEU Ateneu és I'espai de formacié que recull els materials elaborats per a les activitats
formatives, recursos metodologics i documentals, eines per treballar a les aules i tutorials.

Adreca URL:

http://ateneu.xtec.cat/wikiform/wikiexport/cursos/index

EDU365 L'Edu36s és el portal del Departament d’Educacio de la Generalitat de Catalunya adregat
a I'alumnat de les escoles i instituts del pais i les seves families, tot i que qualsevol usuari
pot fer Us dels recursos que hi apareixen.

Adreca URL:
http://www.edu36s.cat/eso/llati/index.html

MERLI Merli és el cataleg de recursos educatius digitals i fisics de la XTEC 2.0 del Departament
d’Educacio de la Generalitat de Catalunya, amb I'objectiu de proporcionar a la comunitat
educativa un entorn de catalogacid, indexaci¢ i cerca de materials didactics.

Adreca URL:

http://merli.xtec.cat/merli/cerca/directorilnicial.jsp
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ANNEX 4

Portal Descripci6

XARXA DOCENT 2.0 | La Xarxa Docent és una xarxa social de docents i per als docents. Els objectius principals
d'aquest espai d’acompanyament virtual sén:
1. Oferir suport i acompanyament didactic i pedagogic al professorat per a la incorporacié
de les TAC.
2. Oferir informacid rellevant relacionada amb els aspectes docents i de gestié d’aula amb
eines i recursos multimédia.
3. Compartir i difondre coneixements i experiéncies entre tots els docents participants.
4. Crear una comunitat de practica orientada a I'aprenentatge entre iguals.
Adreca URL:
http://educat.xtec.cat
MARC EUROPEU El Marc europeu comu de referéncia proporciona unes bases comunes per a I'elaboracié
COMU DE de programes de llengua, orientacions curriculars, examens, llibres de text, etc., a tot
REFERENCIA Europa. Descriu d'una manera exhaustiva el que han d’aprendre a fer els aprenents de

llengua per utilitzar una llengua per a la comunicacio i els coneixements i habilitats que
han de desenvolupar per ser capacos d’actuar de manera efectiva. El Marc europeu comu
de referéncia també defineix els nivells de domini de la llengua, que permeten mesurar el
progrés dels aprenents en cada estadi de I'aprenentatge i durant tota la vida.

Adreca URL:

https://llengua.gencat.cat/ca/serveis/informacio_i_difusio/publicacions_en_linia/
classific_temes/temes_materials_didactics/marc_europeu_de_referencia_per_a_les_
llengues
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